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1. INTRODUCCION A LA LECTURA

1.1. Importancia de la lectura

Cultura, aprendizaje, ciencia, progreso, pensamieritico, son términos que no
pueden concebirse sin la lectura. Esta es de pairtancia que su influencia puede marcar
el desarrollo de nuestras vidas, acordémonos ssnde&uestro querido “Don Quijote”,
gue debido a su aficién a la lectura y sin dudana personalidad integra y un corazén
valeroso, llegé a vivir aventuras que nada teniam envidiar a las de los héroes de las
novelas de caballerias que tanto admiraba. Esad@erpsa que es capaz de hacernos vivir
tantas vidas como libros podamos llegar a leer eampirnos introducirnos en los
universos de miles de historias que andan escetagjueciéndonos en gran medida y
ayudandonos a tener otra vision del mundo y dedldad. Lejos quedan los tiempos en
gue el conocimiento soOlo estaba en manos de unosspba alfabetizacion masiva ha
acercado el saber a todo el mundo y es uno detlises del progreso del ser humano.

Aunque hay otras formas de adquirir conocimienttiezsde siempre la lectura ha
sido fundamental en esta tarea y hoy en dia inchsocon el auge de las Tecnologias de
la Informacion y Comunicacion (TIC). Internet hdsiuna revolucion en nuestra sociedad
llegando a superar, sobre todo entre la poblaci@s fjoven, a otros medios de
comunicacion como pueden ser la prensa, la radiacloso en algunos aspectos a la
television. En el acceso a Internet es fundamesdbkr leer en todas sus acepciones
(decodificacion y comprension del mensaje), adesedser capaz de utilizar estrategias de
basqueda eficaces (la informacién que se nos pcop@ es muy numerosa), por tanto
necesitamos leer de forma eficaz, exacta y fluidaa ppoder seleccionar aquella
informacién mas relevante para nuestros interdseda sociedad de la informacion, la
lectura se convierte en un instrumento imprescladdue nos facilita el acceder a un
universo de conocimientos.

Por otra parte, las caracteristicas del lenguaggites hacen que este sea un

elemento fundamental en el desarrollo intelectbabdtski, 1979). Son varias las
repercusiones de aprender a leer y escribir eneshrtbllo cognitivo: facilita el
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pensamiento logico, amplia las habilidades de sgmtacion mental, el conocimiento del
mundo y la capacidad de reflexionar sobre éstecg l@equible nuevos conocimientos
(Francis, 1994). Incluso las personas que leen foecuencia acaban desarrollando
habilidades linguisticas superiores a quienes maden (Stanovich, 1992).

Tenemos claro que leer es algo maravilloso y eadegdor pero sin embargo no
todos somos aficionados a ello, muy por el cortriaaly personas que son reacias e incluso
evitan el contacto con los libros. Detras de muechokazos a la lectura hay una historia de
fracaso ante esta actividad, que por cotidianapaosce sencilla. Leer requiere poner en
funcionamiento multitud de procesos que en ocasigngeden fallar y generar una
dificultad lectora, haciendo que sea dificil defiodr las palabras escritas o interpretar el
mensaje, convirtiendose asi, cuando es posiblgnanarea a evitar.

Y tener dificultades en la lectura, no solo implieaser aficionado a la literatura o
no ser un experto navegador de Internet, sino @umealyoria de las veces supone fracasar
en los estudios. Esto ademas suele conllevar et tpre desistir de los proyectos, tanto
académicos como profesionales que pueda tener wen,jocondicionando desde el
principio el futuro de una persona. El rendimieaszolar y el rendimiento en la lectura
estan muy unidos y los estudios demuestran queacado en la lectura puede ocasionar
un fracaso escolar (Slavin, Karweit, Wasik, Maddem®olan, 1994). El éxito académico
se puede predecir con una razonable exactitud o la habilidad lectora de un nifio
en la educacién primaria, tal y como afirman eatgsres: una persona que no es al menos
un lector medianamente experto para el final deetegrado es absolutamente poco
probable que se gradue en secundaria

No es de extrafiar, puesto que la mayoria de lotemdlos que se dan en el
curriculum escolar implican leer de forma eficazjoysolo en los primeros cursos en que
la mayor parte de la ensefianza va dirigida a leendzajes instrumentales (lectura,
escritura y operaciones matematicas basicas),también en cursos superiores. Cuando
un nifio tiene que estudiar, por ejemplo "conocitgetel medio”, tiene que ser capaz de
decodificar un texto e interpretar correctamentenehsaje; cuando un nifio tiene que
resolver un problema de aritmética debe haber diterta formulacion del enunciado del
mismo.

Ademas, el progresar en una asignatura implicaraup@ examen que los nifios
deben leer, entender y contestar de forma esait@atamente. Imaginemos lo que esto
supone a un nifio con dificultades lectoras, es caimouna persona con una deficiencia a
nivel motor le exigiéramos realizar una serie deepas fisicas para poder superar una
seleccion. Por otra parte, no debemos dejar deidsyas los problemas asociados que
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conlleva tales dificultades, como son un alto grddaansiedad y un pobre autoconcepto
escolar, que pueden generalizarse a otras areas son tratados de forma adecuada
(Martinez y Senrud-Clikeman, 2004).

En una sociedad tan tecnolégica como la nuestradéasandas de formacion
continua van en constante aumento, |0 que suponsecoencias mAas penosas para
aquellos que tienen dificultades de aprendizajetribiyendo a que aumenten las
diferencias econdmicas en nuestra sociedad (Brbrdaneret al. 1996). Si en épocas
anteriores las dificultades en la lectura podiaceh@ue las posibilidades laborales se
limitaran, en estos udltimos afios las diferencias lectura pueden desencadenar
desigualdades muchos mayores. La lectura es eb@aci el éxito laboral en nuestra
sociedad y la capacidad de leer de forma habilltasnente valorada, siendo de gran
importancia para el adelanto social y econémic@ysmurns, y Griffin 1998).

Este es el desafio y el conflicto de una sociedaddidgica, aunque ha ensefiado a
leer a muchos nifios e incluso se ha puesto coma ome alfabetizacion universal, sin
embargo exige cada vez mas un elevado rendimieatorlpara hacer frente al desarrollo
de las nuevas tecnologias (Kaestle, 1991; Web®3)1%i mucha de la oferta laboral va
encaminada hacia este tipo de trabajo, el indicdedempleo para la gente sin estudios
medios 0 superiores sera mayor. Por tanto, el téx#o en la lectura implica
consecuencias importantes en la vida de una pergopaeden incluso influir en el
desarrollo socio-econémico de una sociedad. Sihasagtividad tan importante, seria de
gran ayuda determinar como funciona este procestes son los mecanismos implicados
en su funcionamiento y como prevenir o corregir dé#gultades que aparecen en su
correcta adquisicion.

Actualmente nuestros gobiernos y sistemas edusatsan conscientes de la
importancia de una educacion general y obligatpdea todos los nifios, teniendo la
ensefianza de la lectura como una meta fundamem@hseguir. Del mismo modo son
muchas las investigaciones que se realizan, ash diversas las metodologias utilizadas,
con el fin de ahondar en los entresijos de la tagtaportar luz a su problemética y
favorecer el que todos la adquieran de una formazfLos resultados de las diferentes
investigaciones, proporcionan informacion y un nmagonocimiento sobre los procesos
lectores y esto puede ayudar a elaborar unas riibectjue faciliten a todos el acceso con
exito en la lectura. De esta forma podriamos pt&anteomo reflexion previa a nuestro
trabajo, que para garantizar el éxito en la lectpogrian ser utiles las siguientes
recomendaciones:
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a) Comenzar el aprendizaje de la lectura a una edaduada, ni demasiado
pronto, ni demasiado tarde.

b) Detectar a los nifios que pueden tener dificultade®! inicio de la lectura,
interviniendo en las areas deficitarias para prewenposible fracaso.

c) Disefiar una instruccibn adecuada, teniendo en &ul® investigaciones
realizadas.

d) Realizar un seguimiento de los nifios y detectadifésultades en los primeros
afnos de acceso a la lectura.

e) Intervenir cuanto antes y con programas especjfiiara que puedan superar lo
mas pronto posible los handicaps encontrados.

Podriamos resumir estos planteamientos en tregpaf@eon para la ensefianza
(previniendo posibles fracasos), disefio de unaruosbn adecuada y por ultimo
reeducacion de las dificultades, si las hubierainffgrtante que todas las intervenciones
se hagan en el momento adecuado (prevencion, c¢osiru y reeducacion), y
especialmente evitar la tendencia que ha habidanteimuchos afios cuando se detectaban
dificultades de esperar a que el nifio “maduraseid@andolo nosotros a “madurar”.

1.2. Evolucion del lenguaje escrito. El sistema alfabéto

Aunque parece que la lectura y la escritura sofnsgcas al ser humano, no siempre
ha sido asi. Se trata de una herramienta invergad&l hombre con una funcién clara
desde sus origenes, y que ha sufrido una granadolinasta llegar al actual sistema
alfabético. La fonetizacion actual de nuestro sistale lecto-escritura ha sido todo un
proceso de cambios generados por la necesidadod#ra de facilitar la comunicacion
mediante la escritura y de que esto ocurriese mieafcada vez mas fidedigna.

Se pueden situar los origenes de la escritura aficeB300 a.C. cuando aparece en
Mesopotamia un sistema de comunicacion muy sinailer escritura, y que se considera
como un precedente de la misma, la semasiograigi@go semasia “sentido”, y graphe
“escritura”). Estaba basado en un sistema ideagrafiue utilizaba simbolos o formas
graficas y en el que no intervenia forma lingUéstadguna. Asi los contables para
representar las mercancias vendidas, utilizan akbgye representasen a estas (cereales,
animales, frutos...). Cada dibujo o pictograma, qu& esquematico y contenia los
elementos basicos para su identificacion, expresabarealidad concreta y tangible. Se
trataba de un recurso representativo-descriptivia éscritura (Gelb, 1987).
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El uso de los pictogramas derivo en el uso de ideogs, dibujos que representaban
ideas. El dibujo de un pan, pasé de representateaatimento a representar la idea de
“cosa buena” o “energia que se adquiere al comeHste recurso es conocido como
mnemonico-identificador (Gelb, 1987). De esta fosaaestablecio cierta correspondencia
entre el simbolo y las palabras. Cada palabra tengmbolo, estableciendo asi un cédigo
Iéxico o logogréafico.

El sistema logografico tenia la ventaja de quequief persona, independientemente
de la lengua o dialecto que hablara, podia enteglderensaje, como sucedia entre los
antiguos dialectos de la China imperial, siempreugndo el individuo hubiera sido
debidamente entrenado en el reconocimiento dedesgramas. Pero era un sistema
limitado, ya que existen miles de logogramas guigto debia reconocer y en el que era
dificil representar ciertas palabras de contenitistracto, elementos gramaticales o
especialmente nombres propios. A pesar de susatimites se utilizé durante muchos
siglos, hasta que aproximadamente en el afio 2T@Gehsistema comienza a fonetizarse.
Fue en concreto la necesidad de representar losresmropios (vg. escribir el nombre de
un rey) lo que llevé a fonetizar la escritura. Estaconsiguid a partir del principio Rebus o
Jeroglifico, a partir del cual la escritura empiezeepresentar los sonidos dando lugar en
un primer momento a la escritura jeroglifica.

Mediante esta técnica se podia representar palabifisies de plasmar
graficamente, mediante la union de varios pictoganPor ejemplo imaginemos que se
quiere representar la palabra manojo, se utilizirgmbolo denano+ el simbolo d®jo;

o soldado, se representaria mediante el simbolsatiel el simbolo delada Los dibujos

ya no representan a la realidad concreta, sinoreuesentan a los sonidos de la nueva
palabra. Cuando se encuentra dibujadeogjunto aldadq no se piensa en un sol 0 en un
dado, sino se evocan los sonidos de estas palgbsasgenera una nueva “soldado”. De
esta manera los pictogramas o logogramas se demvirten fonogramas, representando
sonidos.

Por tanto, aunque tiene una apariencia pictorice, similar a la de la semasiografia,
nos encontramos ante las primeras escrituras msawaalgin principio fonoldgico,
aungue no eran puramente fonogréficas, sino qubiéaneran ideogréficas, por lo que
deben ser consideras mixtas. Siguiendo la exposgi@ hace Gelb, (1987), Las primeras
escrituras fonograficas son las logosilabicas flaesia, la egipcia, o el chino) y se basan
en el principio de Rebus comentado. Sin embardas @gin son escrituras muy dificiles de
aprender, ya que son miles los caracteres de opigérgrafico los que deben aprenderse,
en la actualidad existen diccionarios chinos cdd000'caracteres” diferentes al conservar
formas arcaicas de ciertas palabras.
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La siguiente transicion en la fonetizacion de letdeescritura lo constituyen los
sistemas puramente sildbicos como el elamitap&ite el hebreo, el araceno, el chipriota,
etc. En la actualidad el caso que permanece vivia escritura japonesa, que es una
adaptacion de la escritura china a las caractasstiel idioma japonés. En estas escrituras
cada caracter (simbolo o dibujo) representa uraailAl igual que las anteriores son
escrituras de dificil aprendizaje y de las que seldlega a conseguir un dominio parcial,
aunque es obvia la reduccion del numero de caescparsibles.

De los silabarios se da un salto importantisima déipo de escritura basada en el
alfabeto. Asi en el 400 a. C. la escritura contin@a el proceso de fonetizacion y se
convierte en alfabética. En esta escritura los relifies sonidos del habla (tanto
consonanticos como vocalicos), son representadosin serie de signos (el alfabeto).
Como los sonidos del habla son limitados, el nurdersignos necesarios para escribir con
este tipo de escritura son escasos (28 signospanay, aunque dependeran de la lengua a
la que representan. La sencillez en el aprenddsfestos caracteres y sus correspondientes
asociaciones con los sonidos una vez aprendidsteh®, permite el acceso a todas las
palabras posibles del habla y con una facilidadeibée lo que supune una verdadera
democratizacion de la lecto-escritura, hasta ladesdlo accesible a una élite cultural. El
alfabeto supuso uno de los avances sociales mastanges de la historia.

El primer alfabeto que se conoce es el griego. grisgos adaptaron la escritura
consonantica-silabica de los fenicios a su progigua. En este alfabeto se expresa cada
sonido consonantico y vocalico por signos diferenRecordar que en alfabeto griego (y
en casi todas las escrituras) no existio una quoregencia exacta entre los grafemas y los
fonemas, puesto que algunos grafemas podian repessecuencias de fonemas (por
ejemplo la letrdV, que representa al fonema psi), o algunos foneoedicos distintos se
representaban con la misma letra. El alfabeto grieg el sistema mas simple de los
utilizados hasta entonces y sus principios fuerplicados a otros tipos de escritura
(alfabeto romano, copto o cirilico), que se difei@ban basicamente en la forma de los
signos (letras).

Existen cientos de alfabetos pero todos coincidgela éorma en que representan los
sonidos de una lengua. La mayor diferencia entos ynotros es normalmente la manera
de representar las vocales. En nuestra escrituadfabeto consta de un conjunto de 28
grafemas, de los cuales 23 se refieren a los seridasonanticos y 5 a los sonidos
vocalicos, siendo estos caracteres de igual or&@notras lenguas alfabéticas, al contrario
no son representadas todas las vocales utilizaa@oghio signos diacriticos.
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Aunque en un principio la escritura alfabética dstdada en la correspondencia
univoca del fonema y el grafema, no siempre estore@si. En numerosas ocasiones, y en
unas lenguas mas que en otras, se da una deswuitiprincipio fonético perdiendo parte
de esa fonetizacion inicial, a través de las redg@srtografia. Esto parece deberse a dos
cuestiones principalmente. Por un lado a las cestries semanticas de la lengua, que
hacen que existan palabras fonéticamente idénticassignificados diferentes (por e€j,
vaca/baca); mientras que en el lenguaje oral, mipestir contexto dificilmente se puede
dar la confusibn no sucederia igual en el escritb,no compartir contexto los
interlocutores. Para evitar esto se incorporanagegitograficas que permiten al lector
diferenciar apropiadamente entre homéfonos. Par latto, esta pérdida de fonetizacion
también es debida a las restricciones dialectgleshacen que mientras las lenguas orales
evolucionan rapidamente, debido al uso que losanés hacen de ellas, las reglas de
escritura, especialmente desde la aparicion dadademias de la lengua, se mantienen
invariables. Si las reglas de escritura cambian despacio que las del habla se van
produciendo diferencias entre la pronunciacionlderes palabras y su escritura.

No en todas las lenguas se da esta falta de &namspa de igual forma, asi podemos
constatar que lenguas como el inglés y el franoastituyen ejemplos llamativos de estas
desviaciones, que dificultan enormemente el aprejelide la lectura (Clemente, 2001) y
otras como el espafiol que sigue siendo bastahtd pencipio alfabético.

Por tanto la historia de la escritura tendria @sg$: un largo periodo de fonetizacion
hasta la llegada de los sistemas alfabéticos youn periodo de desfonetizacion, debido a
las restricciones semanticas y dialectales, preddc una pérdida de la misma.

1.3. Dimensiones del sistema alfabético

1.3.1. Representacién fonémica del lenguaje escrito

La escritura alfabética es un codigo de comunicabasado en el principio segun el
cual los grafemas o signos de la escritura reptasem los fonemas de la lengua, tanto
vocalicos como consonanticos. Esta basada enrlectest segmental del lenguaje, siendo
necesario para aprender a leer entender en prirgar la relaciébn que existe entre los
simbolos escritos y su referente oral. Por tantd secesario conocer los simbolos, pero
también tener conciencia sobre lo que representan.

Podriamos decir que se trata de una representémn@mica de la lengua oral.
Hablamos de representacion fonémica o fonolégicm fpnética, termino relacionado con
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el “fono”. Para entender esta distincidon, habra defnir los términos fonema, aléfono y
fono.

Fonemaes la unidad minima de la cadena hablada, queiteer@alizar distinciones
semanticas, ya que en palabras como pala y taldpsdonemas /p/ y /t/ los que hacen que
se trate de dos palabras distintas. Catdfong entendemos a las variantes de un fonema
generalmente por efecto de la coarticulacion, pmplo el fonema /s/ alveolar fricativo y
sordo en la palabra /solo/, se convierte en démtakivo y sordo en la palabrastato/. Y
por ultimo llamamogono, a la concrecion fonética individual, que vienaayalmente
determinada por las competencias del hablante. f@m®ws generalmente estan
determinados por diferencias regionales y cultgrdentro de los hablantes de una misma
lengua. Por ejemplo en Espafia se pueden diferafistartos tipos de /s/, dependiendo en
gue zona nos encontremos (centro de Espafia, AmaaljicLa fonética examina la parte
oral del lenguaje, los sonidos de la voz humanagaddientemente de su funcién
semantica.

Los grafemas representan a los fonemas de la lerugna sonidos abstractos, y no a
los fonos, ni aléfonos, considerados como produesoconcretas, por lo que como
deciamos anteriormente la escritura alfabéticanasescritura fonolégica.

Para aprender a leer en un sistema alfabético @inmuestro, se precisa de un
importante grado de andlisis linglistico que pexndtscriminar entre los diferentes
segmentos fonoldgicos que forman las palabrastaftw es imprescindible disponer de un
conocimiento fonoldgico de la lengua oral.

El lenguaje oral para el niflo es un torrente sorguwe percibe como un todo
continuo, la segmentacion fonoldgica se conviesteen un objetivo central del proceso de
aprendizaje de la lectura (Gimeno, Clemente y P&&84). A diferencia del lenguaje oral,
cuya adquisicion se hace de forma natural y auioenat disponer el ser humano de una
estructura neurofisioldgica que facilita este agiggje sin necesitar un conocimiento del
sistema (Liberman, 1989), la lectura necesita dueceéor reconozca en la ortografia las
unidades linguisticas del lenguaje oral, es destesita del conocimiento fonoldgico del
gue estamos haciendo referencia.

1.3.2. Caréacter ortogréafico del lenguaje oral

Como deciamos anteriormente en el origen de lat@scraproximadamente cada
letra o grafema representaria un sonido o fonemagvblucion de las lenguas y la
inmovilidad del lenguaje escrito, hace que estaespondencia, grafema-fonema no sea
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biunivoca. Asi en espafiol podemos encontrar grafezomo “v’ y “b” o “g” y “j" que
representen un mismo fonema; o grafemas que neseen ningun sonido del habla,
como es “h”; e incluso también podemos encontrgrafthss, como el caso de “ch”, “II”,
“qu”, “gu”, que solo hacen referencia a un fonePar. esto podemos decir que la escritura
alfabética ademas de fonémica es también ortografiouestra lengua a pesar de ser una
lengua transparente en lectura no lo es tanto emtwga debido, como comentadbamos
anteriormente, a la restriccion semantica y dialect

Ejemplos llamativos de esta falta de correspondescitre grafema-fonema en
nuestro entorno mas préoximo es el inglés o francéssiderandose lenguas opacas.
Excepto la escriturgakut lengua de la familia del turco, el resto de lasriuras son
sistemas imperfectos. Estas desviaciones dificudlaormemente el aprendizaje de la
lectura y pueden estar en la base de dificultastgerias. La mayoria de las veces esta falta
de correspondencia no tiene otra causa que ldemsia a ser modificada, y en ocasiones
se han hecho firmes propuestas para que la escsturajuste lo maximo al principio
fonémico. Si se elimina este obstaculo en el ajwajedde la lectura, se facilitaria el
acceso a la misma y no serian los problemas oftogséotra fuente de desigualdad social.

La informacién ortografica ofrece representaciomesuales de las palabras y
proporciona informacion muy relevante, que sobraggrincipio fonémico, ayudando a
adquirir el Iéxico visual que va a facilitar late@. La informacion ortografica es muy util
en la identificacion de palabras homéfonas (vacadaasta-asta, uso-huso, etc).

Una vez que el nifio percibe la palabra impresacgso perceptivo), y se dirige a
realizar el procesamiento léxico de la misma, seepoen funcionamiento estos dos
procesos de la lectura (el fonoldgico y el ortogaf

1.4. El mecanismo de la lectura

El conocimiento sobre la lectura, deriva del trabanjunto de varias disciplinas y
de una gama de diferentes perspectivas metodofygiendo estudiada por etnégrafos,
sociblogos, psicélogos, neurélogos, historiadorisgilistas. Estos se acercan a ella como
una cuestion de cognicion, cultura, socializaciérmacion y de lenguaje, puesto que la
lectura forma parte de diferentes realidades. Tetlas intentan dar explicacion a varios
aspectos del fendmeno de la lectura. Desde el plentasta de la psicologia, el estudio de
la lectura como proceso basico se centra en laepos cognitivos que estan implicados,
en como funcionan o se relacionan esos procesas,como influyen en la adquisicion de
esta.
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1.4.1. Procesos implicados en la lectura

Nos centraremos en un primer momento en descabiptocesos implicados en la
lectura. Estamos tan acostumbrados a leer que aresguna actividad sencilla, pero lo
cierto es que la lectura es un proceso complejoemgere del funcionamiento correcto de
un buen nimero de funciones mentales. El sistergaitom se enfrenta a una compleja
actividad al leer y comprender un texto escritoentdficar las letras, realizar una
transformacion de letras en sonidos, construirrapeesentacion fonoldgica de la palabra,
acceder a los mudltiples significados de esta, selear un significado apropiado al
contexto, asignar un valor sintactico a cada palatonstruir el significado de la frase,
integrar el significado de las frases para elabetasentido global del texto, realizar
inferencias basadas en el conocimiento del murido(@arrillo y Marin, 1996).

Como vemos, son muchas las acciones involucradekaato de leer, y son muchos
los trabajos que han tenido como objetivo delifagay explicar su funcionamiento. De
forma mas concreta se ha comprobado que el sislenhectura esta formado por cuatro
grandes modulos mas o menos independientes (pemdpkico, semantico y sintactico),
cada uno de los cuales se encarga de realizauaceh especifica con cierta autonomia
(Cuetos, 1996). A continuacién se exponen los ouattocesos implicados en la lectura
siguiendo a Cuetos (1996):

Proceso perceptivo

Uno de los procesos que se activa al leer, gsradeso perceptivolLa lectura
requiere del funcionamiento de los 6rganos de éodidos que recogen la informacion,
palabra impresa, y una vez retenida en la memoo@erp realizar las operaciones
destinadas a reconocer esa informacidon como detadas unidades linguisticas o
palabras.

La extraccion de informacion comienza desde el mismomento en que se inicia la
fijacion de los ojos en el estimulo. Cuanto magiiés el estimulo mayor es el periodo de
fijacion (Just y Campenter, 1980; Rayner 1975, 19W@na vez terminada la extraccion de
informacién, ésta pasa a la memoria iconica y dimeacion a la memoria visual a corto
plazo. En la memoria icénica permanece durantéeampb muy breve y sin ningdn tipo de
interpretacion cognitiva. Es cuando pasa a la memasual a corto plazo cuando se
mantiene el suficiente tiempo como para poder salizada y reconocida como palabras.
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En esta memoria la informacion se retiene como naatenguistico, conservandose una
representacion conceptual de ese material (lefabp...).

Tal y como recoge Cuetos (1996), en este puntdasgea la controversia sobre si
cuando leemos identificamos todas las letras quepooen las palabras (Adams 1979;
Allport, 1979; Gough, 1972; Henderson, 1982; Mclaled, 1976) o por el contrario
identificamos las palabras globalmente (Cattell36t8Johnston y McClelland, 1974,
Pillsbury, 1987; Reicher, 1969; Smith, 1971). Sarchas las investigaciones realizadas en
pro de cada una de las hipétesis y ninguna aregjaltados definitivos, por ello Vellutino
(1982), plantea un enfoque que aglutina las dosups Para este autor el modo de
analisis visual dependera de varios aspectos:agexto en que se encuentra las tareas,
las caracteristicas de la palabra y la destrezdedtdr. Sin embargo las investigaciones
mas recientes apoyan la hipoétesis del reconocimipregvio de las letras, partiendo del
modelo de activacion interactiva (PDP) propuesto MoClelland y Rumelhart, (1981).
Segun este modelo las letras que pertenecen argmled identifican mejor que las letras
aisladas porque el procesador léxico les faciitaperacion, activando méas niveles de
identificacion (de rasgos y de palabra), mientras tps letras aisladas solo reciben
activacion de un solo nivel (nivel de rasgos).

Proceso Iéxico

Después de identificar las unidades linglisticagjebera asociar cada unidad a un
concepto, haciendo que se diferencien unas de, gtregnsiguiendo de esta forma una
representacion de la palabra, se tratgpdstesamiento |éxico.

Actualmente, se considera que existen dos rutastrategias para acceder a la
representacion grafica de la palabra y su sigmitic@Alegria, 1985; Baron y Treiman,
1980; Coltheart, 1978; Jorm y Share, 1983), lafrtaldgica y la ruta visual.

Ruta visual

Con las palabras conocidas que el sujeto ya ha Eglna vez, se utiliza la ruta
visual. Esta ruta requiere de un almacén de palabrda memoria, mas concretamente un
léxico visual asociado alsistema semanticoEn el léxico visual se encuentran
representadas ortograficamente las palabras esadtediendo a partir de este al sistema
semantico donde estan representados los signicddolas mismas. Una vez captada
visualmente la forma global de la palabra, éstal@iger reconocida si su representacion
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ortografica se encuentra dentro del almacén dedéxisual. Si es asi, su significado se
obtendré a partir de la asociacion de este Ultiomoet sistema semantico.

Se trata de una forma de acceso al léxico que feemheicodificar de forma muy
rapida, pero tiene el inconveniente que requienmcer previamente la palabra, no siendo
util para palabras que leemos por primera vez osgueinfrecuentes. Sin embargo es la
Unica forma de acceder al significado de homoforfpalabras con la misma
pronunciacion, pero con distinta ortografia), paesgie es la forma de la palabra y no su
representacion fonoldgica la que va a permitircekao al significado. De la misma forma
también es muy (til en lenguas opacas como eksngl el francés, en las que la
correspondencia fonema-grafema no es total y tienezhas palabras irregulares.

Ruta fonoldgica

Cuando las palabras son desconocidas, se leemip@ra vez o son pseudopalabras,
no se puede utilizar la ruta visual puesto queenbasadquirido todavia una representacion
visual de las mismas, entonces se hace necesatioirea la ruta fonoldgica. Esta ruta
requiere de un almaceén auditivo de palaldéasco auditivg donde estan representadas las
palabras de forma auditiva.

En primer lugar se identifican los grafemas que mmmen la palabra y se recuperan
los sonidos que corresponden a esos grafemas,eleeonoce “conversion grafema a
fonema”. Esta conversion suele realizarse en grumgrafemas que denominamos
silabas. Una vez recuperado la pronunciacién da séldba es necesario producir la
pronunciacion de la palabra a través de una taredndesis fonoldgica. A continuacién la
pronunciacion de esta palabra puede ser consudtadd ‘1éxico auditivgd, activando la
representacion semantica asociada.

Antes de seguir, seria conveniente explicar el misce de conversion grafema-
fonema puesto que es un término constantemenizadtl Este a su vez esta formado por
otros tres mecanismos:

a) Analisis grafémico. Este proceso es el encargadeegarar los grafemas que
componen la palabra. Haciendo una equivalencia @l taebdo exacta, los
grafemas equivaldrian a las letras. No es del t@efto puesto que hay grafemas
gue constan de dos letras, por ejemplo la paldlanee”, consta de cinco letras y
cuatro grafemas. En el caso anterior, habra qudasdos letras, para formar un
solo grafema “II”.

b) Asignacion de fonemas. Consiste en asignar a ceafanga el sonido que le
corresponde. La asignacion de sonidos es arbitragadebe memorizar.

24



c) Unidn de fonemas. Una vez que se ha identificadgrafiema y su sonido, es
necesario combinarlos para producir una pronur@aobnjunta, tal y como es la
palabra.

La via fonoldgica requiere mas apoyo pedagogicaay ensefianza explicita, siendo
dificil de adquirir de forma autonoma por el propgator como fruto de la experiencia
lectora. Sin embargo es muy util en la lectura@alpas regulares y permite al lector leer
cualquier palabra, sin necesidad de previamengs tgre memorizarla.

Esta ruta se construye a partir de una reflexidmesta propia naturaleza fonémica
de la lengua oral, y esta reflexion consiste ere@osn grado importante de conocimiento
fonoldgico.

Uno de los factores mas estudiados y del que se tiés evidencia empirica sobre
su importancia en la adquisicion de la lectura avés de la ruta fonologica, es el
conocimiento fonoldgico. En el mundo anglosajon, cmoce comophonological
awarenesgjue también ha sido traducido por “conciencia fbgica”. Nosotros optamos
por el término conocimiento fonologico, siguieradbiberman, Shankweiler y Liberman,
(1989) o Stanovich (1992), y se define como la ciglaa que tiene una persona para
operar con los segmentos que forman las palabrasuddengua (Rueda, 1995).
Entenderiamos la conciencia fonologica como elu@smiento del propio conocimiento.

Por otra parte, se hace necesario enmarcar y thlirasta habilidad de otras
similares. El conocimiento fonolégico se puede @merar como una forma de
conocimiento mas global, la metacognicion, entemtbeesta como el conocimiento que
tiene uno mismo de sus propios procesos y prodeoigrtivos (Flavell, 1970).

Una de las formas de metacognicidn, es el cononimimetalinglistico. Se trata de
un concepto que a su vez recoge el de conocimientddgico, y aunque son muchas las
definiciones que se han dado de conocimiento met#ktico, podemos seguir a Tunmer,
gue es uno de los investigadores que mas se haupamn por su conceptualizacion
(Tunmer y Bowey, 1984; Tunmer y Herriman, 1984; ifen y Hoover, 1992). Para este
autor el conocimiento metalinguistico o concientiatalinguistica es la capacidad para
reflexionar sobre los rasgos estructurales deldayeghablado y manipularlos, tratando el
lenguaje como un objeto de conocimiento en si mismo

A su vez dentro del conocimiento metalingiistico pgeden establecer cuatro

amplias categoriasonocimiento fonologico(habilidad para reconocer que una palabra
hablada consta de una secuencia de sonidos indigg)uconciencia de palabras
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(capacidad para asignar representaciones estiestunastrasentenciales a grupos de
palabras),conciencia sintacticay conciencia pragmatica del discurgoapacidad para
integrar proposiciones individuales en grupos meya& través de la aplicacion tanto de
reglas pragmaticas como inferenciales) (Tunmeriyi,R®91).

No se debe confundir conocimiento fonolégico conaglocimiento empleado por el
usuario de una lengua para la comprension y pradlude mensajes orales, entendiéndose
esto como percepcion del habla, orientada printipate hacia los aspectos semanticos y
pragmaticos del lenguaje. Ademas, el conocimieatmlfgico no es simplemente saber
gue el lenguaje oral utiliza un soporte fonolégjara trasmitir el significado de la
comunicacion linguistica de forma que pueda ser,@itho que es la conciencia de alguno
de sus constituyentes fonoldgicos (Morais, 1991).

Por tanto, a modo de clarificacion, dentro de ldacegnicion, entendida como la
capacidad que el sujeto tiene de conocer el propm@cimiento, tendriamos varios tipos
de conocimientos (metamemoria, metalenguaje, etw) de esos conocimientos es el
conocimiento metalinguistico o capacidad de podesar sobre el lenguaje y operar sobre
él. El conocimiento metalinguistico esta compugsiocuatro tipos de conocimientos: el
fonolégico, el semantico (de la palabra), el sititacy el pragmatico.

Situdndonos de esta manera, a su vez el conocoriienoldgico, esta constituido
por diversos componentes o0 niveles y que en muokasiones han complicado la
terminologia: conocimiento sildbico, conocimienmtrasilabico, conocimiento segmental,
conocimiento fonémico o conocimiento fonico.

Interaccion entre las dos rutas

Estas dos rutas (la visual y la fonologica) funaimnde forma paralela y
complementaria (Alegria, 1985), segun la familiadidie la palabra y de nuestro Iéxico
visual (si poseemos 0 no de una representaciomatie la palabra). Diferentes estudios
(Baron y Treiman, 1980; Coltheart, 1978; Jorm yr8h&983) indican que cuando leemos
utilizamos las dos vias de acceso a nuestro Iérteono o almacén de palabras, la via
fonoldgica y la via visual y que ambas actian dedoconjunta y complementaria. En
palabras nuevas predominara la utilizacion detiafanolégica, puesto que no la tenemos
representada en nuestro Iéxico visual, y en paatmaocidas la ruta visual resolvera mas
rapidamente su significado, finalizando aqui loscpsos cognitivos sino es detectada
ninguna inconsistencia.
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Si tenemos en cuenta que el acceso a la lecturdi@ia en un primer momento de
adquisicion de la misma), puede hacerse mediasigola rutas, la visual y la auditiva, son
varios los autores que sugieren que trabajar lagsudas de acceso al léxico mental influye
positivamente en el acceso a la lecto-escriturmcimbendo con las investigaciones que
defienden y utilizan el modelo de doble ruta, deegar al acceso del reconocimiento de
palabras (Alegria y col, 1992; Byrne, 1992; Cawtill993; Clemente y Dominguez 1996;
Defior, Justicia, y Martos, 1998; Dominguez y Cweth992), es conveniente trabajar los
factores intervinientes en el desarrollo de amkas (el conocimiento fonologico y el
desarrollo verbal), entre otros.

De todas formas no debemos olvidar que en el mameitial de adquisicion de la
lectura, el desarrollo de una u otra ruta depender@rocedimiento de ensefianza de la
misma (sintético o analitico). Los métodos sint&iccomienzan por las unidades
subléxicas (letras o silabas), para terminar enpklabras y los métodos analiticos
comienzan por las palabras y terminan en las silgbketras. Los métodos sintéticos
desarrollan la ruta fonologica (ya que lo que haggrensefiar las reglas de conversién
grafema-fonema) y los métodos analiticos favorégenta visual. Generalmente el uso de
uno u otro método de ensefianza suele dependeradiel de transparencia de la lengua. En
lenguas opacas, en las que no existe relacion lesteggnos escritos y su pronunciacion lo
mas utilizado es el método sintético o global, yezrguas transparentes, en las que si que
existe una correspondencia, es mas recomendabiétedlo analitico.

Proceso sintactico

Es necesario también ymocesamiento sintacticgouesto que las palabras aisladas
no proporcionan ninguna informacion, es al agrupas unidades mayores o frases
cuando se puede interpretar un mensaje. El leetoe donocer las claves sintacticas de su
lengua para determinar la estructura de las orasiqne esta leyendo.

El proceso sintactico comprende tres operacioneslaimentales: segmentar las
oraciones en palabras, clasificarlas segun sudciueg sintacticas (verbo, sujeto, objeto
directo...), especificar la relacion entre estos comemtes y por ultimo construir la
estructura correspondiente, ordenando sus compEsent

Para identificar correctamente las estructuragsledaciones, se utilizan una serie de
claves presentes en ellas: el orden de las paldbrpeesencia de palabras funcionales, el
significado de las palabras y los signos de puidna&n el modelo de Mitchell (1987) en
el funcionamiento de los procesos sintacticos, is®den dos etapas. En la primera
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influyen todas las claves exceptuando el significde las palabras. En la segunda se
utilizara la informacion semantica y pragmaticdprendo las estructuras realizadas en el
primer analisis.

Proceso semantico

Una vez identificadas las palabras, asi como senoyduncion dentro de una frase,
un paso necesario es dar significado a estas yoeatadn, es decir entender el mensaje
para poder integrarlo con los conocimientos prewvek lector, hacemos referencia al
procesamiento semantico

Para entender el significado es necesario formar egiructura semantica de la
oracion o texto en la que quedan determinadas uasidnes de los elementos que
intervienen en la accion sefalada por el verb@a Estructura semantica es diferente de la
sintactica, puesto que esta Ultima se fijaba enpkyseles gramaticales. La estructura
semantica de dos oraciones puede ser la mismaendigmtemente de la estructura
gramatical que las forme (por ejemplo “la nifia pem la mufieca”, es igual que “la
mufieca es peinada por la nifia”).

Por otra parte se puede hacer un paralelismo ehtproceso de extraccion del
significado de una oraciéon y el de un texto (Cuett896). En este Udltimo se van
extrayendo informacion oracion por oracion hastanér la estructura semantica total
correspondiente, acumulando las informaciones deolaciones (ciclos). Se trata de
integrar la informacion de los ciclos en una estnacunica (Bransford y Franks, 1971).
Kinstch (1988,1998) ha propuesto una de las teonié&s influyentes sobre formacion de
estructuras a partir de textos

Se trata del Modelo Construccion-Integracion (Celie se completa con
aportaciones del modelo Constructivista (GraesSieiger y Trabasso, 1994). El modelo
distingue dos niveles de representacion: la baktex® y el modelo de la situacion. La
base del texto estaria delimitada por las operasigrlacionadas con la extraccion del
significado a partir de la informacion esencia talaciones semanticas o retéricas entre
las ideas del texto y la deteccion de los posipteblemas de cohesidn o coherencia. En el
nivel del modelo de la situacion el lector iria &k del propio texto, puesto que
incorpora sus conocimientos previos, las inferenaciabre las intenciones del autor, el
estilo utilizado, la resolucion de los problemas aterencia y en ultima instancia,
reformula una interpretacion del texto.
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Se realiza una distincion entre inferencias quesctam elementos textuales (como
las inferencias anaféricas) e inferencias basauda& eonocimiento (en las que el lector ha
de activar conocimientos previos para entenderdaterminada situacion expuesta en un
texto, Graessegt al. 1994). En las inferencias que conectan elemenkbgaies la fuente
primordial es el propio texto que induce al le@dracer la inferencia (por lo que se cuenta
con marcadores textuales que pueden servir deenefaral lector, Graesser, en prensa),
sin embargo, en el caso de las inferencias basadat conocimiento la fuente principal
son las estructuras de conocimiento del lector gl ésctor quien debe hacer un esfuerzo
para ir relacionando unas ideas con otras a fitoger formar un buen modelo de la
situacion.

Ademéas de formar y conectar proposiciones dentrouda frase, y realizar
inferencias (textuales y de conocimiento), la campion desde este punto de vista seria
también formar macroideas o estructuras de integrade la informacion (Lopez y
Alonso-Tapia, 1996; Van den Broek, Lynch, NaslumVers-Landis, y Verduin, 2003).
Todos estos procesos se llevan a cabo en una secugme va construyendo una
representacion coherente del texto en la que $gya¢anto la informacion extraida del
texto como las inferencias generadas por el lector.

Por tanto, la lectura es una tarea constructiia goe el sujeto integra los elementos
del texto con los conocimientos previos sobre ehaouque le rodea, no siendo ningudn
mensaje completo en si mismo, sino que interpre¢dalyora la informacion que se le
presenta partiendo de sus esquemas de conocinfjiRuda, 1995). Se trata de un proceso
activo, en el que el sujeto regula y mantiene kBn@btn en la tarea, analizando e
interpretando lo que esta leyendo, utilizando sapips estrategias para procesar el texto y
aprendiendo de forma significativa.

Desde otro planteamiento los cuatro procesos @date (perceptivo, Iéxico,
sintactico y semantico) se pueden agrupar en pyecds bajo nivel o microprocesos,
como son las operaciones de procesamiento subl@xicoeso perceptivo y procesamiento
fonoldgico), procesos de nivel medio (proceso kéxig proceso semantico referente a
frases cortas) y procesos de alto nivel o macr@sax que serian los encargados de la
construccion del significado global del texto (degd, 1984).

Algunos autores han distinguido a su vez, entreqsus visuales (equiparables a los
de bajo nivel) y procesos linguisticos (nivel mgdlas procesos de tipo linglistico, a su
vez se refieren a tres tipos de procesamiento Igiem, semantico y sintactico) y estos se
complementan con otros procesos cognitivos de altel fundamentados en el
conocimiento del mundo (Perfetti, 1986). Desde segiarspectivas, la lectura es el
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resultado de varios procesos cognitivos de bajdjanealto nivel, siendo todos necesarios
para conseguir que el lector pueda realizar unareexitosa, decodificando la palabra
escrita y dotandola de significado dentro de uriecdn.

Los modelos de lectura coinciden en diferenciaiaciente por un lado procesos que
permiten alcanzar el status de reconocimiento depklabras contenidas en el texto
(procesamiento léxico y sublexico), y por otro lpse permiten la comprension del
significado del texto (procesamiento sintacticoeynantico). La codificacion semantica
constituye el vinculo entre ambos niveles. Estas rdeeles tradicionalmente se conocen
como decodificacion y comprension.

1.4.2. Funcionamiento de los procesos implicados en lactara

En cuanto al funcionamiento de estos procesos,at@disis multivariados del
procesamiento lector han permitido identificar de gnanera las diferentes habilidades y
sus interacciones contribuyen a este. Siguiendoagilld Marin (1996), podemos
encontrar tres tipos de modelos de lectura sobreirglionamiento del procesamiento
lector:

a) Algunos modelos, denominados ascendentes oaguEa los datos, por ejemplo
el modelo de Gough (1972), que considera que @epemmiento lector es unidireccional,
desde los niveles de abstraccion inferiores (reciamento de letras y palabras) hacia los
niveles superiores, en los que se alcanza la caorsigredel significado del texto. En estos
modelos el reconocimiento de palabras precede@nt@rension de significado.

b) Otros modelos de lectura (Smith, 1971,1973,1&&)dman, 1967) denominados
“descendentes” o guiados conceptualmente, supooenlag conocimientos del lector
acerca del texto le permiten generar hipétesis essur significado, y que se van
confirmado con la minima informacion aportada petgs visuales y sintacticas del texto
escrito, dando a entender que la comprension gieifisado precede al reconocimiento de
las palabras.

c) Se trataria de posiciones extremas, pero noasiniErente a ellas surge un
planteamiento en que los procesos de lectura &natakg forma bidireccional y simultanea,
son los modelos interactivos. El procesamientoratarge asegura que el lector es sensible
a la informacién nueva y los procesos descendém#agidan a resolver ambigliedades o a
decidir entre posibles interpretaciones de la mBwion presentada. Algunos ejemplos de
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modelos interactivos son los de Rumelhart y Mc@rell (1982); Morton, (1969); Perfetti
(1981, 1990); y Taraban y McClelland (1990).

Como venimos diciendo hasta el momento, en la Hadhtervienen y al mismo
tiempo interactian dos tipos de informacion: lauais es decir la relativa a la forma
(signos que podemos ver en la pagina escrita)ng leisual, relativa al conocimiento que
el lector posee del lenguaje y del mundo, de mageeaesa informacion le ayude a dar
sentido a lo escrito.

Por otra parte no hay que olvidar la dimension tafecde la lectura (Robeck vy
Wallace, 1990); lo afectivo se incorpora como umaedision cognitiva mas del lenguaje.
Por tanto se puede considerar a la lectura commraseso constructivo, activo y con un
componente afectivo, es decir como una actividalicimensional.

1.5. Lectura en sentido amplio o en sentido estricto

Entendiendo la lectura como una actividad cogniesciy psicolinglistica, esta
requerira del uso de la forma (el cédigo escritmagdlegar al significado (el mensaje que
se debe entender), dentro del contexto del lectenigndo en cuenta sus propositos (para
aprender, para el disfrute)...En los nifilos podemos ver como hay una oscilaeiorel
desarrollo de estos focos. El nifio de Educaciéantiifque finge leer una historia que ha
oido muchas veces, esta demostrando una compredsida lectura fijandose en el
contenido o significado. EI mismo nifio que empiazaner contacto con la lectura y esta
aprendiendo las correspondencias grafema-foneneglepeer la misma historia de forma
lenta y difluente, fijandose en la forma que hafi@morizado anteriormente. El lector
maduro demostrara mayor fluidez y realizara osicfes mas rapidas desde la forma al
significado: confiara en el procesamiento autoroatie la forma, hasta que encuentre un
término desconocido, con lo que el proceso delfgigdo se interrumpira y se centrara de
nuevo en la forma.

Forma y significado son elementos imprescindibledaeconcepcion actual de la
lectura, sin embargo no todos las concepcionesadectura, la entienden desde esta
perspectiva.

Una concepcidn restringida de la lectura, entende@cto de leer exclusivamente
como un proceso de reconocimiento o decodificad@rpalabras, y considerara que un
sujeto sabe leer cuando es capaz de transformargiogs graficos en sonidos y por tanto
en palabras. Desde ésta concepcion una vez quéfi@l atdquiere la capacidad de
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decodificar los signos graficos con fluidez, pudbiar a comprender sin ninguna
dificultad el mensaje con el que se encuentra.

Sin embargo en una concepcion amplia de la lectlge; es, ademas del
reconocimiento de palabras, entender y comprendeggréficado dentro de una frase o un
texto. Para esta postura, leer significa inclutto® los procesos citados anteriormente,
puesto que ser capaz de reconocer palabras esiéondéecesaria pero no suficiente para
extraer el significado y conseguir entender el ragnsLa mera decodificacion, sin un
apoyo semantico, puede conllevar graves dificutguesteriores para progresar en esta
adquisicion y puede suponer un aprendizaje no fgigtivo que a corto y largo plazo
desemboque en falta de interés y desmotivaciotedectura. (Founcambert, 1989).

Si un nifio decodifica una palabra y ademas la ceng#, explorando su contenido,
se expone ante el valor simbdlico del lenguajes keshace captar que puede representar la
realidad mediante simbolos que son independiengslugar y momento en que
ocurrieron. (Clemente, 2001). De esta manera $&de conocer la funcionalidad de la
lectura, llevandolo a que la valore y desee legpnecisamente como un requisito mas de
la escuela, sino esencialmente por su propio sitere

Podriamos decir que la decodificacion seria el @ripaso, pero no seria garantia de
éxito. Si queremos que un nifio aprenda de forntazf leer, deberemos asegurarnos de
gue posee las capacidades para decodificar losssigaficos, pero también para dotarles
de significado (Cabrera, 1985). Por tanto aunqueletto lector que es enfrentarse a la
palabra impresa, es fundamental el reconocimierdesgifrado de los signos, también lo
es el acceder a su significado. El saber leer napesnder a decodificar, ya que esto
solamente ofrece la posibilidad de oralizar los\@gy es necesario extraer el significado
directamente de los signos graficos, pues de nerloaasi, la oralizacion constituira un
obstaculo para la comprension lectora (Foucamb®89).De acuerdo con este modelo de
la lectura, los dos componentes que son mas imyeréan la adquisicion de la lectura son
el reconocimiento de palabra y la comprensién (Kahntuel, Mckinnon y Deffes, 2003)

Ademas previo incluso al reconocimiento de palabsié el entender el significado
de una historia. Es necesario darse cuenta qumlabras y las oraciones representan un
mensaje y comprender que unos simbolos puedenuanggnificado, como ocurre en la
adquisicion del lenguaje, asi sin negar la necdstia que se conozcan las letras o se
trabajen las habilidades fonologicas, también gsoitante conocer la intencionalidad y
significado del lenguaje escrito (Bruner, 1991).
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Por otra parte, estos dos procesos, decodificagiocomprension, no operan
independientemente. El lector competente no acpeideero a una palabra y luego la
comprende, sino que decodificacion y comprensiamren simultdneamente e interacttan
(Perfetti, 1986). El reconocimiento de una palafrpone identificarla en nuestro cédigo
semantico, ya sea por un acto que implica haceregmonder cada letra con su
correspondiente sonido (estrategia o ruta fono&)giga sea mediante un reconocimiento
global (estrategia o ruta visual). Se trata de postura interactiva que integra las dos
anteriores, los lectores se centran al mismo tierepola comprension y en las
caracteristicas aproximadas de las letras, admdigue la lectura comienza con el imput
gréafico (Adams, 1990).

Un uso exclusivo de un solo proceso se haré ebmalauevas y desconocidas, pero
cuando el nifio se encuentra ante una palabra &nyilicon significado para él, podra
utilizar un proceso mas global y semantico. Despl@él®s encuentros multiples con cada
palabra las formas ortograficas completas de lalypalse fusionan con la pronunciacion y
el significado de estas, asi el lector puede actgta informacion sobre la palabra para
descodificarla de forma automatica (Ehri, 1992).

Hay gue tener en cuenta que no se resta importarlem habilidades de bajo nivel,
sobre todo en los periodos de adquisicion de ladacEl desarrollo de la exactitud y la
automaticidad en el proceso de reconocimiento tebpes es fundamental, y cuando esta
no se hace de modo automatico, permanece comopamacn que requiere atencion y
consecuentemente hard que los recursos cognitieossarios para la comprension se
detraigan, con el consiguiente perjuicio para €éStarillo y Marin, 1996). Si los lectores
son capaces de reconocer las palabras de formmdtida, podran entonces dirigir su
atencion hacia la sintaxis y otros aspectos mayadslenguaje implicados en el
comprension de un texto, objetivo ultimo de ladegt(Clemente, 1999).

Por tanto se sefala la importancia relativa de arhbhilidades (de alto y bajo nivel)
en los estadios iniciales de adquisicion de lautactEn concreto en la identificacion de
palabras, se pueden incluir diferentes procesomldgicos, ortograficos y semanticos,
cuyos efectos son experimentalmente separablegr{&|l006), pero que a su vez actlian
conjuntamente. Asi en los primeros momentos dedrdglo de la lectura, la exactitud y
las habilidades de comprensién aparecen entrelszadenmamente, siendo fuerte la
relaciéon entre el reconocimiento de palabra y [@ca&lad de la comprension de la lectura
(Storch y Whitenhurst, 2002).
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1.6. Funcionalidad de la lectura

Como deciamos anteriormente cuando surgié la Edtrhizo con un fin, para
ayudar al hombre en alguna de sus tareas. Estoi®@m Mesopotamia, donde los
contables del templo anotaban sobre tablillas d® lias cifras de las mercancias vendidas
acompafandolas de dibujos de los animales, cereales que querian contabilizar,
ayudando de esta manera a recordar mas tarde damex realizadas. De hecho, si el
aprendizaje de la lectura es uno de los objetiviosgodiales de la educacién en todos los
sistemas educativos conocidos, lo es principalmaenmtsu funcionalidad.

Son muchas las funciones del lenguaje escrito,dsida principal trasmitir un
mensaje para que pueda permanecer en el tiempo neduzirse al momento de su
produccién, facilitando que pueda darse comunicesiid que los comunicantes compartan
el espacio ni el tiempo. La lectura es impresciledignto para acceder a los conocimientos
de la cultura, como para desenvolverse en amhitidianos, donde los mensajes escritos
surgen por doquier. Ser capaces de descifrar @ab®lss, que denominamos palabras, es
una tarea fundamental y verdaderamente Util entrasegida, siendo obvia la importancia
del aprendizaje de la lectura si nos basamos feim¢gonalidad de esta.

A partir de la siguiente afirmacion “leer en untesisa alfabético es ser capaz de
descifrar y apropiarse de un sistema de signos rgpessentan los sonidos de la
correspondiente lengua oral y ademas es entersl&rmeaiones de lo escrito, para llegar al
fin dltimo que consiste en interpretar y produa@xtbs” (Clemente, 2001), podemos
distinguir dos dimensiones fundamentales en lautactuna referida al conocimiento y
apropiacion del sistema de escritura propio; la mgfativa a la comprension textual. En la
primera de estas dimensiones el aprendiz debe eoabmenos tres aspectos del lenguaje
escrito: que es lo escrito como sistema simboétio@, funciones tiene el lenguaje escrito y
gue caracteristicas linguisticas tiene lo escnitcelesistema alfabético. Como vemos la
lectura es un sistema de simbolos que surge cofinai@ad, lo que obliga a plantearse
gue un aprendizaje exitoso de la lectura debert mamcuenta ademas de la decodificaciéon
de los simbolos gréficos, su funcionalidad.

Por tanto la lectura es una actividad compleja rpaeiiere ademas de aprender a
reconocer palabras o comprender un texto, sabarouer sirve leer; qué puede ser leido y
gue no; conocer las relaciones entre lo escrimijustrado; conocer las diferentes formas
de leer y su utilidad (Solé, 199@or todo esto, introducir al nifio en el mundo de la
lectura implica, ademas de ensefiarles a decodgadabras, acércale a algo qué es util en
su vida, generando de esta manera una necesidadppemder a leer que hard mas
probable que el aprendizaje de la lectura seasexito
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Desde una concepcidon socio-historica, la ensefdazia lectura no se reduce al
aprendizaje de una serie de destrezas individdalekecodificacion o desciframiento, sino
se le intenta dar sentido como construccion sgcfahcional dentro de un contexto. Para
Vigotski (1979) maximo representante de esta auejemediante el aprendizaje y por
tanto también con el aprendizaje de la lecturanifss acceden a la vida intelectual de los
gue les rodean.

Este autor explica la evolucién del lenguaje esait el nifio. El lenguaje escrito del
nifio parte del gesto, y tiene una fase relevanteledibujo, los garabatos y el juego
simbolico. Estos sistemas de representacion, Itisnele como sistemas complejos de
lenguaje. Se trata de simbolismos de primer greglir¢sentan objetos directamente) con
un vinculo muy estrecho con el lenguaje. El dibifantil es un lenguaje gréafico que
surge a partir del lenguaje verbal, comunicandarsehte los rasgos principales de los
objetos. Los dibujos de los niflos son un primeadst en el desarrollo del lenguaje
escrito. Asi los nifios que no saben leer ni esctibilizan los garabatos en el papel como
signos indicativos primitivos que les sirven pageordar algo. Esta utilidad nemotécnica
es el primer precursor de la escritura. Estos géoabvan siendo sustituidos por signos.
En este momento los signos escritos son simboloprideer grado (representan a la
realidad), que pasan a ser de segundo grado ceamgiezan a representar a las palabras.
El lenguaje escrito consiste en un sistema de signe representan el lenguaje hablado y
a su vez gue son signos reales. Con el tiempmgl&e hablado desaparece y el lenguaje
escrito se transforma en un sistema de signosiqumlizan directamente las relaciones y
entidades entre ellos (Vigotski, 1979).

El nifio debe descubrir ese paso, es decir debe darsnta de que se pueden
representar, no solo objetos, sino también palaligsta transicion natural es la que se
debe preparar y ayudar a que se dé en el nifio.dous consigue, el nifio ya domina el
principio del lenguaje escrito. Por tanto este labéxe recaer la mayor parte del peso de la
ensefianza de la lectura, en el conocimiento mgtabtico (qQué es y en qué consiste) del
lenguaje escrito.

Desde estas consideraciones, se pueden planteasetrade orientaciones en el
aprendizaje de la lectura (recogido en ClementemibDguez, 1996):

a) Enseiar a leer significa hacer entender al nifiosiyafica el lenguaje escrito.
Es conveniente que el nifio llegue a comprender ejuéenguaje escrito
representa palabras y estas les pueden servic@atar historias.

b) Hay que hacer captar las funciones que tiene lawsc La funcion principal de
perpetuar un mensaje y mostrarle que puede cohgsterias, entrar en mundos
imaginarios o que el mismo puede producir textos.
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c) La ensefianza de la lecto-escritura conviene quéeocos tempranamente. Para
Vigotski, la edad preescolar es el momento propiCionsidera que a esta edad
los nifios son capaces de descubrir la funcion diogbde la escritura, y a partir
de este momento puede iniciarse en el aprendiedge misma.

d) La ensefianza de la lectura y la escritura debiatgalese de manera que se
perciba como algo necesario y Util. Para que latag/ la escritura se conviertan
en una forma de lenguaje compleja y nueva, habg apegurarse que se
considere como una forma de trasmision de siguifisa

e) La lectura y la escritura se deberian ensefiar algwmnormal en el desarrollo
del nifio. Este proceso natural consiste en utilitamas simbdlicas mas
primitivas, como son el gesto o el juego. Y maeesjgamente en la instruccion
se iria del dibujo simple al dibujo como narracipasando luego a la expresion
hacia lo escrito.

Otra propuesta sobre la ensefianza del lenguajeétogsdentro de una linea
funcionalista y globalista, es keinguaje integraddGoodman, 1995), en el que se propone
gue los procesos de adquisicion del lenguaje oralsgritos son idénticos y que el
aprendizaje del lectura debe asentarse en un des@iio natural y espontaneo,
mediante métodos naturales. Sin embargo son muabasgiticas que se plantean a esta
postura. En primer lugar el lenguaje oral y el isano son idénticos, el primero es
inconsciente e involuntario y el segundo es conseig voluntario. El lenguaje oral esta
muy ligado al contexto, y sin embargo el lenguajgito es cada vez mas independiente de
este. Ademéas para hablar no es necesario conocexidgencia de los fonemas, sin
embargo para leer es imprescindible tener adquimdoonocimiento de los segmentos del
habla. Este conocimiento, es dificil de adquirifalena natural, por lo que para aprender a
leer serd necesario una ensefianza especifica.t€sergido se cuestiona la postura del
lenguaje integrado y por tanto la ensefianza autar@ta lectura.

Lenguaje oral Lenguaje escrito

Inconsciente e involuntario Consciente y voluntario

Muy ligado al contexto Mas independencia del camatex

No requiere de un conocimiento fonolégico Requiare&onocimiento fonoldgico
Se adquiere de forma natural Ensefianza especifica

Diferencias entre el lenguaje oral y el lenguajerée

Realmente, las tareas metafonoldégicas no son dadwasimotivadoras ni
significativas en si mismas, pero como son necsael reto de los profesionales debe ser
hacerlas significativas y atractivas, dentro de plan global, en que la lectura sea
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significativa y no descontextualizada. Basandonos Végotski, se propondrian dos
postulados fundamentales:

- Necesidad de mostrar que el lenguaje es un sissenmtalico de segundo orden
gue representa a los sonidos del lenguaje habBedha de ensefiar a los nifios que
podemos representar las palabras que decimos sdettas que escribimos. Este paso
puede ser el que ayude al nifio a entender de fgiobal que es la escritura.

- Necesidad de generarle aprecio por lo escrito, e lgunecesite y lo desee. El
lenguaje escrito cubre multiples necesidades ymebeensefar al nifio a descubrirlo.
Saber leer le va a permitir leer cuentos, leersubre, leer los carteles de la calle, poner
una nota a su madre, etc. La lectura y la escritaben poseer significado para los nifios,
para que quieran aprender a leer, y realizar eleesd que supone el aprendizaje de las
reglas de decodificacién, dando sentido tambiéstasdareas.

Aungue muchos de estos conceptos se adquierenanbente familiar de forma
natural, la escuela no debe olvidarse de estomdipeges acercando la lectura a las
necesidades del nifio, mostrandola como un eleneeititoal global y no como una simple
destreza. Por tanto la principal contribucién deet@ia sociocultural es que la lectura y la
escritura son adquisiciones que van mucho maglalla apropiacion del alfabeto. En el
aprendizaje de la lectura ademas de ensefiar beéafehabra que contextualizar y dotar de
significado este aprendizaje.
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2. INICIACION A LA LECTURA

En este capitulo nos centraremos en el estudiadetapas iniciales del aprendizaje
de la lectura. En primer lugar veremos cual eseshdollo evolutivo y partiendo de ese
desarrollo, determinaremos cual es el mejor mompata empezar a leer, asi como que
factores pueden ser responsables de una adquiskitdsa de la misma.

2.1. Desarrollo del aprendizaje de la lectura

En el capitulo anterior hemos revisado los procesmgnitivos que un lector
competente pone en funcionamiento ante la palaurétae Pero hasta que un nifio llega a
ser un lector habil se dan una serie de pasosnathos.

La lectura suele empezar en la mas tierna infaiddihos nifios pequefios estan
expuestos al lenguaje escrito de forma informailcipendo desde un primer momento
muchos aspectos y funciones del leer. De esta malteyr nifios antes de saber leer y
escribir convencionalmente construyen conocimiertmaplejos acerca de la naturaleza
del sistema de escritura (Ferreiro y Teberosky91&érreiro, 1996). En nuestra sociedad
literalizada cualquier nifio, especialmente los d®rmo urbano, recibe informacion de
forma constante sobre los distintos usos de laady.g. carteles publicitarios, folletos,
marcas comerciales, etc.). Por ello no es muyiddiecir que actualmente en nuestra
sociedad, un preescolar urbano es un prelectotiabsadn cuando no pueda decodificar
un pequeio conjunto de palabras (Vernon, 1997).

Aunque aprender a leer y escribir puede comenzessame los afios escolares,
cuando los nifios son muy pequefios, si que es mecgaa tengan intactos sus sentidos y
gue dispongan de unas adecuadas habilidades peasepbgnoscitivas e incluso sociales
gue les permitan acceder de manera correcta al ésktito. Mientras el nifio crece y tiene
nuevas experiencias, su cerebro adquiere mayorlejpidau y cada vez es mas capaz de
descontextualizar en mayor medida la comprensibmdedo.
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Siguiendo las teorias del desarrollo actuales, nt@raccion entre maduracion
biolégica y experiencia hace que los nifios vayaadellandose cognitivamente, que sean
capaces de categorizar y construir relaciones dagreobjetos y acontecimientos, que
aparezca el juego simbdlico y, lo mas importante tpgren desarrollar el lenguaje
(Karmiloff-Smith, 1994). Haber adquirido esta cagdad para comprender los simbolos es
una habilidad basica y fundamental para entendenelonamiento de la lectura. Por tanto
el aprendizaje de las habilidades lectoras exigectighmente, unas determinadas
condiciones previas que estan ligadas a la edadrycpnsiguiente a la maduracion
neurologica (Gallego, 2006).

Son varias las teorias 0 modelos que intentancaxpdl desarrollo de la lectura. Por
un lado estan losodelos discretogjue lo conciben como una sucesion de fases osetapa
por las que pasan todos los lectores. Por otrg, lestdn lodModelos Continuogjue no
consideran imprescindible pasar por todas las gtadases para adquirir la competencia
lectora.

2.1.1. Etapas en el aprendizaje de la lectura

En nuestra sociedad el nifio va pasando por une derifases con referencia al
lenguaje escrito, y asi la adquisicion de la hdadilectora ha sido estudiada como un
proceso de desarrollo a través de una serie ordedadetapas. Cada etapa estaria
caracterizada por el establecimiento de una egisatspecifica y mas avanzada de lectura,
apoyada en los recursos cognitivos, perceptivaagilisticos que los nifios disponen en
funcion de la edad y de la experiencia previa ([I@gr Marin, 1996).

Modelo cognitivo de Marsh et al. (1981)

Estos autores postulan la existencia de cuatrs fasgapas en el aprendizaje de la
lectura. Cada fase requiere la adquisicion, donyrgaperacion de una serie de estrategias.

La primera etapa, es fastitucion linguisticaEn este momento cuando los nifios se
enfrentan por primera vez a un texto escrito, zatili laestrategia de la adivinacion o
suposiciony del aprendizaje memoristicasociando un estimulo visual, aprendido de
memoria, con una respuesta oral que ha sido tanalpiéandida de la misma manera. Los
nifios leen las palabras como si fueran logogramasfodna global, adivinando o
suponiendo lo que se dice en ellas, siéndole irbfganalizar las unidades constituyentes
de las palabras.

40



La segunda etapa esd#criminacion De nuevo las estrategias que utiliza el nifio
son elaprendizaje memoristicyp la suposicion o adivinaciorEsta etapa es similar a la
anterior, pero el nifio puede leer una palabra ns@mapre que se parezca visualmente a
otra conocida (similitud visual). Ademas del padecvisual de la palabra, puede utilizar la
semejanza del contexto linguistico en el que aparésimilitud visual de palabras, junto
similitud visual del contexto).

La tercera etapa esdeecodificacion secuencidlas estrategias que se utilizan son el
aprendizaje memoristico y la decodificacion letoa [etra. Se alcanza aproximadamente a
los siete u ocho afios. El nifio aprende las regassdciacion grafema-fonema pudiendo
decodificar palabras no familiares, siempre quajseten a las mencionadas reglas.

La dltima etapa es ldecodificacion jerarquicaSe utilizan las reglas de alto nivel,
cuando no se da correspondencia biunivoca entgradsmas y los fonemas.

Se trata de un esquema sencillo, en el que no = tiacapié suficiente en el
conocimiento fonoldgico.

Modelo de Frith (1985, 1989)

En este modelo el nifio serd un lector competentd sromento en que domine tres
estrategias: la logografica, la alfabética y lmgrafica. Hay una importante relacion entre
estas etapas y las del modelo anterior.

La etapadgograficapermite reconocer palabras de forma global, canse sratase
de un dibujo, no diferenciando entre los elemed®kas palabras. La siguiente etapa es la
alfabética En ella el nifio es capaz de ir analizando logasgsie las palabras con mas
detalle y encontrar sus diferencias. Cuando el aptende de forma sistematica las reglas
de conversion grafema-fonema entra, en ese monm@Emiesta etapa. La siguiente etapa es
la ortogréfica, en la queel reconocimiento de las palabras se hace de fgiotzal e
inmediata, sin realizar las conversiones grafemafita. En esta etapa se realiza un
andlisis sisteméatico de las palabras y no, Unictenen analisis visual (como en la etapa
logogréfica).
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Modelo de procesamiento de la informacién de Sey@87, 1990)

Sigue siendo un modelo de etapas, sin embargo peopoe la estrategia que
predomina en cada fase no desaparece al pasaiguiente, asi la lectura logografica y
alfabética pueden coexistir con la ortogréfica.

Para este autor en la lectuogogréaficase realiza un rudimentario reconocimiento
de la palabra, por medio de una estrategia deimisecion visual: se identifican los
rasgos relevantes de la palabra para asi accedelegicon logografico que conecta con
el sistema semantico, obteniéndose el significagldadpalabra. A su vez esto puede
permitir acceder a suexicon fonoldgicoque activara el sistema articulatorio de
pronunciacion de la palabra en forma oral.

Al igual que Frith, Seymour plantea un cambio dedse logografica a la fase
alfabética Esta fase comienza con un reconocimiento indalidle los grafemas de la
palabra a partir del cual se actiea lexicon alfabético(conectado con un procesador
fonoldgico y un procesador ortografico). El prodesafonologico traduce la serie de
grafemas en sus correspondientes fonemas, perdatiecceder al significado de la
palabra a partir de la pronunciacion conjunta dddoemas que configuran la palabra.

La ultima fase sera lartografica Para ser un lector experto, el nifio deber& formar
un lexicdn o armazon ortograficaa partir de las experiencias logogréaficas y aliahé
anteriores y del conocimiento fonologico. Este déri ortografico le permite al nifio
reconocer la palabra de forma global, sin necesil@adtilizar las conversiones grafema a
fonema. Lo mas importante de este modelo es qliesimen esta fase, Seymour considera
esencial para el aprendizaje de la lectura, el@onento fonolégico.

Modelo de Gough et al. (1991,1992)

Por su parte, este nuevo modelo de etapas se esnttasarrollo del conocimiento
metalinguiistico. Estos autores (Gough y Juel, 1&iligh, Juel y Griffith, 1992; Gough y
Walsh, 1991) plantean la existencia de dos momentases en el desarrollo de la lectura.

En la primera fase el nifio utiliza claves visuadspectos relevantes de las palabras
gue le permiten distinguir una de otras. En esterrecimiento de la palabra ignoran la
palabra en si misma y su estructura fonémica. Adeghéontexto puede ser irrelevante, al
revés de lo que sucedia en la lectura logogréfica.
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En la segunda fase, el nifio pasa de discriminaaingente a decodificar o descifrar.
Para que el nifio logre decodificar debe ser capazredlizar previamente varias
operaciones, relacionadas con la adquisicion debamiento fonolégico (entender la
correspondencia letra-sonido; diferenciar cada lgtre compone una palabra; saber que
cada palabra se puede descomponer en fonemas; wyltppno comprender que cada
palabra hablada puede asociarse con una palabi)eden resumen tiene que dominar
las reglas de conversion grafema-fonema y adenmés tderto nivel de conocimiento
metalinguistico.

Modelo de Ehri (1991, 1992)

Se puede considerar esta teoria como un modelgrawter de los anteriores que
adopta los mismos términos utilizados por Fritsefalogogréafica, alfabética y ortografica.
En este modelo cada fase esta determinada ppoeléi conexiones que se forman entre la
palabra escrita y la informacion fonoldgica quelgéto tiene sobre esa palabra.

En la faselogografica, el nifio comienza a reconocer las palabras conaayed
claves visuales. A partir de este momento, est@bpalse asociara con su pronunciacion y
su significado almacenados en la memoria. Estagagsones son arbitrarias y producto de
aprendizajes memoristicos.

Un paso intermedio entre la etapa logografica alflzbética, es l&ectura por claves
fonéticas En este tipo de lectura se realiza una bésicaiason letra-sonido, previa al
conocimiento total de las reglas de conversidnegnaffonema. Las conversiones no son
totales, sino que suelen hacerse sélo en algutnas,laormalmente iniciales o finales. Este
tipo de reconocimiento de palabras parece indinarpyede darse una transicion entre la
lectura logografica, totalmente visual, hasta ¢tdLisa alfabética.

Una vez que el nifio posee las habilidades de sdgnoién fonémica y de
redecodificacion fonologica pasa a la siguientpatda alfabética. Para esta autora, las
habilidades de redecodificacion fonolégica son esés en la lectura visual de las
palabras, ademas de que facilitan la aplicaciotasleeglas de correspondencia grafema-
fonema.

Y finalmente, la dltima etapa ocurrird cuando dlonmediante una lectura por
analogias sea capaz de leer sin necesidad dearel@izedecodificacion fonoldgica. El
nifio a través de la experiencia empieza a aglusuticiente conocimiento de los patrones
de las palabras, lo que le permitira reconoceitaatgizar las recodificaciones.
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2.1.2. Desarrollo del aprendizaje de la lectura comun continuo

Como hemos visto, son varias las teorias que dbdfieta existencia de una serie de
etapas y la necesidad de pasar por cada una depalla poder adquirir la lectura. Sin
embargo, otros autores aunque no niegan la exiatdecestas fases, cuestionan el hecho
de que sea imprescindible un orden determinadosarpeecesariamente por cada una de
ellas.

Modelo de Stuart y Coltheart (1988)

Estos autores argumentan que no es necesario paEsana etapa logografica para
aprender a leer. Afirman que es posible accedectdimente a la etapa alfabética, al
mismo tiempo que se descubre la relacion entrariasey letras. Si el nifio no es capaz de
acceder a la representacion fonologica de la pmlamtonces es cuando recurrird a la
lectura logografica. En su investigacion concluygre los nifios que poseen buenas
competencias en conocimiento fonolégico y en caoniEgito de las letras antes de
empezar la ensefianza de la lectura, no empiezeer alé forma logografica sino que lo
hacen directamente de forma alfabética.

Se trata de un modelo de dobre ruta, en el quedtares utilizan al mismo tiempo
las asociaciones especificas de palabras paraegcdedctamente a las representaciones
léxicas, como las reglas de correspondecia grafem&ma, que permiten acceder de
forma indirecta a las palabras. Ante una secuatglatras, ambos sistemas se activan, y la
identificacion de la palabra se realizard mediamte u otro de los sistemas dependiendo
de la naturaleza de esta secuencia (Vieiro y GORt¥).

Modelo de Byrne (1992)

Byrne (1992) realiza un planteamiento similar ggame el términdopcidén por
defecto’, que indica que un nifio solamente utilizaraskaagegia logografica si no tiene
un conocimiento sobre la estructura de la palalda {a relacion entre letras y fonemas.
En esta concepcion de la lectura aunque se puesjgtaacla existencia de la etapa
logografica, no se considera como una verdadetaréedEl hecho de que la mayoria de los
nifios puedan descifrar simbolos en un contextaquiere decir que puedan aplicar esta
habilidad a todos los contextos sin practica eipaciAprender a leer es algo artificial,
intencional y mas complejo, que requiere de untuosion directa. Prueba de ello es la
cantidad de personas que no saben leer ni esetbgpciedades que no tienen instalado de
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forma general, el derecho a una educacion graquitales introduzca en el aprendizaje de
la lectura.

En esta critica a las modelos de etapas, hay suuie afirman que la capacidad de
un nifio de reconocer por ejemplo 50 logogramassriadicativo de que vaya a reconocer
uno nuevo cuando lo vea por primera vez (Alegri26200 el caracter no generativo de los
conocimientos logograficos (Share, 1995). Existatosl empiricos que demuestren esta
afirmacion, puesto que un nifio puede empezar aalédyéticamente sin conocer ningun
logograma, y al contario tener problemas de lecyusar capaz de identificar un nimero
importante de logogramas (Rozin, Poritsky y Sotdley1).

Modelo de Goswami y Bryant (1990)

Estos autores también son contrarios a los modidoédtapas, rechazando que los
nifos tengan que pasar por todas ellas para adgoiirectamente la lectura y proponiendo
una serie de factores causales que originan etgsogn su aprendizaje (Vierio y Gémez,
2004):

- Habilidades fonolégicas tales como la rima y leegdicion.

- La conciencia fonologica o capacidad de transforgrafemas en fonemas
debido a la instruccion. Estos autores sostienernaquesar de que las reglas del
codigo alfdbetico se pueden aprender en la esclaslaygifios no utilizan este
conocimiento para leer palabras aunque si puedstoysara realizar la tarea de
escribir.

- La influencia reciproca entre lectura y escritla.fundmental que el nifio sea
expuesto a todo tipo de esctructuras textualessatd que el nifio se enfrente al
aprendizaje de la lectura. Esto facilitara la canpion de todo tipo de textos
(narrativos, expositivos, etc.).

Goswani y Bryant (1990), tras realizar un estudi@leque ponen en relacion los tres
factores mencionados, llegan a proponer el sigeierddelo de adquisicion de la lectura:
por un lado la rima incide directamente sobre d¢tula, y por otro lado la rima, favorece la
escritura. Esta influencia no es directa sino gtaria mediada por la adquisicion previa
de conciencia fonoldgica (conversion grafema-fonemal caso de la escritura).

En sintesis, para la mayoria de los nifios el llagser un lector habil es un proceso
largo que comienza, en nuestra sociedad literaizadtes de la lectura formal que se
proporciona en la escuela o en el hogar. Esto diepa® varias condiciones: el contexto en
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el que vive inmerso el nifio, que le facilitara ¢laisicion de la capacidad simbdlica de la
lectura, asi como de un conocimiento metalingidgdiel lenguaje escrito; los métodos de
ensefianza, que determinaran que etapas va a irasdpgy las habilidades innatas o
adquiridas del nifilo que precipitaran o por el aoidr pueden coartar y limitar la
adquisicion correcta de la lectura.

2.2. Madurez lectora o cuando empezar a leer

Nos encontramos en una clase de 3° de Educaciéantiinton la intencion de
ensefar a leer a 24 “encantadores” nifios con edasegrendidas entre los 5 y 6 afios.
Empezamos la instruccion y nuestra sorpresa esalgumos nifios tienen importantes
dificultades para aprender a leer. En estos castss de que los nifios generen desinterés
y frustracion ante la lectura, seria convenienantificar si realmente estan preparados
para este aprendizaje y en qué areas habria aqgreenir con el fin de prevenir posibles
dificultades lectoras.

Con esta finalidad podemos encontrar dentro delitande la lectura, una linea de
investigacion relacionada con el inicio del apreapi de la misma. Cuestiones como qué
habilidades deben tenerse adquiridas para podendgra leer de forma eficaz, cual es el
momento adecuado para comenzar la instruccién]aisiervencién en estas habilidades
mejora la adquisicion de la lectura, son propiagsta area tradicionalmente denominada
madurez lectora.

En los dltimos afios varios términos han sido usg@dwa referirse al concepto de
madurez lectora, como el geelectura (prereading) o el daicio a la alfabetizacion
(emergent literacy, early literacy), aunque el i@ormayoritariamente usado ha sido el de
preparacion a la lecturainicio a la lectura(reading readiness). Este concepto a su vez ha
sido descrito de varias maneras por los diferetaet@scos del area. Se parte del término
gue en 1925, Dowing utilizara en el “Report of thational Committee on Reading
readiness”, en el que queda definido como el moonéptimo o idoneo de desarrollo, en
gué cada nifio individualmente puede (al poseersttmorequisitos necesarios) aprender a
leer con facilidad, sin tension emocional y convpaho. Para Dechant (199&§ el
momento en que la lectura es facil de ensefar.uatopen el tiempo en que el nifio esta
listo para aprender a leer mas eficientemente. Bdag (1992), madurez lectora o
preparacion a la lectura es un periodo de tranmsicjGe dura varios meses, desde que el
nifio cambia de ser un no lector a ser un lectoicypiante.
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De la misma manera que hay diferentes posturaa enerpretacion del término, el
concepto tradicional de madurez como “momento Gptina cambiado a lo largo de los
anos, existiendo una evolucion en la concepciomitgho, pudiendo delimitarse una serie
de etapas en el desarrollo de este conceptoctahyg veremos a continuacion.

Primera etapa. Enfoque perceptivo-motor

En un primer momento, desde los afios treinta h@stsesenta aproximadamente, se
entendia el concepto de madurez lectora como effento 6ptimo para iniciar el proceso
de la lectura”. Para autores como Gesell (1940pesio del aprendizaje recaia en los
factores innatos y de madurez interna, por lo guedtura no era sino, el ejercicio de una
funcion ya formada y existia el grave riesgo ddesada, por lo que habia que esperar a
gue esta funcidon madurase.

Se consideraba que para que un nifio pudiera empkagrendizaje de la lectura,
debia tener desarrollados una serie de de procesgaogivos, especialmente de percepcion
visual y orientacion espacio-temporal (discrimidacide formas, reproduccion de
modelos, ejercicios de coordinacion viso-motorammega visual, etc...). Por ello la labor
del profesor era entrenar a sus alumnos en estegegms para que pudieran enfrentarse
con éxito al aprendizaje de la lectura. Represéedate esta época son autores como Fihlo
(1960) e Inizan (1976) y sus test predictivos dedalurez lectora.

Segunda etapa (décadas de los sesenta y seteiagva era de la lectura”
aprendizaje precoz de la lectura.

Sin embargo fueron muchos los estudios que evidentide forma experimental
gue los buenos y malos lectores no diferian enival mle adquisicion de ese tipo de
habilidades neuroperceptivo-motoras (Alegria, 1982hvenuty Morales, 1982; Huerta y
Matamala, 1989; Roziret al. 1971; Vellutino, 1981). El principal error de las
investigaciones de la etapa anterior fue que exi@i relaciones de causa-efecto en
estudios correlacionales, cuando estos estudiogpsdirian indicar que dos variables estan
relacionadas pero no podian indicar la direccionladeelacion, ademas de que no se
controlaba la posible existencia de variables &asacuya covarianza pudiera explicar la
relacién entre esos dos conjuntos de variablesiadat.

Las investigaciones de esta etapa intentan salsar pgoblema metodologico,
realizando investigaciones de corte experimental pgermitieran determinar las causas
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relacionadas con la adquisicion de la lectura. pasiejemplo Huerta y Matamala (1989)
separan a los alumnos con graves deficienciasrécttel grupo con un buen nivel lector,
midiendo las diferencias de los dos grupos envell mie percepcion visual con las pruebas
de las escal&rosting Tras este estudio los autores concluyeron queireguna de las
habilidades relacionadas con las funciones pexeepisuales, medidas en la prueba
Frosting, los malos lectores puntuaban por debajosibuenos.

Rozin (1971) se plante6 que ocurriria con los lestoetrasados, si los enfrentaba a
la tarea de aprender a leer en un sistema deugaaiésprovisto de la necesidad de realizar
la conversion grafema-fonema (como el chino), enqeé son fundamentales las
habilidades viso-espaciales. Tras quince sesio@aesmd hora, tres veces a la semana, los
alumnos habian aprendido a leer frases en chinaisguna dificultad, o que indujo a
pensar que el problema no estaba en las capacidasiesperceptivas, ya que los
logogramas chinos son perceptiva y atencionalmmdie complejos, sino en la forma en
gue la escritura alfabética representa el lenguaje.

De la misma manera Jiménez y Artiles (1990) pusiem evidencia la ineficacia de
estas baterias comprobando que los factores psicmeadenian un valor predictivo casi
nulo sobre la lectura.

Asi en la década de los sesenta y setenta, se tlémuos las habilidades perceptivo-
motoras no pronosticaban el éxito lector, dejareleat consideradas desde entonces como
determinantes en el inicio del aprendizaje dedtuta. Estos estudios demostraron que se
dan casos de nifilos con buenas habilidades o agdijpelceptivo-motoras que presentan
problemas en el aprendizaje lecto-escritor y ankernsa, es decir niflos que tienen
dificultades en estas habilidades y a pesar de relldienen problemas en la lectura
(Buisan, 1985, Machuca, 1995).

A su vez las investigaciones de los psicologos itiwgs desmontaron la concepcion
del desarrollo inmutable del nifio, poniendo en ezhtho el papel tradicional de la
maduracion. Desde esta concepcidn, los nifios paseateseo de aprender y aprenden
facilmente si se les coloca en un medio pedagdaiitioientemente rico y estimulante que
les permita ejercer su actividad y vivir multiplexperiencias personales. Una vez
trascurrido el “periodo sensible” de sus primemssa los nifios no tendran nunca mas la
facilidad natural para aprender (Cohen, 1982). dados principales representantes de
esta época es Omar K. Moore, que entiende al serat en la plenitud de sus
capacidades. Para él es fundamental preservar grefsar todas las aptitudes de
creatividad del individuo y desarrollar confianzastima en sus propias capacidades; es
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esencial liberar todas las fuerzas vivas del indiviy para ello, comenzar a leer lo mas
pronto posible, pues el periodo mas creativo d@ se sitla entre los 2 y los 5 afios.

Para los autores de esta etapa las consecuendiesa$ar la ensefianza son graves,
pues los nifios privados de una estimulacion preoacanzaran nunca el nivel intelectual
al que hubieran podido llegar, haciendo hincapié len efectos positivos de una
estimulacion temprana. Como antecedente a estpegotirea podriamos citar a Bruner
(1960) representante de la linea neocognoscitia glantea que "cualquier contenido
puede ser enseflado de forma intelectualmente validaalquier edad, si el educador
organiza eficazmente su ensefianza". Vigostki tamiié defendido ensefar a leer
tempranamente, puesto que encuentra una relacidenée entre el desarrollo de los
procesos intelectuales superiores y el aprendidajda lectura en edades tempranas,
atribuyendo al lenguaje escrito la funcion de mealiaentre las formas superiores de
pensamiento (Vigotski, 1979).

En esta etapa son numerosas las experiencias queade otra forma intentan
promover el aprendizaje de la lectura y/o de oaippeendizajes académicos en forma
temprana, es decir, antes de lo que estaba eskipdanvencionalmente (Bereiter y
Engehnan 1977; Cohen y Gilabert 1986; Jolibert418&ore y Burns, 1973).

Tercera etapa (finales de los setenta y ochentafpdtie psicolinglistico

También este enfoque surgié del rechazo a lasateq@érceptivas de la primera
etapa, identificando otras causas del fracaso rlegtsituando el problema en las
deficiencias del propio lenguaje del nifio, coneretate en dificultades para convertir los
grafismos de la escritura en unidades fonologiEds(1981; Vellutino 1979).

En esta etapa no se esta de acuerdo con los plaetdas clasicos que consideraban
gue si un nifio esta bien lateralizado, tiene um@inal, buena coordinacion visomotora,
buena estructuracion espacial y buen esquema ebrgnitre otras cuestiones, no tendra
problemas a la hora del aprendizaje de la lectatesx y se rechaza, al igual que en la
etapa anterior, la excesiva valoracion de la peiéapvisual. Si buenos y malos lectores
comenten los mismos errores al copiar letras dabeato hebreo, idioma desconocido para
todos, es porque cuando se lee en el propio idiesa] procesamiento linguistico el que
prevalece sobre el visual (Gimeebal.1984).

Diversas investigaciones (Bryant y Bradley, 1983jeia y Matamala, 1989;
Liberman, 1977; Sebastian y Mandonado, 1984; \iethut1979) parten de la idea de que
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la lectura tiene una estrecha relacion con el lejegaral y demuestran que existen ciertas
variables que estan muy relacionadas con el énritia éectura, como son la competencia
linguistica, tener conocimiento de las funcionedaléctura, entender la relacion entre
lenguaje oral y escrito, el entrenamiento en hddiles metalinguisticas y la capacidad
para segmentar las palabras en sus diferentesdasida

Se considera que aprender a leer consiste en déwauma via de acceso a los
conocimientos linguisticos a partir de la represgioh escrita de la lengua (Alegria y
Morais, 1989). Son por tanto, los mecanismos quenigen establecer el contacto entre lo
escrito y las competencias linguisticas del individlo que debe ser explicado en el
estudio de la adquisicion de la habilidad lectatasde un planteamiento psicolégico
(Carrillo y Marin, 1996). Por consiguiente, haldabre la lengua escrita desde el enfoque
psicolinglistico es hablar de su relacién con meyjlje oral, percibiéndose el estudio del
lenguaje escrito como un proceso de construccidisultural, que se realiza a partir de
experiencias linguisticas y metalinguisticas (Azn@iastejon y Ruiz, 2002).

Finalmente, en las dltimas investigaciones sobrer@tica, hemos observado una
tendencia: sin dejar de lado el enfoque psicolstgid, se vuelve a dar gran importancia a
la intervencion temprana, srugiendo conceptos cdpreparacion a la lectura” o
“alfabetizacién emergente”. Autores como Foormamjids, y Fletcher (2003) demuestran
la importancia de ensefiar lo antes posible ladectucomo Al Otaiba y Fuchs (2002) que
plantean que el objetivo de la educacion preesoedgproponer experiencias que hagan de
la lectura un proceso automatico, que puedan ticikl desarrollo de los sistemas
neuronales responsables de leer con fluidez. Di#ge® (2003) concluye que el momento
oportuno para empezar el aprendizaje de la leesien Educacion Infantil, de los 4 a los 6
afos. En esta edad el cerebro esta realizandongraero de sinapsis, desarrollando gran
parte de las conexiones entre neuronas que forn@sdamincipales médulos cerebrales, es
por tanto en este momento cuando el cerebro, debslo plasticidad, puede afianzar el
aprendizaje, mucho mas que en cualquier otra @agtarior del desarrollo.

Desde este punto de vista el enfoque psicolingdisiigue estando presente y para
todos estos autores sigue siendo importante déaarton buen nivel de lenguaje y
promover la sensibilidad al sonido, por ejemplo Borima vy la aliteracion, e incluir en la
programacion de la lectura, algunos predictores @eéto en la lectura, como el
conocimiento fonoldgico, antes de introducir lag#a propias de la lecto-escritura. Desde
esta nueva perspectiva se considera también fumdaled identificar tempranamente a
los estudiantes que pudieran tener problemas ewoslso a la lectura como forma de
prevenir el fracaso.
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Se confirma asi en la actualidad el abandono detemio de “madurez lectora”,
puesto que este término parece implicar que ehdiraje de la lectura aparece de manera
“natural” cuando la persona esté preparada o “nadchara adquirirla, cuando lo que ha
guedado demostrado es que el aprendizaje de lardectquiere de una instruccion
sistematica e intencional, por lo que en la adadlila investigacion se dirige mas bien a
determinar las variables predictoras del éxito leapeendizaje de la lectura, mas que a
determinar antecedentes madurativos.

2.3. Controversia entre madurez y ensefianza precoz

Aunque el concepto de “madurez lectora”, como hewigis, no esta desprovisto de
controversias, el interés por saber cual es el mwnen que los alumnos estan bien
preparados para afrontar con éxito el aprendizajia dectura sigue estando enormemente
presente. Este interés se debe principalmentengdasidad de responder a la cuestion
“¢cuando debemos ensefiar a leer a un nifio?” odoeguo mismo “¢cual es el mejor
momento para iniciar la ensefianza de la lecturg®irytanto “¢,qué requisitos debe reunir
el nifo para afrontar esta tarea con éxito?” (@all006).

En este sentido se pueden plantear dos posturasamoestas sobre el momento
idéneo de adquisiciéon de la lectura: por una pestesiderar que hay que esperar a que el
nifio esté preparado para leer (con un suficientel die maduracion biologica), y por otra
animar a que el contacto con la lectura ocurrade tampranamente posible.

En la primera concepcion, se parte de la idea denques conveniente considerar la
aptitud para aprender a leer, como algo indepeteli las caracteristicas psicoldgicas y
bioldgicas del nifio. Los defensores de este conadpt‘madurez lectora” opinan que no
se deberia considerar la ensefianza de la lectitues@omo algo ajeno a la expresion de
otros aprendizajes necesarios para el desarralmbtel nifio. Son varios los autores que
atribuyen consecuencias negativas al hecho de @amenleer antes de estar preparado.
Ensefiar a leer demasiado pronto puede provocaedausiante esta tarea y esto
desembocar en falta de motivacion e incluso recpazda lectura. Ademas esta ansiedad
puede llegar a generalizarse a otras actividadgzgndizajes. Al ensefar a leer se debe
tener en cuenta la exigente preparacion que ekpoorequiere para lograr el éxito final,
puesto que en caso contrario puede originarsesfal® diferentes tipos y problemas
asociados (Molina, 1981; Muchielli, 1985; Nieto,/59.

Por otra parte se encuentra la perspectiva coatilargue considera que no existe un
momento Optimo en el aprendizaje de la lectura,ug ge puede dar un aprendizaje
“precoz” de la misma, entendiendo “precoz”, comevjiy a una madurez cognitiva basica,
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el periodo de dos a cuatro afios. Lebrero y Leb(@@895), recogen las principales
justificaciones neurobiolégicas a esta posturaeetbro es mas receptivo a los dos afios
gue a los seis; el cerebro tiene muchas zonasotamgiar y que con estimulacion pueden
desarrollarse al maximo; esta estimulacion moviliacircuitos nerviosos y desarrolla al
nifio; cualquier nifio puede adquirir habilidades iaetd la experiencia y la repeticion; la
estimulacion precoz es positiva en todos los arslptusibles y todo se puede ensefiar en
cualquier etapa del desarrollo (Bruner 1968, Dot&#8).

Se trata de una posicion extrema, en la que algantses llegan a afirmar que
debido a la curiosidad natural de los nifios, daebashsiderarse que estan preparados para
extraer informacion de la pagina impresa, tan @raumo tienen oportunidad de mirar
cualquier libro y escuchar leer a alguien. Es sst&ido los criterios mas importantes
relacionados con la preparacion a la lectura santedés del nifio y la disponibilidad de
modelos y materiales de lectura (Baghban, 19903. tdéentemente autores como Alegria
(2006), también defienden un inicio temprano dedéura. Los recursos de orden superior
necesarios para comprender un texto, se desartellando, por lo que lo importante es la
posesion cuanto antes del cédigo alfabético, quaifzeleer al nifio de forma autonoma,
gue mejore el funcionamiento del sistema de procesdao de las palabras y que
enriquezca los conocimientos linguisticos y gemsrdkl lector (Stanovich, 1986).

Siguiendo a Cohen (1980) las posibles ventajaa dgdrvencion temprana son:

- El nifio pequefio posee un potencial enorme.

- Para que estas capacidades interiores puedanizats@) hay que intervenir lo mas
pronto posible y ofrecer a los nifios estimulacigmegsoces adecuadas, estructuradas, que
favorezcan al mismo tiempo sus capacidades lirigésstconceptuales y sociales.

- El desarrollo de los procesos mentales se ve fewmwrepor los aprendizajes
precoces, pero la mejor postura educativa es aqqak permite al nifio adquirir por si
mismo el maximo de experiencias.

- Los aprendizajes precoces favorecen no solo elrddéisantelectual, sino también
el pleno desarrollo de la personalidad en su comjun

- Cuanto mas pequefio es el nifio, mayores son susljplasles de éxito.

- Los aprendizajes precoces, sobre todo el de lair&gctson particularmente
beneficiosos para los nifios desfavorecidos.

- Los beneficios de estos aprendizajes se mantiersaregientan durante los afios
siguientes, si se les sigue ofreciendo programagtados a sus nuevas posibilidades.

- Entre los aprendizajes precoces, la lectura y sbuaje ocupan un lugar
privilegiado.
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Ambas posturas aunque contrapuestas pueden llegiaccatrarse. El peligro esta
tanto en esperar, como en forzar el aprendizajeesNconveniente esperar cuando el nifio
ya tiene capacidad de aprender a leer. Posporapkxiencia de la lectura tiene efectos a
largo plazo sobre el nivel y las capacidades lastgue el nifio desarrollara en el futuro
(Cohen, 1984). Del mismo modo, si forzamos y plames demasiado pronto la
adquisicion de la lectura, dificultaremos su adgigs, afectard a la autoestima y
expectativas del nifilo, generando en definitiva actitud de rechazo hacia este tipo de
actividades (Muchielli, 1985). Por tanto, debemasdar el momento 6ptimo en que el
aprendizaje se adquiera eficientemente, lo masrtemopposible para cada individuo. En
este sentido, es fundamental que el nifio antesicarse en la lectura, haya adquirido las
habilidades basicas que le predisponga a un apegadixitoso.

Desde una concepcion constructivista, el aprerelidaj la lectura debe tener un
caracter significativo (Vigotski, 1977) y habra qu@menzar a ensefiar a leer cuando para
el nifio ésta tenga un significado pleno. Si seidens al aprendiz como activo, centrados
en el principio de “aprender haciendo”, presentaretas tareas de lectura en el momento
en el que el niflo sea capaz de realizarlas y cupondda reconocer el significado de la
actividad. Esto, ademas de mejorar el aprendifajerecera la motivacion y expectativas
del aprendiz, lo que a su vez generara una agtdaiiiva hacia la lectura (Lacasa, Anula y
Martin, 1995). No seria adecuado presentar taredeatura a nifios que todavia no han
adquirido hitos evolutivos béasicos, que les perm#iarender de forma activa.

Si se pretende que el alumno se sienta motivadmsetamente, se debera tener en
consideracién el momento del desarrollo en quanseeantra, pudiendo hablar en este caso
de “madurez lectora”, de un tiempo idoneo y de uposrrequisitos (cognitivos y
psicolingliisticos) que prevengan el fracaso ledsrnecesario estar preparado, disponer
de unos recursos basicos que faciliten el aprejadizado ello sin dejar de considerar que
cuanto antes se dé este aprendizaje mejor ser&lpdesaarrollo posterior del nifio, siendo
conveniente actuar de forma temprana cuando ebrers mas plastico (Doman, 1978).
Por tanto existe un efecto de la edad que conlle@aamaduracion bioldgica.

En la actualidad se considera que el aprendizajia diectura, en sentido estricto,
debe introducirse en la escuela infantil, en cdocea el Gltimo afio. Sin embargo en los
aflos previos, deberia haberse iniciado el entreammien las habilidades previas
facilitadoras de la lectura (Gallego, 2006).
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2.4. Métodos en la ensefanza de la lectura

Clasificaremos los métodos teniendo en cuenta Exsamsmos implicados en el acto
lector. Podemos agruparlos en dos categoriasintigisos y los analiticos o globales.

Los meétodos sintéticose caracterizan por seguir una progresion siatitia. En
primer lugar se centran en la enseflanza de lascestis mas simples (letras o silabas)
para terminar en las palabras. Por tanto la se@el® aprendizaje sigue el siguiente
proceso (Vieiro y Gomez, 2004):

- Estudio de las letras (vocales y consonantes).

- Combinacion de letras entre si para formar labasla

- Identificacion de las palabras que han sido formadtavés de la union de silabas
aprendidas.

Hay varios métodos sintéticos dependiendo del elempor el que empiezan la
ensefianza: @lfabétic,oque empieza ensefiando los nombres de las letifasietico,que
empieza con el sonido de las letras gi&bico, que comienza con la ensefianza de silabas
directamente.

Los métodos analiticos o globalesn embargo comienzan por la frase o palabra,
buscando el adquirir el significado en primer lugara terminan en las silabas y letras.
Existen cuatro modalidades de ensefianza desdeslzeptva del método global (Vieiro y
Gomez, 2004), segun parta de la palabra, de l@dorate la frase o del relato completo.

Ambos meétodossintéticos y analiticqspese a comenzar en puntos totalmente
distintos, convergen finalmente en una serie dditlatles que los nifios deben adquirir y
en lo que se diferencian es el momento en queis@n cada una de estas tareas. Por
ejemplo, la ensefianza de las reglas de convergidienga-fonema, en los métodos
sintéticos, seria la primera tarea a aprender, trarmue en los métodos globales se
ensefaria cuando el nifio ya es capaz de reconaceonjunto de palabras de forma
global.

Cada uno de estos métodos presenta una serie thgagea inconvenientes. Los
métodos sintéticos favorecen el aprendizaje detiafonoldgica, puesto que su ensefianza
se basa basicamente en el aprendizaje de las rdglasonversion grafema-fonema
(especialmente los fonéticos), pero se alejan fenlzionalidad de la lectura al estar varios
meses realizando actividades “sin sentido”. Pa p#arte los métodos globales favorecen
la ruta Iéxica, puesto que hacen hincapié en etgsamiento visual de las palabras,
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resultando mas motivadores ya que las actividades sentido pleno desde el inicio. Sin

embargo, en estos métodos el proceso de aprendizajgo mas lento ya que las palabras
deben ser memorizadas y finalmente también se @elsgrender las reglas conversion

grafema-fomena.

Por tanto si en la lectura intervienen los dos @sos: el fonoldgico y el visual,
l6gicamente o mas recomendable en la ensefianestalesera utilizar los dos métodos, lo
gue ha provocado la existencia de métodos mixtaendefianza, haciendo uso de las dos
rutas. Esta decision también estara influida padieima, puesto que el uso de una u otra
ruta no es igual dependiendo del grado de trasparedfe su sistema. De hecho, la
opacidad de idiomas como el inglés o el alemargablien gran medida, a utilizar desde el
principio métodos globales, ya que hay un alto rmonge excepciones que no siguen las
reglas de conversion grafema-fonema, que impliemesariamente el uso de la ruta visual
para reconocer la palabra. En estos sistemas opemEsitan ejercitarse, incluso los
individuos con altos conocimiento del idioma, en ddletreo de algunas palabras
irregulares que no han visto anteriormente escotansayar la pronunciacion de las
palabras escritas que les son desconocidas, taremsnemente simples en lenguas
trasparentes, como el castellano.

En el espafiol la relacion entre grafemas y fonessgsracticamente total, ya que a
cada grafema le corresponde un sonido determirexadeptuando los grafemas “c”, “g” y
“r’, en que a cada uno le corresponden dos fonetifasentes, aunque la ambigiedad
gueda resuelta por el siguiente grafema. Esto baohque en las lenguas trasparentes el
método mas utilizado sea el fonético, ya que aduio un pequefio conjunto de reglas,
gue pueden aprenderse en tres o cuatro meseBpeadsicapaz de enfrentarse y decodificar

con éxito cualquier palabra o frase.

Sin embargo, tampoco hay que descartar el métoalmalgespecialmente en los
primeros momentos del aprendizaje, puesto quepesitde facilitar el acceso al significado
de forma mas rapida asi como ayudar a entendeuneichalidad de la lectura. Ya
comentamos en el primer capitulo la importanciguweel aprendizaje sea significativo. Si
comenzamos con el aprendizaje de las reglas deeddn grafema-fonema, el
aprendizaje de la lectura puede resultar demasiadtracto, pudiendo desencadenar en
una falta de motivacion.

Es conveniente en los primeros momentos de ensaid@nia lectura tener en cuenta
estas dos caracteristicas, ofreciendo, a quiemd@ra leer, estrategias que le permita
descubrir tanto el caracter fonologico como elgndfico de las escrituras alfabéticas. Para
poner en funcionamiento la via fonoldgica es ne@saina reflexion sobre la propia
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naturaleza fonémica de la lengua. Cuando un nifiispone a leer la palabra /rosa/, por
primera vez, debe identificar las unidades lingtastque componen la palabra (grafemas),
asociar cada unidad a un simbolo (fonema) y despugs/és de una sintesis fonologica
conseguir una representacion oral de la palabrepgumita acceder a su significado. Y,
por otra parte, el nifio debe disponer de un bueicdévisual que facilite el uso de esta
ruta, ya que dota a lectura de una gran fluidegdycee la carga cognitva que supone la
actividad, liberando recursos cognitivos para losc@sadores superiores, sintactico y
semantico. Es asi también necesario ensefiar abméalizar representaciones globales de
la palabra y exponer de forma continuada a lasbpedapara que puedan pasar a ese
almacén visual de reconocimiento global.

2.5. Factores implicados en la adquisicion de ladeira

Aunque no existen razones de tipo psicolégico adesarrollo para posponer el
aprendizaje de la lectura hasta los seis afiogjesidgben cumplirse unos prerrequisitos,
unas condiciones previas, normalmente ligadasnaalduracion neuroldgica y por tanto a
la edad (Gallego, 2006). Estos requisitos o fastoecesarios para el aprendizaje de la
lectura se pueden considerar como “predictoresprecursores” y se refieren a ciertas
caracteristicas mesurables de un nifio, que vanadssca un determinado desarrollo del
aprendizaje del lenguaje oral y escrito.

Para decidir cuales son los factores mas relevaptepueden permitir identificar a
los nifios con riesgo de tener dificultades enielarde la lecto-escritura, generalmente se
han realizado estudios correlacionales que valaraglacion entre el factor seleccionado y
el rendimiento lector. En estos estudios, el ppalcdeterminante debe ser la fuerza de la
asociacion encontrada -la correlacion estadisticarérada- con un valor de 0 (no hay
ninguna relacion) a 1 (relacion total). Cuanta miés es la correlacion, mas fuerte es la
probabilidad de que ese factor prediga el renditoitactor de los nifios.

Cuando en una investigacion de corte correlacisaatoncluye que dos variables
estan correlacionadas, solo sabemos que hay um@orelentre ellas, pero no podemos
identificar la direccion de esta, es decir cudhesausa y cudl es el efecto. La magnitud del
riesgo asi como la direccion de la relacion se ewestimar con estudios longitudinales o
nuevas metodologias estadisticas como el analsigeodiaciones estructurales. Estos
nuevos disefios experimentales pueden determifizerza de la relacion de cada predictor
con el futuro logro en lectura, examinando el pesgren la adquisicién de la lectura al
cabo de unos afios, cuando los nifios han recibihstiaiccion y observando si realmente
ha predicho el éxito o fracaso.
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Debemos tener en cuenta que no es lo mismo hablaretlictores o precursores,
gue de causas del éxito o fracaso lector, los giees correlacionan simplemente con la
lectura. Por tanto un déficit en un predictor ndiga inevitablemente problemas de
lectura, pero si se puede interpretar como unaicdndasociada a dificultades en ésta,
gue por tanto habrd que tener en consideracionniDébs precursores y facilitadores
tempranos de la lectura va a permitir conocer sueseia de adquisicion y asi poder
identificar a los nifios que presentan retrasosfigitéy que por tanto necesitaran de una
intervencion temprana que prevenga de futurasultifides lectoras (Beltran, Lopez y
Rodriguez, 2006). Es evidente, que necesitamasaperces de detectar al nifio que corre el
riesgo de convertirse en lector retrasado, pararmpidervenir lo antes posible. En este
sentido es fundamental disponer de instrumenta@snqa permitan evaluar a los nifios que
inician su aprendizaje en la lectura, para predsmmir suficiente exactitud, quienes tienen
posibilidades de leer por debajo de lo que calsfeerar dado su nivel intelectual. La
funcion de detectar el estado de estos factoreesigo, o predictores, es alertar a padres y
profesionales de los obstaculos con los que seepuethcontrar los nifios cuando
comienzan a leer y poder asi poner en ejecuciorrvigmiciones preventivas y
optimizadoras eficaces.

No obstante entre los investigadores de la led¢amdién existe un gran interés por
encontrar que factores son los que afectan espmuidinte a la habilidad lectora,
distinguiéndolos de aquellos otros que afectan olend mas generalizada a los
aprendizajes escolares. Psicologia cognitiva, [ del desarrollo y psicolinguistica,
(por citar algunas de las areas mas fructiferaspralesfuerzos en la busqueda de los
factores explicativos del éxito o fracaso en lauglqion de la lectura (Carrillo y Marin,
1996).

Siguiendo a Lebrero y Lebrero (1995), se puedenpag los diferentes factores
influyentes en el desarrollo inicial de la lectuda,la siguiente manera:

- Neuropsicolégicos: desarrollo perceptual y senswioz; capacidad de integrar
los diferentes sentidos implicados en el processsadollo neuroldgico suficiente;
lateralidad y predominio cerebral; orientacion ywesduracion espacial.

- Linguisticos: desarrollo de las capacidades exymesiorales (dominio de la
pronunciacion) para poder acceder a la expresinitas

- Intelectuales: suficiente desarrollo de la inteliga general y analitica; adecuado
uso de los procesos cognitivos, del pensamienerginte-convergente y del pensamiento
critico.
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- Socio-ambientales: medio econdémico en que se desbkmvel nifio; estimulacion
recibida por parte del medio familiar y social comheterminante en gran medida del
momento idoneo y capaz de anticiparlo.

- Emocionales: los factores de personalidad y el roestabilidad emocional
influyen en el desarrollo madurativo.

Estos se podrian agrupar a su vez, en los quensdmsecos al individuo y serian
identificados evaluando al nifio y en los que estdacionados con el ambiente que rodea
al niflo, el mas cercano (hogar) y el mas extem@gtindad, la escuela, y la comunidad
(Snow, Burns, y Griffin, 1998).

Mason y Stewart (1990) Whitehurst y Lonigan (1998)
1. Conceptos y funciones ) 1.  Habilidades “outside-in”
- Conocimiento sobre la terminologia y el acto  _ conocimiento sobre las convenciones de lo

leer.
- Conocimiento sobre las funciones de la lectura
- La autopercepcion del aprendizaje de la lecture

escrito.
- Contexto familiar.

- Contexto familiar - Conocimientos narrativos.
- Sensibilidad y estrategias del contexto para - Lenguaje, vocabulario.
palabras.

o 2. Habilidades “in-side-out”
2. Conocimiento sobre letras y palabras

- Conocimiento de las letras
- Conocimiento del sonido de las letras.
- Tareas de reconocimiento de palabras.

- Deletreo fonético
- Conocimiento de las letras

- Conciencia fonolégica. - Conocimiento del sonido de las letras.
- Conciencia fonoldgica

3. Comprension oral y comprension « - Conciencia sintactica.

palabras

- Habilidad para recontar historias.
- Conocimiento de la narracion.
- Habilidad para definir y categorizar palabras.

Tabla 1.1. Componentes de Emergent Literacy en Masttewart (1990) y
Whitehurst y Lonigan (1998).

Lo que demuestran las diferentes investigacioneguesno existe un solo camino
para convertir al nifio en un lector competental&ino llega a dominar la lectura porque
es capaz de utilizar integradamente diferenteategias que se han demostrado utiles. Son
varios los trabajos que han intentado recopilaagagktas investigaciones, y han intentado
determinar los principales predictores y precusoetacionados con la lectura. Sénechal,
LeFevre, Smith-Chant y Colton, (2001) examinanclaisductas o comportamientos que se
incluyen en el concepto dmicio a la lectura “emergent literacy en dos modelos
existentes: Mason y Stewart (1990) y Whitehurst gnigan (1998) encontrando una
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relacion importante entre el inicio a la lectuddeaguaje oral y las tareas metalinguisticas.
Estos ultimos autores consideran que los procesmesarios para leer, se pueden englobar
en dos grupos: in-side-out (de dentro hacia fuera), los cuales no requieuen
conocimiento del contexto para realizarld®oytside-in” (de fuera hacia dentro), estos sin
embargo requieren comprension del contexto. A opoatiion se presenta una tabla
resumen en que se comparan los componentes de amdes (Sénechat al.2001).

Estos modelos coinciden en los siguientes compesetd! inicio a la lectura a) el
conocimiento conceptuaobre el lenguaje escrito; b) ebnocimientoprocesualde la
lectura y la escritura; c) algunos aspectos defjuaje de los nifios (vocabulario,
conocimiento de la narracion) y d) la concienciaologica.

Principales predictores de I Predictores y habilidades Precursores tempranos de la
lectura encontrados por Snow ¢ facilitadoras de la lectura, lectura, Beltran et al. (2006).

al. (1998) Gallego (2006)
1.Condiciones fisicas y clinicas  Predictores de la lectura Predictores biolégicos
-Deficiencias cognoscitiva 1. Conocimiento fonolégico. 1. Deficiencias visuales.
severas 2. Conocimiento alfabético. 2. Problemas de audicion.
- Deterioro del oido 3. Velocidad de denominacion. 3. Dificultades tempranas
-Retraso en el desarrollo d en el lenguaje.
lenguaje Habilidades facilitadoras 4. Déficit de atencion.
- Déficit de atencidn y trastorn 1. Lenguaje oral: comprensi¢
por hiperactividad. oral, Iéxico auditivo, Precursores tempranos
discriminacién auditiva. 1. Conciencia fonolégica.
2. Conocimiento fonolégico. 2. Nivel cognitivo suficiente. 2. Rapidez para nombrar
3. Desarrollo memoria (operativ estimulos en serie.
3. Conocimiento sobre lo y semantica). 3. Vocabulario.
propdsitos, y componentes de 4. Habilidades perceptivas 4. Repeticion de frases e
lectura. motrices: atencién  sostenid historias.
discriminacién visual, contro 5. Factores sociales vy
4. Conceptos sobre lo impreso.  dculo-manual. ambientales.
5. Aspectos motivacionales
5. Identificacién de letras. actitudinales.
6. Variables sociales (familie
6. Preparacion a la lectura. entorno inmediato)

Tabla 1.2. Principales habilidades relacionadas ebudesarrollo de inicial de la lectura en diferent
investigaciones

Los dos componentes propuestos (conocimiento ctuedeg procesual), pueden
jugar diferentes funciones en la adquisicion dedtura y tienen diferentes relaciones con
el lenguaje oral y las tareas metalinglisticas. dascimientos conceptuales de los nifios
sobre lectura pueden desempefiar un papel imposanie adquisicion del conocimiento
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procesual, ademas de parecer estar relacionadoslctenguaje oral. En cambio el

conocimiento procesual parece vincularse con lauiaipn de las convenciones del
lenguaje y en concreto con el desarrollo de la ieoc@ fonologica. Por otra parte, la
conciencia fonologica y el vocabulario parecenrdgjados intimamente en su desarrollo;
sin embargo, la conciencia fonolégica se asocialaadquisicion y fluidez lectora y el

vocabulario parece jugar un papel mas importangaadwo los nifios ya leen con mayor
fluidez (Sénechadt al.2001).

En otro trabajo de revision (Snow, Burns, y Griffi®98) delimitan los factores que
deben tenerse en cuenta a la hora de abordar ¢ etxinicio de la lectura y que
favorecen el acceso a ésta. En este sentido tammbipunede considerar el trabajo realizado
por Gallego (2006), en el que intenta recoger huscipales predictores de la lectura, asi
como las habilidades facilitadoras mas importastesel desarrollo de la misma. Otro
trabajo similar seria el de Beltran y col. (2006¢ glistingue entre predictores biologicos y
precursores tempranos de la lectura.

Por nuestra parte, hemos realizado una exhaustivigign bibliogréafica de los
trabajos publicados sobre el desarrollo inicialaléectura para determinar con precision
los principales factores relacionados con estéaSgartido de la localizacion de articulos
en las diferentes bases bibliograficas relacionadada educacion y la psicologia (Eric y
PsycINFO).

Tras realizar un minucioso analisis de las invesimnes que han tratado esta
tematica, hemos llegado a delimitar los factores m@as se han citado como relacionados
con la adquisicion de la lectura. Estos han sido:canocimiento fonoldgico, el
conocimiento alfabético, la velocidad de denomidaciel conocimiento metalinguistico
(conocimiento sobre los componentes de lo esardgopcimiento de las funciones de la
lectura) las habilidades linguisticas (vocabulario, lenguepmprensivo y sintaxis), y
ciertos procesos cognitivos, como la atencibnméanoria.

En esta revision tedrica nos hemos centrado efaddsres individuales, pero no por
ello debemos dejar de considerar la importancidadestimulacion ambiental en la
adquisicion de la lectura. Muchos de los predistom@encionados estan directamente
relacionados con el contexto que rodea al nifilo.oCemla diversidad de funciones que
tiene la lectura es mucho mas sencillo si el ngtd @merso en un contexto en el que la
lectura forma parte de su vida cotidiana, dondealhditos y nifios que estan a su lado
interactian frecuentemente con los libros o mdésriescritos. Como comentdbamos a lo
largo de este capitulo esto producird un aprereizajnificativo y el nifio se sentira
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motivado por la lectura, ya que entendera cualidsrgion y comprendera lo que le puede
aportar.

Son varias las investigaciones que han demostnagl@lcambiente en el hogar de los
nifios contribuyen a su desarrollo lector, normakmerilizando entrevistas con los padres
antes de que los niflos empezaran su aprendizale etura, para después medir la
habilidad lectora de estos una vez adquirida (Bwual. 1995; Scarborugtet al. 1994;
Taborset al. 2003). Los estudios que han examinado los pre@gsmciales de la lectura,
han encontrado que la cantidad de interaccionelsalex en el hogar es una de las
variables mas importantes. Las familias de entomegrivados culturalmente suelen
proporcionar menos ocasiones de interactuar vessde con los nifios (Hart y Risley,
1995), pudiendo ser esto un factor muy relacior@obajas puntuaciones en vocabulario,
uno de los precursores de la habilidad lectora.d8jar por otra parte de considerar la
metodologia utilizada en la ensefianza de la lecyargue muchos nifilos pueden fracasar
en la lectura si no reciben una instruccion adez@sda escuela o en casa (Carroll, 1963).

Un aspecto relacionado con la estimulacion ambiestéa importancia de atender a
cualquier tipo de letra impresa situada en cuatqgeoatexto diario (etiquetas, anuncios,
letreros...), puesto que estas diversas presentacemmean al aprendizaje de la lectura
como un intento por comprender el medio ambiengal@ 1978). Del mismo modo una
de las condiciones ambientales que van a estirsllaprendizaje es el hecho de que los
adultos lean y escriban frecuentemente y expligiaentilidad de lo que hacen. En
ocasiones esto no es posible en el &mbito famg@rello se hace necesario que la propia
escuela cree contextos de aprendizaje de lo esprgoconsiga superar estas diferencias
tempranas entre los nifios (Ortiz y Jiménez, 2001).

Por tanto aunque las variables individuales soddorentales como predictoras del
éxito lector, también habra que fomentar un ambiestimulante y motivador que genere
actitudes positivas hacia la lectura y su apregliza
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3. HABILIDADES RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE INICIAL
DE LALECTURA

Dentro de este trabajo de investigacion, la prirparée de la fundamentacion tedrica
ha consistido en la localizacién de trabajos y ipablones cientificas en las principales
bases bibliogréficas relacionadas con educaciosigolpgia (Eric y PsycINFO). Tras la
revision de la literatura en los veinticinco Ultisnafios seleccionamos los trabajos que
contenian una serie de factores intrinsecos alithdd y que se han demostrado
relacionados con la adquisicion de la lectura. sEs&abilidades seran las que
desarrollaremos a lo largo de este capitulo:

a. Conocimiento fonolégico.

Conocimiento alfabético.

Velocidad de denominacion.

Conocimiento metalingtistico de la lectura.
Habilidades linguisticas.

Procesos cognitivos basicos.

"o oo0uoT

3.1. Conocimiento Fonoldgico

Con referencia a la lectura, podemos definir alocaniento fonolégico como la
conciencia de la estructura de los sonidos delugegy cuya funcion es hacer
comprensible la forma y en la que un sistema degrafia alfabético, representa el nivel
fonoldgico del mismo (Wagner y Torgesen, 1987)inigrés por determinar si procesos
metalingiisticos como el conocimiento fonolégicsatapenia un papel relevante en la
adquisicion de la lectura surgio hace mas de 38 @fiberman, Shankweiker, Fisher y
Carter, 1974), y desde entonces sigue preocupanhbs énvestigadores, sirva como
ejemplo el articulo de sintesis de Morais, Alegri@ontent (1987) en el que se recogen
opiniones de 21 expertos sobre este tema. Estésnts debido a la alta relacion que se ha
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encontrado, en repetidas ocasiones, entre conattonfenoldgico y lectura tal y como
veremos a continuacion.

La influencia del conocimiento fonoldgico en latlea se ha demostrado tanto con
estudios correlacionales, como con estudios lodgitles o experimentales y en la mayor
parte de estas investigaciones se ha encontradfueria relacion entre la adquisicion de
las habilidades fonoldgicas y el aprendizaje déetaura alfabética. Asi en los disefios
longitudinales se demuestra que el nivel de coneaitm fonoldgico que tienen los nifios
antes de empezar a leer puede predecir la rapiéeniyel de progreso en la lectura. De
esta manera se comprueba que el conocimiento quoentilos prelectores y primeros
lectores de cual es la estructura fonologica dejuaje es un buen predictor del éxito en el
aprendizaje de la lectura (Al Otaiba y Fuchs, 2@y2dley y Bryant, 1983; Dominguez,
1994, Liberman, Shankweiker, Fischer y Carter, 1Mdrais, Alegria y Content, 1987;
Perffeti, Beck, Bell y Hughes, 1987; Tunmer y Bow&984).

Estos estudios longitudinales se completan corfidssexperimentales que intentan
eliminar o controlar la posibilidad de que las cedlaes detectadas puedan ser debidas a
otros factores. Para ello se han disefiado programantrenamiento fonoldgico que se
aplican a un grupo de nifios (grupo experimentadya pposteriormente comparar los
resultados con un grupo control. Los resultadossinaie que los nifios instruidos en
conciencia fonolégica presentan una mayor habilidadel aprendizaje de la lectura
(Bradley y Bryant, 1983, 1985; Ball y Blachman, 19€unningham 1980; Lundberg,
Frost y Petersen, 1988) demostrandose que el usm dasdigo fonoldgico es de gran
importancia en las primeras etapas de adquisioBdtadnisma. En los ultimos afios han
sido multiples las investigaciones que han corratorla existencia de una importante
relacion entre el conocimiento fonologico y el ayglieaje posterior de la lectura (Al
Otaiba y Fuchs, 2002; Elliot, Arthurs y Williamg)@D; Foorman y Moats, 2004; Savage y
Carless, 2004; Sprugevica y Hgien, 2003; Van Derdde, Witt, Naquin, y Noell, 2001,
Wood y Terrell, 1998).

En nuestro pais se observa el mismo interés, e extrafiar, puesto que siendo el
espafol una lengua transparente en la que la &lduoisle la lecto-escritura se ha basado
principalmente en métodos sintéticos, la influerdgh conocimiento fonolégico es aun
mayor que en otras lenguas o sistemas de enseflnmba de este interés son los
multiples intentos de evaluarlo o de ver las comsecias de su intervencion (Carillo y
Marin, 1996; Defior y Tudela, 1994; Defior, Jusdicy Martos, 1998; Gimeno, Clemente,
Lépez y Castro, 1994Herrera y Defior, 2005; Jiménez y Ortiz, 1995; Jiew 1995;
Marquez y de la Osa, 2003), demostrando ser wepoocon un gran potencial predictivo,
tanto en la investigacion como en la practica etivecaelacionada con la lectura. Por otra
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parte, diversos estudios ponen de manifiesto conz baja habilidad en conocimiento
fonoldgico, correlaciona con dificultades de leatan afios posteriores (Clemente, 2001).

Conocimiento fonoldgico previo o posterior al apleraje de la lectura. Niveles de
conocimiento fonoldgico

Desde que comenzd el estudio del conocimiento émiwd en los nifios ha llamado
la atencion el notable incremento que se obsenéstnjustamente en el momento en que
empiezan el aprendizaje de la lectura (Limerneinal 1974). A partir de este
descubrimiento se ha planteado la controversiaessbel conocimiento fonologico es
previo a la lectura (estando ligado solamente shdello cognitivo general) o por el
contrario se adquiere artificialmente al entrar emntacto con ésta (dependiendo
fuertemente de la representacion alfabética dpdras). Existen datos experimentales
gue avalan las dos hipétesis, complicando en gradida el panorama. Asi las
investigaciones del grupo de Oxford (Bradley, Maabey Bryant, 1990), consideran el
conocimiento fonolégico como un precursor de laule; mientras que el grupo de
Bruselas (Moraigt al. 1991), lo consideran como una consecuencia.

Para facilitar la discusion y entender como funaicgste conocimiento en la
adquisicion de la lectura podemos considerar difese niveles de conocimiento
fonolégico. Como hemos venido diciendo el conocmuefonoldgico es la capacidad de
identificar en el lenguaje sus diferentes segmefanslogicos, pero hay que considerar
gue podemos diferenciar en el lenguaje unidadegrasrde diferentes tamafos y grados
de abstraccion (Maan, 1989; Moraisal. 1987; Treiman, 1991).

Una separacion de los componentes fonoldgicos gaedae ha encontrado evidencia
empirica es la que realiza Treiman (1991, 1992k distingue silabas unidades
intrasilabicas (principio y rima) yfonemas Similar es la clasificacion avalada por otros
estudios como el de Hgien, Lundberg, Stanovich aalB] (1995), deima, silabay
fonema En la misma linea, y aglutinado las investigaggomanteriores se encuentra la
clasificacion que realiza Rueda (1995) en la qsérdjue varios niveles de conocimiento
fonoldgico: rima y aliteracién silabicq intrasilabico y, por ultimo,segmentalfénico y
fonémico).

En general, los estudios han demostrado que necszl@ a estos componentes 0
unidades linglisticas con la misma dificultad (Hege al. 1995, Treiman y Zuhowsky,
1991).Asi, se ha demostrado que conforme los nifios amaezasu desarrollo evolutivo
son cada vez mas conscientes de las partes méasfiasqie las palabras, de modo que por
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ejemplo, son capaces de manipular silabas anteslefeetar y manipular los fonemas
individuales que forman una palabra (Anthony y Ei®n2005). Estas diferencias en la
identificacion de los diferentes segmentos deldai®nen determinadas por el desarrollo
cognitivo del nifio, pero también por el accesoniféb a la lectura. Hay unas unidades que
se desarrollan precozmente (son mas faciles d¢fidar), considerandose precursores de
la lectura y otras que van apareciendo a la vezlguectura (son mas dificiles de
identificar sin un entrenamiento especifico).

Lo que se demuestra es que el conocimiento forammdgs una entidad constituida
por diferentes niveles. Cuando organizamos en dundé estos niveles las investigaciones
sobre si el conocimiento es previo 0 posterior dtura, podemos llegar a conclusiones
gue dejan de ser contradictorias y dar una expfinacoherente al desarrollo del
conocimiento fonoldgico.

En primer lugar consideraremosaanocimiento de la rima y la aliteraciOksta es
la capacidad para descubrir que dos palabras cteanpam mismo grupo de sonidos, bien
al principio o al final de la palabra (Rueda, 19%%) ha demostrado que este conocimiento
es previo al aprendizaje formal de la lectura (Enady Bryant, 1983; Treiman y
Zykowski, 1991). Estudios realizados en inglésdadique hay evidencia de que los nifios
son capaces de juzgar si dos palabras (generalmeniesilabas) riman o empiezan con el
mismo sonido, desde aproximadamente los cuatro déosdad (Goswami y Bryant,
1992), antes de empezar a aprender a leer.

Consideraremos a continuacién alnocimiento sildbico, ques la capacidad de
operar con los segmentos silabicos de la palatapacidad que la investigacion ha
demostrado que precede a la lectura, y se adgmagetempranamente (Mann, 1986;
Libermanet al 1974). La capacidad de segmentacion silabica exarai a desarrollarse
antes de 2° de Preescolar (Treiman y Zukowski, 199l espafiol es una lengua cuyo
ritmo esta marcado por las silabas en contrapostma otras lenguas como el inglés, en el
gue estad marcado por el estrés o acento (Bosctés3pEebastian-Gallés 2001; Gorman y
Gillan, 2003). Esto explicaria por qué en los eefeila unidad preferida para la
segmentacion en todos los grados sea la silabehiieki, Teborosky y Matas, 1993).

Otro nivel a considerar es @onocimiento intrasilabico.En la actualidad se
considera que la silaba esta compuesta de unida@lepequerias que ella, pero mayores
que un fonema. En cada silaba podemos identificatague(en inglés; onset) y lema
(rime), también traducidos en espafiol copnimcipio y terminacion(Carrillo, 1993). El
principio o ataquees el segmento consonantico inicial de la silgo@, puede ser una
consonante o grupo consonantico. Yritaa es la unidad intrasilabica que sigue a este
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ataque, constituida por una vocal o grupo vocajge constituye ehlcleode la silaba y
en ocasiones por un nuevo grupo consonantico filkalominadaoda Aunque de todas
las partes que constituyen la silaba la Unica siempgesente e imprescindible esétlea

La capacidad de identificar estas unidades deldhas es lo que podriamos denominar
conocimiento intrasilabico.

Treiman y Zukowski (1991), principales investigasorsobre esta tematica, han
demostrado que las unidage®cipio y terminacidnconstituyen un nivel de conocimiento
fonoldgico que tienen una entidad propia, y se poednsiderar como un nivel intermedio
entre la silaba y los fonemas (con mayor compldjdkaacceso). Los nifios son capaces de
identificar que dos palabras como /sol/ y /sin/ parten el mismo fonema, si este fonema
esta a principio de la silaba, lo que les llevaafiemar que los nifios identifican el
principio y la terminacion como unidades lingliasicdiferentes y con entidad propia
(Rueda, 1995). Aunque esta unidad de andlisisdtacsiestionada en la lengua espafiola
por algunos autores, se cuenta con la evidenciauestra lengua de la utilizacion del
principio (onset) como unidad de segmentacion labas con la estructura CCV (Jiménez,
1996).

Y, por ultimo, hablaremos deConocimiento segmentalEs la capacidad de
identificar los segmentos fonicos o fonémicos dpdkbra. De igual forma en el estudio
de este tipo de conocimiento se ha planteado laaa@rsia si es previo a la lectura y, por
tanto, un precursor de la misma o por si el coiutrse adquiere en contacto con la misma,
tratando de delimitar asi si es causa o efectadectura, siendo uno de los temas mas
debatidos en este area de investigacion (Bradl®ryant, 1983; Moraiset al. 1987;
Perfetti, Beck, Bell y Hughes, 1987; Vellutino ya®ton, 1987).

Son varias las investigaciones realizadas paraoexpél conocimiento que poseen
los nifios prelectores de las unidades fonémicaemas en las palabras (Carrillo, 1994;
Libermanet al 1974; Treiman y Zukowski, 1991), demostrando dangdificultad que
tienen estos para realizar tareas que impligquemeetgr las palabras en unidades
fonémicas. Asi, la investigacion generalmente sag@ie en los sistemas de escritura
alfabeticos, el conocimiento segmental surge coomsecuencia del aprendizaje de la
lectura y no se debe a un proceso de desarrollongspeo o natural, de hecho en los
trabajos realizados con adultos analfabetos y dlizdulos, so6lo los adultos alfabetizados
mostraban esta aptitud de analizar fonos (Macetial. 1979; Read, Zhang, Nie, y Ding,
1986), lo que muestra que no es un aprendizajenespep derivado del uso del lenguaje.
La experiencia con el lenguaje no es suficienta panar conciencia de los fonemas de las
palabras (Adrian, Alegria y Morais, 1995; Jiméne¥gnegas, 2004) en las que adultos
iletrados presentan puntuaciones muy bajas enstateamanipulacion de fonemas. En
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general, los investigadores concluyen que desclabeixistencia de estos segmentos es una
tarea de todo punto artificial, tal como demuestosrirabajos de Libermaat al. (1974) o
Alegria y Morais (1979). Otro argumento a favoredéa postura es que en las escuelas que
utilizan un meétodo de ensefianza estrictamente Igltds estudiantes no desarrollan el
conocimiento fonolégico de forma similar a otrosudgantes con métodos sintéticos o
mixtos. Estos nifios aprenden a identificar laslpalkque les ensefian pero son incapaces
de hacer transferencias para la lectura de palafwasas sobre una base fonémica
(Alegria, Morais, Byrne, 1992; D’Alimonte y Seyl0@4).

Sin embargo, ha habido algunas investigacionesi\(Blaan, 1991; Mann 1991) que
han cuestionado este hecho, observando que se legateal concepto de fonema mas o
menos espontaneamente, sin contacto con la le&urmue estas investigaciones no han
tenido en cuenta en sus planteamientos, que |los piflieden tener contacto con la lectura
de diversas maneras y no Unicamente de manera |foEs@®s resultados pueden ser
cuestionados al tratarse de nifios en contextosatfalyetizados, quedando cuestionada la
espontaneidad de este conocimiento, lo que nosrilevde nuevo a pensar que este
conocimiento solo se adquiere al entrar en contemtola lectura alfabética bien sea de
manera explicita o informal (Morais, 1991). Esto cegrobora con los resultados del
reciente estudio de Herrera y Defior (2005), en sgieoncluye que los nifios espafioles
tienen cierto grado de conciencia de las unidadesldgicas del lenguaje antes de
aprender a leer, en particular de las unidadesicila. Sin embargo la intervencion a nivel
de fonema debe ser simultanea a la lectura, dagldiene una categoria mas abstracta, sin
substrato fisico y apenas con substrato articudator

Segun estas evidencias se puede considerar quesistema alfabético la capacidad
para identificar los segmentos fonémicos del hablas fruto de la madurez, sino de un
aprendizaje especifico. Las unidades linguisticalacionadas con la segmentacion
fonémica, ademas de requerir unas capacidadestigagnbéasicas, son aprendidas y
aparecen generalmente en contacto con la lectara &ue los niflos puedan realizar
correctamente las tareas relacionadas con el codb segmental deben haber
aprendido a leer en un sistema alfabético (Coni®&&5; Morais, 1991)

Como conclusién se puede afirmar que el conocimidaholdgico, en toda su
amplitud, se produce de forma simultdnea a cieaggsectos del desarrollo cognitivo,
superando gradualmente los diferentes nivelesfabelitihd. Pero ademas de este desarrollo
cognitivo general algunos niveles de conocimientmfdgico, especialmente el segmental,
sOlo se desarrolla cuando el sujeto entra en dontan el sistema de escritura alfabético o
cuando se interviene especificamente sobre esti ooncreto. De esta manera el
conocimiento segmental seria una consecuencia dectara (Ehri, 1987), siendo el
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aprendizaje de los sistemas alfabéticos la basdesalrrollo de la conciencia fonémica, el
nivel mas alto de conocimiento fonoldgico (Jiménéxartiz, 2000).

Conocimiento fonolégico como precursor de la leatur

En cuanto a la relacion del conocimiento fonolégaan las primeras etapas de
adquisicion de la lectura se ha demostrado, enrgiermgie es fundamental disponer de un
conocimiento basico de conciencia sildbica y fomé@npara poder beneficiarse de la
instruccion lectora, tratandose como un requisitevip a la lectura (Sebastian y
Maldonado, 1998). Entre los niveles de conocimidatmldgico, el que se ha encontrado
mas relacionado con el aprendizaje de la lectur@ esnocimiento segmental y aunque,
como hemos comentado, este aparece en contacta ¢ectura también es cierto que la
investigacion no tiene la menor duda de que sa timtuno de los factores mas importantes
en una adquisicion exitosa de la misma (Byrne {dkig-Barnsley, 1990, 1991).

Esta aparente contradiccion puede ser resuelt@ desdperspectiva interactiva. Este
punto de vista plantea que la lectura y el conaaibo segmental se desarrollan juntos a
través de multiples influencias reciprocas, emglas el nivel de conocimiento segmental
influye en el desarrollo de la lectura y viceverBar tanto el conocimiento segmental es
tanto un requisito como una consecuencia de laisidgun de la lectura (Morais, 1991,
Moraiset al. 1987; Stanovich, 1986; Wagner, Torgesen y Raghdr®i94).

El resto de niveles del conocimiento fonologican@j conocimiento intrasilabico y
silabico) también han demostrado ser precursoreaces de este aprendizaje, aunque
tienen una menor capacidad predictiva sobre elmeeadto lector final del niflo. Ser capaz
de identificar la rima (al final de la palabra) ifaa el desarrollo del conocimiento
fonoldgico, que a su vez es un predictor del égitola lectura, manteniéndose asi una
relacion entre las habilidades ligadas a la rimal yprogreso posterior de la lectura
(Bradley y Bryant, 1983, 1985; Lundberg, Olosfsgavall, 1980).

Las investigaciones del grupo de Oxford han deradstta efectividad de aplicar en
lectores principiantes de habla inglesa, una egfi@tde descodificacion, basada en las
unidades subsilabicas correspondientes a las tecioimes de las palabras (rimas). Estos
autores demuestran que la rima y la aliteracién dsms actividades que a los lectores
retrasados les resultan especialmente dificlesug @stas habilidades tienen una
importante funcion en todos los niveles de lectiErageneral, los nifios que detectan muy
bien la rima aprenden a leer mejor de lo esperpdp.ello recomiendan que los nifios
tengan un gran numero de experiencias con estesvés de canciones infantiles, poesias
y juegos de palabras, que les hagan ser conscidntastes posible, de los segmentos
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sonoros del lenguaje. Citando a los autoresnsefar a los niflos a percibir la rima les
ayudara a aprender a leer y a escribir y ser4 dpeesal ayuda para los que tienen
problemas en su adquisici§gBryant y Bradley, 1985).

Por contra, en espafiol no es tan clara la detedeida rima en nifios muy pequefios.
Herrera y Defior (2005), en una prueba de rima etmacon que los nifios de 4 afios solo
alcanzaban un 46 de aciertos, lo que implica que la deteccion déha no les resultaba
facil a esta edad. Estas autoras argumentan que@stie ser debido a que nuestra medida
de las rimas es mas compleja debido a las carstatas del espafiol. La escasa presencia
de palabras monosilabicas terminadas en consopatiga a la utilizacion de palabras
bisilabicas vy trisilabicas, mientras que en losdiss en inglés siempre se suelen utilizar
palabras monosilabicas

Si miramos que sucede a nivel de silaba, en ehjoate Carrillo y Marin (1996) se
demuestra que estas son un importante factor poediel rendimiento lector, en el primer
nivel de conocimiento fonoldgico. El conocimientferido a la estructura silabica se
encuentra bien establecido en la mayoria de Ideqtoees a partir de los cinco afios y hay
una fuerte implicacion de este conocimiento mewlfgico en el aprendizaje lector
temprano (Defior y Herrera, 2003; Ellis y Large8&® En la investigacion de Carrillo y
Marin, aunque la mayoria de los nifios prelectoregoran sus habilidades de
segmentacion sildbica tras la intervencién se obsgue existen importantes diferencias
interindividuales. Los resultados de su investigaciindican que el desarrollo
metafonoldgico estd influenciado por variables giependen y/o afectan al proceso
madurativo individual y alertan sobre el peligreecgupone pronosticar sobre la base de
una medida Unica, el futuro desarrollo de una fdsal determinada (Carrillo y Marin,
1996).

Sin embargo, la importancia de las unidades inétaisas (ataque y rima), aunque
documentada extensamente en inglés, no ha siddeswiéimente demostrada en lenguas
como el castellano (Defior, 1996). Aunque lo esiadcitados sugieran que una vez
adquirido el sistema alfabético de escritura Id®sise vuelven mas capaces de identificar
unidades mas finas que la silabas, esto no signifiez el principio o la rima sean los
precursores “naturales” de la alfabetizacion o deandlisis segmental (Vernon, 1997).
Aunque en inglés estos han demostrado su eficagiaspafiol la investigacién apunta en
otro sentido, siendo la silaba la que aparece tamgrapel primordial en el desarrollo de
este conocimiento segmental (Tolchinsky, Teberoshkyatas, 1993; Vernon, 1997). La
naturaleza de cada lengua particular impone regiries al tipo de analisis que los nifios
pueden hacer sobre ella, asi a medida que dismiauyansparencia de la lengua, mayor
serd la incidencia de la conciencia intrasilabidanénez, 1996). Es indiscutible el
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importante papel del conocimiento fonologico emamlendizaje de la lectura alfabética en
espafol, pero en nuestro caso, durante los prinagros del nifio, es la estructura silabica
la que ejerce mayor influencia. Por tanto el dedlarde la esta conciencia debera ser
anterior al de la propia conciencia segmental rleeh retrasarse necesariamente hasta
gue las propias caracteristicas de la representgméceptiva del habla lo permitan
(Carrillo y Marin, 1996).

Por tanto la causalidad encontrada entre conocimfenoldgico y lectura se puede
interpretar nuevamente de forma bidireccional, l@ ge ha denominado efectos de la
“facilitacion mutua” (Bradley y Bryant, 1985; Pdfett al 1987). Segun estos autores, los
lectores antes de comenzar con el aprendizajeldetlaa necesitan tener un nivel minimo
de conciencia fonoldgica para adquirir habilidaldesoras basicas que a su vez facilitaran
y mejorar el rendimiento en tareas fonoldgicas deyon dificultad (en concreto las
relacionadas con fonemas). Igualmente en el estigiderrera y Defior (2005), a medida
gue se incrementa el conocimiento prelector deslgetos también se incrementa el
porcentaje de aciertos en la prueba de segmentsitifiica y la correlacién aun es mayor
cuando se consideran las tareas de rimas y chsdit de palabras por su sonido inicial.
Esto sugiere una interaccion reciproca entre erdadb de la conciencia fonoldgica y la
lectura.

Desarrollo del conocimiento fonoldgico. Datos pataevaluacion

Uno de los temas que mayor interés ha provocadestnarea es como medir el
conocimiento fonoldgico, existiendo una amplia edad de formas de llevarlo a cabo.
Para realizar una correcta evaluacion del misnforetamental establecer la secuencia de
su desarrollo, determinando el orden de adquis@®las diversas unidades.

Para adquirir el conocimiento fonologico se recpii@na base representacional
suficientemente organizada, por lo que algunogextithan observado que los cambios y
progresos en este area ocurren desde los afioscqeges hasta los siete afios
aproximadamente (Nittrouer y Studdert-Kennedy, )98%partir de la determinacion de la
secuencia de adquisicion de este conocimiento sedpgraduar la dificultad de las
actividades de evaluacion o intervencion. Doming(E296) ha estudiado de forma
rigurosa los criterios para escalonar y preseneafodma asequible los programas de
conocimiento fonolégico. Esta informacion puede 8&r también para aplicarla a su
evaluacién. Este autor determina que los criteqog debemos considerar en esta
secuenciacion son: las unidades linguisticas désengue se realizaran (rima, silaba o
fonema), los tipos de tareas que se deberan Hageosicion de las unidades de analisis
dentro de la palabra, la clase de fonemas (vo&licoonsonanticos y las categorias de
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estos) y la estructura de las silabas. A su veenBm Venegas y Garcia (2007) agrupan
las formas de evaluacién del conocimiento fonoldgiegun: el tipo de unidad linguistica;
las demandas cognitivas de las tareas; y la egteusiiabica.

Secuenciacion de las unidades de andlisis

Como hemos ido explicando podemos clasificar laslagtes linglisticas en dos
grupos; las que en su adquisicion no necesitaractanton la lectura (rima y aliteracion,
silaba y, al menos en parte, la intrasilaba) ylasson posteriores a la lectura y necesitan
de ella para surgir (conocimiento segmental). Egct pensar que las tareas que no
necesitan contacto con la lectura poseen un mewek e dificultad y requieren menos
habilidades cognitivas, pudiendo realizarse a ueaamedad. Siguiendo la clasificacion
del grupo de Bruselas lo primero en adquirirselareocimiento fonoldgico global, es
decir la rima y la aliteracion, varios estudios destran la aparicion temprana de esta
habilidad en nifios prelectores (Bradey y BryanB85t9.enel y Cantor, 1981). Ademas,
esta capacidad, a la rima, se da de forma nat@spgntanea (Chukovsky, 1963).

Treiman y Zukowski (1991) elaboran una jerarquia lan adquisiciéon del
conocimiento fonoldgico; las unidades de las quegno se toma conciencia son las
silabas, a las que les siguen el conocimiento @ades intrasilabicas (onset y rima) y, en
altimo lugar, el conocimiento segmental. Los reslds de esta investigacion indican que
los nifilos preescolares y de jardin de infanciaiereeh problemas a la hora de identificar
silabas. Casi el 100% de los nifios de estos cuesmpondieron correctamente a esta
condicion. Sin embargo, en el nivel intrasilabicostnaban mas dificultades, y sélo un
56% de los preescolares y el 74% de los de jareliimfdncia eran capaces de detectar el
principio y la terminacion de las palabras. A nidel fonema las dificultades presentadas
eran aun mayores y solo un 25% de los niflos prie@esoy un 39% de los de jardin
infancia resuelven las cuestiones correctamententras que los nifios de primer grado
respondian correctamente a las tres condicionabdsiprincipio-rima, fonema).

En esta misma linea de estudio se encuentra ajdrate Hgienet al. (1995)
indicando una mayor dificultad para el reconocirtvetie los fonemas que de las silabas,
puesto que estas constituyen unidades linguistieaas y definidas en la percepcién del
habla y no es asi en el caso de los fonemas.

Estos resultados coinciden con estudios realizadosuestra lengua en los que se

concluye que las habilidades de segmentacion c#abparecen antes que las que
demandan un analisis fonético, y las que involuerda conciencia intrasilabica son mas
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facil de resolver que las que implican un anaisigmental (Carrillo 1994; Jiménez, 1996;
Jimenez y Ortiz, 1993). Las silabas y las rimasmén faciles de aislar mentalmente que
los fonemas, por lo que dichas unidades puedeuansprimer paso en la aproximacion al
codigo alfabético (Alegria, 2006). En el estudialimdo por Gimeneet al. (1994), se
indica que la silaba es una categoria fonética féeilmente discriminable, de la que el
nifio puede tomar conciencia sin necesidad de apisy@l e incluso sin necesidad del
apoyo del lenguaje escrito, pudiendo considerars®aina preparacion para la lectura.

Sin embargo, los estudios anglosajones no sontamente aplicables en nuestro
contexto, dadas las grandes diferencias fonolégieambas lenguas. De hecho en nuestro
caso en las tareas de rima los nifios s6lo alcamzd®b de aciertos, lo que implica que la
deteccion de la rima no tan es facil a los cuaffosacomo parece suceder en otros
contextos linglisticos. Aunque como comentamos rianteente, es posible que este
desacuerdo con las investigaciones anglosajonaseestelacion con el propio tipo de
tarea. Nuestra medida de las rimas es mas conmpbejéa escasa presencia de palabras
monosilabas terminadas en consonante, lo que abligaitilizacion de palabras bisilabas
y trisilabas, lo que implica cierta segmentaciéantras que en las pruebas inglesas sélo se
utilizan items monosilabicos.

En sintesis, en un primer momento el nifio que nteh@o contacto con la lectura
podra adquirir de forma natural, dependiendo ddesarrollo cognitivo, el conocimiento
de la rima y de la aliteracion. Pasara a contiu@l conocimiento silabico y al
conocimiento del principio y final de las palabréma vez adquirido estos niveles de
conocimiento fonoldgico y una vez que el nifio eguesto a tareas de aprendizaje de la
lectura o al entrenamiento especifico en esta idadi aparecerd el conocimiento
segmental (fénético y fonémico).

Tipos de tarea

Ademéas de las unidades de analisis que constitlygndiferentes niveles de
evaluaciéon del conocimiento fonoldégico debemos tamlzonsiderar el tipo de tareas o
habilidades necesarias que se demandan. Siguiendgavikowicz (1980), recogido en
Rueda (1995) son varias las habilidades relacianada el conocimiento fonoldgico que
pueden ser medidas:

1. Identificar un fonema previamente especificadotrdede una palabra. Por
ejemplo, sefala si la palabra /silla/ comienza eosonido [s], 0 si termina por el sonido

[a].
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2. Identificar que las palabras pueden comenzar,ifgwab tener en el medio
un mismo sonido. Se le puede plantear al nifio galabra /le6n/, comienza con el mismo
sonido que /luna/ o si la palabra /jugar/ finakpano la palabra /tener/.

3. Reconocimiento o identificacion de rima: se tragaidentificar que el final
de una palabra es idéntico a otro final de otralpal Por ejemplo se le pregunta si /col/
rima con /sol/.

4. Pronunciar un sonido aislado de una palabra. Eideopuede estar en
diferentes posiciones, al comienzo, en el medibfma de la palabra. Por ejemplo aislar
el primer sonido de la palabra /raton/, el sonicmlim de la palabra /mal/, o el sonido final
de la palabra /pan/.

5. Segmentar la palabra en sus unidades en el ordestio Se puede separar
en fonos [f]-[l]-[o]-[r], o también se puede segrte@nen silabas /pa/-/la/, 0 en unidades
intrasilabicas /fl/-/or/.

6. Contar los fonemas de una palabra expresada vezbhtmSe le pide al
nifio que dé un golpecito o palmada por cada soqueohay en la palabra /sol/. También
se podria hacer con silabas o unidades intrasilgbic

7. Combinar los sonidos para formar una palabra. [eon@o preguntarle al
nifio que palabra se formaria si escucha [m]-[e]dk]

8. Eliminar un fonema. Por ejemplo preguntar al nifno quedaria la
palabra /pila/ sin el sonido [l].

9. Identificar el sonido que se ha eliminado. Por @lemnse le dice al nifio la
palabra /pala/ y después la palabra /ala/ y seelgupta que sonido se ha eliminado.

10. Sustitucion de fonemas. Por ejemplo, se le pregaintaio que sonido he

sustituido de la palabra /ropa/ a la palabra /copa/

Estas mismas tareas se pueden agrupar en cincdegraategoriasegmentacion
forzada, segmentacion libre contar elementgs manipulacion de segmentoy
categorizacion de segmentontent, 1985).

Por su parte, Dominguez y Clemente (1993) plant&esn tareas de; rima,
identificacion, adicion y omisioridentificacion en esta tarea se le pide a los nifios que
juzguen si un sonido determinado se halla en urmarias palabras en alguna posicion
(comienzo, medio o final de palabradicién el nifio tiene que afiadir un segmento
determinado (silaba o fonema) a una palabra o ppailabra.Omision: los nifios deben
omitir un segmento (silaba o fonema) de una palabpseudopalabra y decir lo que
gueda. Todas estas tareas pueden ser utilizadaglifayentes unidades lingulisticas,
teniendo la posibilidad, por ejemplo, de evaluardiaete la tarea de omision el
conocimiento silabico o el conocimiento segmental.
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Un estudio al respecto es el de Defior (1996) ep glasifica las tareas que
generalmente se han usado en la evaluacion datéglades fonolégicas:

Duracién acustica: ¢ Qué palabra es mas larga?

Identificacion de palabras: ¢ Cuantas palabras may?e

Reconocimiento de unidades: ¢ Se oye una faé®

Rimas: ¢ Rim&ol y gol?

Clasificacion de palabras: ¢ empiéaeaigual queforro?

Combinar unidades: ¢ Qué palabra es /s/, o/, /lI?

Asilar unidades: ¢ Cudl es el primer sonido de lalppabarro?

Contar unidades: ¢ Cuéantos sonidos oyesoén

. Descomponer en unidades: ¢ Cuantos sonidos oyagatabradafid?

10 Anadir unidades: ¢ Qué palabra resultara si le aiexlis/ alto?
11.Sustituir unidades: ¢ Qué palabra quedara si caroitanik/ decol por /g/?
12.Suprimir unidades: ¢Qué palabra queda si quitarhasdsa?
13.Especificar la unidad suprimida: ¢, Qué sonido oyesaeo que no esta esro?
14.Invertir unidades: ¢ Qué palabra resultara si dajal revés?

15.Escritura inventada: Dictado de palabras.

e O Al A o

Clasificandolas de mas faciles a mas dificiles:
1. Sensibilidad a la rima.
Clasificacién de palabras por sus sonidos inicialisales.
Sintesis de fonemas.
Supresién (omisidn).
Inversion.

akrwbd

Al igual que en el caso anterior, no todas lasatrgenen un mismo nivel de
dificultad y no todos los nifios pueden llevarlasalo con éxito, ya que esto dependera
sobre todo de las capacidades cognitivas del idar(s,1990; Defior 1996). Por tanto,
en las tareas propuestas para medir cada uno devkdss de conocimiento fonolégico
habra que considerar también los diferentes grddodificultad en funcion de la tarea
propuesta. Los trabajos demuestran que es postalblecer una secuencia de aprendizaje
de las actividades que conducen a los nifios azanalas palabras (Dominguez y
Clemente, 1993).

Yopp (1988) realiz6 un estudio para determinar dpés de tareas, de las
habitualmente utilizadas para medir el conocimidatmldgico, son las mas faciles para el

nifio y cudles son las de mayor complejidad. Erdeetareas sencillas nombran la de
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deteccion de la rima entre dos palabras y la coamein de fonemas para pronunciar una
palabra. Con dificultad intermedia encontrariamogueias relacionadas con la
discriminacion auditiva; emparejar una palabra otra con la que comparte un sonido,
aislar sonidos y contar fonos. Mientras que lasasude mayor dificultad resultaron ser las
de segmentacion fonémica como es la omision desfdfio general las tareas que implican
solamente el reconocimiento de las unidades sonféwdles que las que implican su
produccién (Gombert, 1990).

Estos resultados coinciden con los de Dominguelegnénte (1993), para los que la
secuencia de menos a mas complejidad en el apagadiel conocimiento fonoldgico seria
la identificacion de rima, la adicion y la omisi&n su investigacion la tarea de identificar
sonidos (en concreto fonemas) fue relativamentié décensenar, planteandolo como uno
de los primeros ejercicios en la ensefianza de dhgidades fonoldgicas en los nifios
prelectores. El siguiente ejercicio seria la adigid la tarea que requeria mas dificultad y
por tanto se deberia plantear en ultimo lugarotg@atra intervenir como para evaluar el
conocimiento fonolégico, seria la omision. La tadeaomision junto a la de adicion fueron
las tareas mas dificiles, pero también las quarsitua los nifios en mejores condiciones
para el posterior aprendizaje de la lectura. Dehdede las tareas relacionadas con el
conocimiento segmental fonémico, la tarea “invergié fonos”, ha demostrado ser dificil
incluso para nifios de seis afios con habilidadesdséde lectura ya adquiridas.

Por su parte, Adams (1990) secuencio las tareasrden de dificultad de menor a
mayor, reconociendo que los distintos niveles fleuliad presentan diferencias en cuanto
a complejidad linguistica:

1. Reconocimiento de rimas.

2. Reconocimiento y clasificacion de las palabras wmibn de las unidades
intrasilabicas (principio y rima).

3. Tarea de sintesis silabica y tarea de aislar lmgvea consonante de las
palabras.

4. Segmentacion fonémica.

5. Omisién de fonemas e inversién fonémica para desdab palabras.

Para una mayor claridad en la exposicion puede\arsiguiente tabla resumen con
todas las investigaciones comentadas sobre lauld#t de las tareas relacionadas con el
conocimiento fonoldgico:
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Autores

Dificultad baja Dificultad media

Dificultad alta

Yopp (1988)

- ldentificar rima. -Aliteracion.

- Combinar fonemas . -Aislar sonidos.

-Contar fonos.

- Omisién de fonos.

Dominguez
(1993)

y

-Adicion de silabas o
fonemas.

-ldentificacion silabas y
fonemas.

- Omisién de silabas
y fonos.

- Inversion de fonos.

Adams (1990)

- Reconocimiento de rimas. - Segmentacion

o ~ fonémica.
-Reconocimiento y clasificacio

de las palabras en funcion de I
unidades intrasildbicas
(principio y rima).

-Tarea de sintesis silabica
(combinar).

- Tarea de aislar la primera
consonante de las palabras.

-Omitir fonemas.

-Inversién fonémica
para descubrir las
palabras.

-Sensibilidad a la rima. - Segmentacion -Supresion
Defior (1996) fonémica. (omisién).

-Clasificacién de palabras por

sus sonidos iniciales o finales -Inversion.

(identificacion sonidos iniciales
o finales).

-Sintesis de fonemas (combinar).

-Contar palabras (segmentacion
oraciones).

Tabla 3.1.Tabla resumen del nivel de dificultadatetareas, segun diferentes investigaciones.

Estructura silabica, posicion de la unidad de anddis dentro de la palabra y
clases de fonemas

Otro aspecto a tener en cuenta seria el tipo decasta que presenta la silaba en las
palabras utilizadas. Normalmente la estructurdisi#no ha sido controlada en mucha de
las investigaciones sobre evaluacion del conocitmi@amoldgico, aunque esta puede ser
una de las fuentes importantes de variabilidad odralada. Las silabas en las que los
nifios presenta mas dificultades son las silabbadess, es decir las que tienen la estructura
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CCV, puesto que les resulta mas dificil analizaifgrenciar los sonidos contenidos en el
principio, al constituir una unidad muy cohesiongdaeiman y Weatherson, 1992).
También ocurre lo mismo con nifilos espafoles paest siendo mucho mas dificil para
ellos identificar la primera consonante inicial da la estructura de la silaba es CCV, que
cuando es CV (Jiménez y Haro, 1995).

Relacionado con este aspecto, podemos citar lantecinvestigacion de Jiménetz

al. (2007) en la que se pretende averiguar si a la lder describir el constructo de
conocimiento fonolégico, en nifios y adultos iletrgdes mas relevante el tipo de tarea que
se utiliza o por el contrario es mas importanteesiructura silabica. Los resultados
obtenidos tienen importantes implicaciones padiagndstico, puesto que sugieren que en
la evaluacion del conocimiento fonoldgico, en umdografia transparente como el
castellano, es el tipo de tarea y no el tipo deletstra silabica la que tiene un papel mucho
mas relevante.

Finalmente el dltimo aspecto a tener en cuentaaesvéluacion del conocimiento
fonoldgico es la posicion del segmento de la palaobre la cual vamos a pedir al nifio
que realice la tarea de identificacion, adicibnmiston (principio, medio o final de la
palabra). En este sentido, se ha demostrado (ByFielding-Barnsley 1990; Dominguez
y Clemente, 1993) que la enseflanza es igual dezefitdependientemente de que
segmento de la palabra se trabaje, puesto queeridipaje en un segmento se generaliza
rapidamente a otras posiciones. Sin embargo, esemadlo identificar silabas y fonemas
situados al comienzo de la palabra que al finahdo lo mas dificil identificar los sonidos
medios de las palabras (Dominguez y Clemente, 198&man y Zukowski, 1991).
Dentro de estas estructuras el tipo de fonemadandsle identificar y de trabajar son los
vocalicos, ya que estos pueden desempefiar poitosi sbpapel de silabas siendo mas
facilmente manipulables (Alegria 2006).

Como conclusion a esta exposicion sobre las ungdddeanalisis del conocimiento
fonoldgico, el punto de vista mas aceptado es mdiderar el desarrollo del conocimiento
fonoldgico como un proceso continuo caracterizaotogb progreso desde las unidades de
mayor tamafio (silabas) a las de menor tamafio (faslerAdemas, dentro de cada una de
estas unidades existen diferencias cuantitativaslegrado de conocimiento que se
requiere para resolver las diferentes posiblesasaf@lentificacion, omision, inversion,
etc). En general los estudios demuestran que l@ampayte de los nifios poseen, desde los
cinco afios aproximadamente, las competencias mexepara analizar las palabras a nivel
fonético y aunque se pueden dar diferencias imtetioiuales (Byrne y Fielding-Barnsley,
1990; Lundbergpet al. 1988) parece ser que el entrenamiento antes dedadaejerce poca
influencia en las capacidades de analisis segmé@taitentet al. 1986, Fox y Roulth
1976; Treiman y Breaux, 1982).
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A partir de la informacion anterior hemos elaboragha tabla resumen que pueda
servirnos de guia para determinar qué actividadedgn ser Utiles en el disefio de pruebas
de evaluacion dirigidas a nifios que todavia no teamdo contacto con la lectura,
considerado para ello tanto la dificultad de l@aacomo la unidad de analisis.

Tarea Dificultad Adquisicion
Rima Baja Previa a la lectura
Sintesis silabica (combinar) Baja Previa a la lectu
Identificacion principio y rima Baja Previa a la lectura
Segmentar oraciones o contar palabras Baja Préziteetura
Aislar o identificar silabas Baja Previa a la leatu
Segmentar palabras o contar silabas Media Prdaiteatura
Aliteracién Media Previa a la lectura
Adicion silabas Media Previa a la lectura
Omision de silabas Alta Previa a la lectura
Sintesis fonémica (combinar) Baja Simultanea a la lectura
Identificar el primer o el ultimo fonema Baja Simultanea a la lectura
Segmentacion fonémica Media Simultanea a la lectura
Adicion fonemas Media Simultanea a la lectura
Omision de fonemas Alta Simultanea a la lectura
Inversion de fonos Muy alta Simultanea a la lecturp

Tabla 3.2.Tabla resumen de niveles de dificultagoynento de adquisicién de las
diferentes unidades linglisticas en relacion atipss de tareas.

Si la evaluaciéon del conocimiento fonolégico enosifprelectores se plantea desde
estas orientaciones se puede partir de un conadiongertero, intentado evitar los errores
predictivos.Por otra parte y a pesar de la impoigarmel conocimiento fonoldgico,
recientes investigaciones sobre la adquisicionadkedtura han encontrado consenso al
afirmar que éste es una condicidn necesaria persuficente para el aprendizaje de la
misma (Blachman, 2000; National Reading Panel, 2800w, Burns y Griffin, 1998).

3.2. Conocimiento Alfabético

Otro de los predictores encontrados y de los ntaslas en la literatura ha sido la
identificacion o el reconocimiento de las letrasc&nocimiento del nombre o incluso del
sonido de las letras ha correlacionado tradicioaatsnde forma alta con los resultados en
pruebas de lectura posteriores y con la evaluagalizada por el profesor sobre el nivel
de lectura de niflos de primer grado (Scanlon yudalth, 1996). En el estudio de estos
autores, la prueba de identificacién de letras td&zd para determinar que nifios era
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probable que en un futuro préximo desarrollararbl@roas de lectura, encontrando que el
83,2% de los nifios evaluados fueron correctamdasificados en base al conocimiento
de las letras. Aunque es un porcentaje muy altg,du@ tener en cuenta, que hubo un
namero considerable de errores en la prediccion:heéeho de los 100 nifios que
aproximadamente se habian identificado como de magsgo, 37 resultaron no tener
problemas, ademas de los 900 nifilos que se habistprgue iban a tener éxito, 131
(14,5%) desarrollaron problemas de lectura al fitegprimer grado.

Estos resultados coinciden con la investigaciorspieigevica y Hgien (2003), que
demostraron que la combinacion del conocimientcériino y el conocimiento de las
letras fueron los factores mas criticos a la heralwbrdar la adquisicion de la lectura. Para
estos autores, el conocimiento fonémico parecasdstreza principal relacionada con el
rendimiento lector mientras que el conocimientolate letras representa el factor mas
fuerte para explicar la varianza en la adquisidémprana de la lectura, siendo estos
resultados similares a los encontrados en la igaesdn de Wargner y Torgesen (1987).

En esta misma linea de investigacion, Stuart yh@altt (1988) afirman que las
habilidades fonoldgicas, en combinacion con el conignto del nombre de las letras son
un buen predictor del éxito lector (Vieiro y Gom2@ap4).

3.3. Velocidad de Denominacion

Se entiende por “velocidad de denominacion” el piemue tarda el nifio en nombrar
estimulos que se le presentan de forma visual.at@atque se ha utilizado en estas
investigaciones ha consistido en presentar al sujea serie de imagenes que debe
nombrar (similar a una prueba de vocabulario), stegndose el tiempo que tarda en
nombrarlas. En los dltimos afios se ha demostradcesta habilidad tiene una importante
relacion con el futuro rendimiento lector, indepentemente del coeficiente intelectual,
siendo una de las capacidades méas importantessalemar en una correcta adquisicion de
la lectura (Ackerman, Dykman, y Gardner, 1990; BeneNewby-Clark, 2002; Bowers y
Swanson, 1991; Cat&t al.,2001; Cornwall, 1992; Denckla y Rudel, 1976; Feltd/ood,
Brown, Campbell, y Harter, 1987; Speceteal. 2004; Spring y Davis, 1988; Wolf y
Obregon, 1992). Parece ser que esta habilidad denplna combinacién de procesos
seriados rapidos similares a los de la lectur&gnatcion de la atencion, percepcion, sub-
procesos conceptuales, Iéxicos y motdricos (Be#té. 2006).

En el estudio de Shatil y Share (2003) antes citadoel que se evallan varias
habilidades relacionadas con la lectura, un blodeehabilidades especificas es el
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denominado “memoria fonologica” y se compone deagapruebas relacionadas con la
memoria auditiva y con la velocidad de denominacién

- Aprendizaje de pares asociadofs nifios debian aprender pseudopalabras
monosilabicas /zil/, lyuv/ y /seg/, para tres padessimbolos visuales que se
presentaban cada tiempo.

- Denominacion serial de dibujps los nifios se les presentd una hoja con cinco
imagenes (flores, casa, perro, arbol, mesa) y debiéxir el nombre de esos
dibujos, anotandose el tiempo en repetir la lista.

- Denominacion serial de colorea:los nifios se les present6 una hoja que corfienia
colores y el nifio debia repetir los nombres enisino orden. Se tomaba nota del
tiempo en repetir la lista.

- Memoria a corto plazotos nifios tenian que repetir listas de silabasesirtido de
la estructura CVC.

- Repeticion de pseudopalabrados nifilos tenian que repetir una serie de
pseudoplabaras.

Todas ellas con correlaciones entre moderadasag atin el futuro rendimiento
lector. Asi, la denominacion serial de dibujos y danominacion serial de colores
correlacionaron de forma muy significativa con &tlira mostrandose como fuertes
predictores especialmente en lenguas transparentegulares (Di Fillipoet al. 2005;
Wimmer, Mayringer y Landerl, 2000).

3.4. Conocimiento Metalinguistico

Ya planteamos en el capitulo 1 la necesidad deeptas la lectura como algo
necesario e imprescindible, haciendo comprenddecabr aprendiz qué es el lenguaje
escrito y cuales son las diferentes funciones g u mismo. De esta manera haremos
gue se trate de un aprendizaje significativo y gaeenos interés por el mismo. Este
planteamiento es contemplado en diversos enfoqciemles (Lacasa, Anula y Martin,
1995), aunque ya fue planteado por Vigostki quiemifestd su preocupacion porque la
ensefianza de la lectura y escritura se iniciareettnazado de las letras y de las palabras,
sin que se ensefara previamente qué es el lereg@jto y para qué sirve.

Nuestro sistema educativo se hace eco de este@iaiento y asi podemos leer en el
REAL DECRETO 114/2004, de 23 de enero, por el quesablece el curriculo de la
Educacion Infantil quelds nifios y las nifias de este ciclo irdn descutidea lengua
escrita como un instrumento de comunicacion, inéaidn y disfrute, y paralelamente los
diferente soportes en los que puede aparecer, lmdoal les ayudard a valorarla
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ajustadamente, y a sentirla como una fuente deuthksfy placer”, planteando la
adquisicion de la lectura siguiendo el principio significatividad, funcionalidad y
globalizacion.

Actualmente la hipétesis de que los conocimienttssca del lenguaje escrito que
poseen los prelectores estan relacionados conitel éx la adquisicion de la lectura, ha
sido multiples veces corroborada (Ferreiro y Tedlerp1982; Harlin y Lipa, 1990; Huba,
Robinson y Kontos, 1989; Jimenez y Ortiz, 2000;man Herriman y Nesdale, 1899). En
esta misma linea los estudios realizados por WEH88), Bagham (1990) y Garton y Prat
(1991) han puesto en evidencia que la aptitud @amender a leer esta también relacionada
con los conocimientos previos sobre la lectura gosea el nifio, siendo de gran
importancia en la adquisicion de estos conocimgelas oportunidades de aprendizaje que
se ofrezcan a los nifios, asi como el ambientectigréeque hay en el entorno familiar.

Seria pues conveniente saber qué es lo que sabemiflos prelectores sobre el
lenguaje escrito y sus funciones, siendo variogni@ntos que se han hecho de evaluar los
conocimientos tempranos que los nifios tienen sabescritura. Uno de los trabajos mas
recientes realizados en nuestro pais en esta argddel de Ortiz y Jiménez (1993). Estos
autores elaboraron Rrueba de Conocimientos sobre el Lenguaje Esdiilds.

En un articulo posterior de Ortiz y Jiménez (208dhre las concepciones tempranas
acerca del lenguaje escrito en nifios prelectoeesuestra una secuencializacion de estos
conocimientos que aparecen hacia los 2 afos ywaergando entre los 3y los 5 afios:

- A partir de los 2 afos el nifio descubrird algunasibnes del lenguaje escrito
(Kastler, Roser y Hoffman, 1987; Neumann y Roské89).

- Entre los 3 y 4 aflos comienzan a diferenciar detiguaje oral y escrito (Lee,
1993) y entre las conductas de leer y escribir @osmnMcGee, 1987)

- A los 5 afos todavia les cuesta diferenciar ergogitara y dibujo y les cuesta
distinguir los términos de frase, primera palabrdog primeras palabras, siendo
los términos més conocidos letra y numero (Downdngrs y Schaefer, 1978).

- Se da un claro avance entre los 5 y los 5,5 aifdl®seconocimientos referentes a
los aspectos convencionales del lenguaje escriean@te y Dominguez, 1993).

Estos resultados coinciden con los de otros estyi®vios como el de Ayers, Downing
y Shaefer (1983) que realizaron otra prueba simdhiest of Linguistic Awareness in
Reading Readiness (LARREI estudio de Mason (1990) que obtiene un factorivelat
los conceptos acerca de las funciones del leng@sjgto y otro que agrupa conceptos
acerca de las caracteristicas técnicas y convealemde éste.
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Otra de las medidas utilizada para medir los cdosey conocimientos de las
funciones de la lectura ha sido la realizada pay @1979, 1983). Se trata de la prueba
Concepts About Print (CAPYtilizada en una reciente investigacion de Bra$2604), en
la que intenta averiguara) que conceptualizaciones tempranas tienen |ass rééibre la
lectura,b) cual es su habito de lectura (si participabarpegramas de préstamos de
libros), ¢) como la participacion personal en @lgpama de préstamo de libros afecté sus
conceptualizaciones tempranas de lectura y (d) areas de las conceptualizaciones
iniciales de la lectura se vieron afectadas corsaltado de intervenciones tempranas de
lectura en la escuelha participacion en este programa de preparacianiectura parece
gue mejoro las conceptualizaciones sobre lectudlasdde nifios; sin embargo, aunque se
encontraron correlaciones entre el nimero de nepse<! nifio tuvo un libro en su casa
(programa de préstamo) y las concepciones sobtgrdeestas no fueron muy altas. La
explicacion que se dio a este resultado fue queigpser que en realidad los nifios no se
estuvieran leyendo libros que se le habian prestabe todas formas, aunque la
correlacion fue méas baja de lo esperado, la refaendre la actividad alfabetizadora de la
familia y el rendimiento en la prueba se mantuvo.

Retomando la investigacion de Shatil y Share (2@808)e “el conocimiento inicial
de la lectura”, se evaluaron las habilidades wfastespecificos, con una serie de pruebas
(conocimiento del nombre de las letrasnceptos sobre lo escrito, ambiente de lectura
familiar, conocimiento silabico, escritura preesaglconocimiento de palabrasEn todas
las pruebas, exceptuando el ambiente familiar deurg se obtuvieron puntuaciones
significativas, lo que corrobora la relacion enteé conocimiento inicial de las
convenciones del lenguaje escrito y la adquisidéta lectura.

En la misma lineaEl TERA-2 es otra de las pruebas que miden el nivel de
preparacion de los nifios antes de empezar a leeco®pone de tres tipos de items y
representa tareas-side-out(conocimiento del alfabeto) y tareastside-in(convenciones
de lenguaje escrito y construccion de significad@&s) este trabajo el andlisis de las
respuestas sobre las conceptualizaciones tempdEnda lectura nos indica que estas
pueden favorecer el aprendizaje de la lectura dEb@es en el inicio de la misma. Por
tanto, el patrén de resultados de esta investiga@daorresponde con el modelo propuesto
por Whitehurst y Lonigan (1998) y sugiere que esesario comprender el contexto para
adquirir una lectura competente.

En lineas generales los nifios prelectores tienkrieuemente adquirida la nocién

de lo que es leer y escribir, asi como cuales asnfunciones de la lectura. Saben
diferenciar entre el cédigo alfabético y el nume&ripero no han captado todavia los
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términos especificos y caracteristicas relativasasa unidades del lenguaje escrito
(Clemente y Dominguez, 1993; Downing, Ayers y Strael978; Kastler, Roser y
Hoffman, 1987; Lee, 1993; Lomax y McGee, 1987; Nanmy Roskos, 1989).

Se ha demostrado que la identificacion de los cormpkes del lenguaje escrito
puede predecir diferencias en el éxito de su aprajed(Snowet al. 1998). Es fundamental
para una buena adquisicién de la lectura el poileredciar entre estas unidades (letra,
palabra, frase), siendo por ello conveniente pademste conocimiento que por otra parte
se puede adquirir en edades tempranas, tal y caacelcestudio de Ortiz y Jiménez
(2001). Los niflos que no han adquirido estos cdosggeguramente no es porque no
puedan sino porque no han tenido un contexto fanglue les haya facilitado la reflexion
y toma de conciencia de estas unidades.

Estos conocimientos metalingiisticos referenteoabcimiento de las unidades del
lenguaje escrito,aa su vez también correlacionanlaaconciencia fonoldgica y con la
habilidad metalinglistica general (Chaney, 1992jo Bpuede ser debido a que identificar
estas unidades requiere una reflexion sobre elfgagscrito, lo que podria considerarse
como una reflexion metalingiistica (Bialystok y Ryal985). Puede ser ésta una
explicaciébn a los estudios que demuestran que eboimiento sobre los términos
linguisticos del lenguaje escrito es un buen facibr del éxito lector en la adquisicion de
la lectura (Ganapole, 1987, Jiménez y Ortiz, 2000).

3.5. Habilidades Linguisticas

Otro de los factores que favorece un aprendizdjesexde la lectura es el dominio
del leguaje oral. No es de extrafiar puesto querehdizaje de la lectura y el aprendizaje
del habla se basan en sistemas simbdlicos paraotaurgcacion de significados.
Légicamente estos dos sistemas no se adquieres mesina manera. La adquisicion del
lenguaje oral es natural al tratarse de un sist&madlico de primer orden que el nifio
aprende en contacto con los demas, mientras qaéqglaisicion de la lectura es artificial,
necesitando de una instruccion intencional y efipaciSin embargo no por esto la
relacion entre uno y otro es menor, al contraridaghinio de esta habilidad es uno de los
pilares basicos en el acceso a la lecto-escritmaé(z, Castejon, Ruiz, 2001), siendo esta
un sistema de representacion de segundo ordenddasa el lenguaje oral. Se ha
demostrado en varias ocasiones que el lenguajeesraino de los precursores mas
importantes de la lectura, relacionandose con #b é@osterior en la misma (Noonan,
Hildebrand, y Yackulic, 1997; Snoet al 1998).
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El esquema de dialogo puede ser un pre-requisitogdaprendizaje de la lectura. El
nifio. cuando se enfrenta de forma temprana a um dib compafia de un adulto, trasfiere
sus experiencias con el dialogo oral a la situaegecifica con el lenguaje escrito. De
esta manera comprende que los sonidos se relacitenalguna manera singular con los
objetos y sucesos, y que los objetos representsgl@socian de un modo particular con
sonidos dentro de un dialogo o patrén determin&@taner, 1978 en Marcia Baghban,
1990.

“Alrededor de los 30 meses, Giti contaba histonjasu lectura oral, evidenciaba
una busqueda real del argumento en el texto. Egaz de trasladar sus experiencias
personales y sus experiencias con el lenguaje aradus libros de cuentos, Estos
reforzaban su conocimiento del mundo a través édiptibilidad que, a su vez, contribuia
a su habilidad para hacer conjeturas semanticagtastica apropiadas cuando leia...La
experiencia con los relatos aporta la predictibdal necesaria para que su lectura y
audicion sean exitosas. A su vez contar con un imaldelos elementos que configuran un
relato ayuda a comprender la composicion inherenteda escritura o narracion oral”
(Marcia Baghban, 1990)

De hecho, muchos investigadores indican que laseditias entre buenos y malos
lectores son debidas, en una parte importantecapacidad de comprension y produccion
de relaciones estructurales dentro de oraciondadesbh Asi Walker, Greenwood, Hart, y
Letter (1994) estudiaron dos aspectos del lenglajengitud de la frase y el vocabulario
utilizado. Estas dos medidas del lenguaje tempraitamente intecorrelacionadas,
correlacionaron a su vez con los resultados darkedbtenidos en nifios de 1° a 3° grado.
El desarrollo del lenguaje facilita tanto la deéicdicion de palabras como la comprension
del mensaje escrito. A nivel de decodificacion deatos nifios adquieren un ndmero
determinado de palabras en su vocabulario oral ezapi a desarrollar maneras de
categorizar las palabras que les facilitan unap@@cion mas eficiente, categorizacion
puede promover a su vez el conocimiento fonolofBmswami, 2000; Menyuk, Chenisck,
Liebergott, Korngold, D’Agostino, y Belanger, 19%Metsala y Walley, 1998) y facilitar el
acceso a las palabras. Asi en el simple hecho detifidar la palabra, los nifios
previamente deben haber desarrollado una comprensiél eficaz para dotar de
significado las palabras que descifran (Konol@],JMcKinnon, y Deffes, 2003).

En la linea de que el significado de las palabmsur factor relevante en la
decodificacion de las mismas encontrariamos el fe&mo “priming” semantico. Los
experimentos han demostrado que el tiempo necgsa@oidentificar una palabra depende
de la relacion de ésta con la que le precede (We2Pp06); por ejemplo leer “hospital”
después de “ambulancia” se hara de forma mas rgpelai va precedida de “almacén”, lo
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gue indica que durante su lectura se pone en foaieento algin sistema de relacion
semantica que actta como facilitador.

El lenguaje oral, en este sentido, no sélo afectzapacidad del nifio para descifrar,
sino que también desempefa un papel importanta eapacidad de comprender. Si las
palabras impresas pueden ser reconocidas eficientemponiendo en marcha los
procesos de decodificacion (ayudadas por el leeyjulaj comprensiéon del texto depende
en gran medida de las capacidades linglisticagsifie] concretamente las relacionadas
con entender los significados de las palabras ideletificar las relaciones sintacticas y
semanticas entre ellas.

Dada esta relacion cercana entre la lectura corsipeen el lenguaje, cabria esperar
gue las variaciones en el desarrollo del lenguage &ez estuvieran relacionadas con la
facilidad o la dificultad de adquisicion de la leet. No olvidemos que uno de los aspectos
mas importantes relacionados con la adquisiciéla dectura es su funcionalidad, que no
puede ser alcanzada si el contenido del mensags mompletamente descifrado mas alla
de la mera decodificacion gréfica.

En este sentido, ha habido muchos estudios quaaem el retraso en el desarrollo
del lenguaje con los logros académicos y por taatola lectura, siendo evidentes varias
tendencias generales (Snaw al. 1998). Primero, entre los 40% y 75% de los nifios
preescolares con retraso en el desarrollo del &gagtienen posteriormente dificultades en
la lectura, a menudo conjuntamente con problemasamélios de rendimiento académico
(Aram y Hall, 1989; Bashir y Scavuzzo, 199Fn segundo lugar, el riesgo de tener
problemas en la lectura parece ser mas bajo exdreetrasos leves del lenguaje. Aunque
estos nifios parecen superar las dificultades dpidga para el final del periodo preescolar
tienen mayor riesgo que otros niflos de desarrotigoroblema de lectura (Scarborough y
Dobrich, 1990; Stark, Bernstein, Condino, Bendellal, y Catts, 1984). Tercero, en
general sin importar las capacidades cognoscitivés historia terapéutica del nifio, el
riesgo de tener dificultades en la lectura es masdg cuando el retraso del lenguaje es
severo y persiste en los afios preescolares (BisAalams, 1990; Starét al. 1984).

Scarborough (1991) estudié la relacion existentereerl retraso grave en el
desarrollo del lenguaje, medidas del indice ddigaecia y el rendimiento en lectura, en
una muestra de 62 nifios de los cuales la mitad fgadres o familiares con problemas de
lectura. Los resultados muestran que el coeficietédectual correlacion6 moderadamente
con la lectura, al igual que el lenguaje compremssin embargo el vocabulario expresivo
de los nifios, a los 4 afios aproximadamente, fusuen predictor de su lectura posterior.
Ademés, las medidas tomadas sobre la exactitudaeprdnunciacion, expresiones
sintacticas (longitud/complejidad de oraciones) gpacidades léxicas (riqueza de
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vocabulario) indicaron que los malos lectores haléaido unos resultados mas bajos en
medidas sintacticas y de articulacion, que los bsidgctores.

En esta misma linea, se encontraria la investigad@ Cooper, Roth, Speece, y
Schatschneider (2002), en la que se indica quenglubje oral predice una proporcion
significativa de varianza en tareas de conciermilbgica, méas alla de la influencia del
conocimiento de las letras y las palabras, en nifeogardin de infancia hasta segundo
grado.

Algunos estudios longitudinales se han interesanlo describir el desarrollo de
varias habilidades linglisticas y metalinglistiess nifos muy pequefios (0 a 4 afos
aproximadamente) para después seguirlos en susrperafios escolares y ver sus logros
de aprendizaje, encontrando que un elevado pojeed& nifios con retraso en el
desarrollo del lenguaje tuvieron posteriormentedifades en la adquisicion de la lectura
(Shapiro, Palmer, Antell, Bilker, Ross y CaputeQ@)9

Aspectos semanticos

Desde la concepcion constructivista y funcional pgglomina en nuestro estudio, el
aprendizaje de la lectura debe ser significatiaraRllo debera basarse en un vocabulario
propio infantil que entienda el nifio y que le redae con su mundo. Es importante que el
nifio domine un vocabulario basico antes de acercark lecto-escritura, ya que esto
influira en gran medida sobre su éxito lector. 8arios los estudios realizados sobre la
importancia de disponer de un vocabulario minimgug relacionan expresion oral con
aprendizaje de la lectura (Leseman y de Jong,)1#3%o0s autores demuestran que el
nivel de vocabulario fue el predictor mas fuertdaedecodificacion de palabras a la edad
de 4 afnos. Resultados similares obtiene Metsal@9j1§ue encuentra una correlacion
positiva entre vocabulario y tareas de conocimiémologico.

Cuando un nifio comienza el aprendizaje de la lecipara que esta sea exitosa a
partir de los 4-5 afios, debe disponer de un ddkarlioglistico que le permita
comprender y usar varios cientos de palabras éorsa oral. Es conveniente que el nifio
disponga de un sistema para el reconocimiento iaodie palabras y de un sistema de
produccién fonoldgica de palabras suficientemestabdecido. El vocabulario que posee
el nifio, almacenado en su memoria a largo plazditéala lectura. El nifio con éxito en la
lectura utiliza preferentemente el procesamiensre®dente, se sirven de su almacén a
largo plazo y utilizan principios y terminaciones galabras, de grupos de letras mas
frecuentes para inferir la palabra completa. Sgacas de adivinar una palabra dentro de
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un contexto puesto que dominan las estructurasosiatficticas y tienen un dominio
superior del lenguaje (Vellutino, 1980).

Sin embargo con relacion al papel del contextodlisiico, algunos estudios han
demostrado que no hay diferencias entre buenodgsrettores, en cuanto al uso de estos
recursos superiores, encontrandose las diferemciaka rapidez del procesamiento de
palabras. Cuando este procesamiento es lentoidejpd para que se utilice el contexto.
Por tanto un mal lector que es lento en el procesdamde las palabras hard mayor uso del
contexto (Perfetti y Roth, 1981).

Dada la importancia de disponer de un buen nivaelababulario en la adquisicion
de la lectura, ahondaremos en su evaluacion. Htefatura hasta la actualidad se han
valorado dos tipos de medidas de vocabulario coradigores del futuro éxito lector: el
vocabulario comprensivo y el vocabulario expresit@s investigaciones que han
comparado ambos tipos de vocabulario han obtemdaeuidencia empirica mayor a favor
del vocabulario expresivo, o también conocido cddemominacion de objetos”, llegando
a la conclusién de que este constituye un buengboedle la lectura (Snoet al. 1998).

Dependiendo de si se quiere valorar el vocabularpresivo o el vocabulario
comprensivo del nifio, se requerira de un deternoinigpd de tareas. En un ensayo de una
prueba “comprensiva” de vocabulario, el nifio deficar cual de entre varios dibujos
corresponde a una palabra dada (generalmente tanswus, un adjetivo, o un gerundio)
por el examinador. Si lo que queremos evaluar esehbulario expresivo, referido a
veces como “nombramiento o denominacion del objstomuestra una serie de dibujos y
se pide al nifio que nombre cada uno o se le facitie forma oral una serie de palabras
gue el sujeto debe definir. Comparadas con lasbpsi€omprensivas estas requieren
mayores demandas en cuanto a la recuperacion elatas representaciones fonoldgicas
almacenadas y en la formulacion y produccion deuestas habladas. Ademas de la
exactitud en la denominacidon, o riqueza de vocaioilgpuede también medirse su
velocidad, es lo que se llama “velocidad de denanim” comentada anteriormente.

Aspectos sintacticos

El aprendizaje de la lectura no sélo debe ser ddocecomo un proceso semantico
sino también sintactico. Las investigaciones hagurmaentado que ademas de los
componentes semanticos del lenguaje oral, tambigrsihtacticos juegan un importante
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papel en la habilidad lectora (Bishop, 1991). Se healizado estudios sobre las
habilidades morfolégicas y sintacticas de los m@eses y su relacion con la lectura.
Estas medidas del lenguaje (comprension de la @ragjue hacen hincapié en la
comprension de formas sintacticas y morfologicampiejas, se han mostrado como
buenos predictores de la capacidad lectora. Pgrasie, algunas medidas de lenguaje
expresivo (produccion) como pueden ser la longited las oraciones, capacidad de
terminar una oracion, o tareas que requieren @ o@inpletar marcadores morfoldgicos,
también han demostrado a su vez propiedades d&adfias sobre la adquisicion de la lecto-
escritura (Snovet al. 1998).

En esta linea podemos destacar el trabajo de Aen&k (2001). Estos autores tras
implementar un programa de desarrollo de habilislagsicolingtiisticas con varios
contenidos (comprension auditiva y visual; asoéia@uditiva y visual; memoria auditiva
y visual; expresion verbal y motora e integraciéangatical y auditiva). Concluyeron que
el desarrollo de habilidades psicolinguisticascembinacion con el conocimiento de las
correspondencias letra-sonido, tienen un efectatiymsen el acceso inicial a la lecto-
escritura; indicando que el aprendizaje del lergesicrito esta directamente relacionado
con el lenguaje oral, incluyendo en este los paxédéxicos, pragmaticos, sintacticos y
semanticos.

Hakes, Evans y Tunmgfi980), en un estudio que analizan algunas habgila
metalingiisticas, llegan a similares conclusiohes. nifios menores de 4 o 6 afios suelen
basar los juicios sobre la sinonimia de una ora@nnlas formas superficiales de las
mismas, y no consideraran que dos oraciones signifo mismo si no son idénticas en sus
formas. Asi, los nifios de 4 afios y algunos de Samocapaces de identificar la estructura
correcta de una frase si su significado es inctoydo que les lleva a considerar como
inaceptables oraciones que en su opinién no soiasie que no les parecen creibles.

Por otra parte también demuestran que los buetsrds tienen en la memoria a
largo plazo, una capacidad significativamente sapeue los malos lectores y que en
funcion de esta superior memoria semantica detarrahas estrategias de recuerdo mas
eficaces (Gimenet al. 1984).

3.6. Procesos Cognitivos Basicos
El primer proceso que ocurre cuando nos enfrentainasto de leer es el perceptivo,

gue implica a su vez la interconexion de cuatragsos basicos: Btencidbnque conduce
a la mente a concentrarse en estimulos concratpicando focalizacion y seleccion de la
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informacioén; la sensacion es decir la deteccion y diferenciacion de la nmfacion
sensorial (recoge la palabra impresa)péacepcionpropiamente dicha, que integra las
experiencias sensoriales y las interpreta de daracanocimiento e identificacion (da
significado a lo que a nivel atencional y sensosgal ha seleccionado y recogido)
apoyandose para ello en los patrones almacenadasne@moria

Atencién y percepcién

Es obvia la importancia del proceso atencional fcqmual en la lectura. Estos
procesos nos sirven para seleccionar la informaesanita, retenerla y reconocerla como
unidades con significado. Un déficit en algunodadedrganos y mecanismos encargados
de ponerlos en funcionamiento conllevara necesangnuna dificultad en la lectura. Por
tanto, son varios los procesos mentales que debeoiohar correctamente, como
prerrequisitos basicos antes de que podamos “fireliasipalabras”.

En este sentido, los resultados de las investigasiprevias muestran I6gicamente la
existencia de una relacion entre atencion y lectiaada generalmente a través de tareas
deidentificacion de series de simbol@asco, Tresooldi y Dellantonia, 1998; McCarthy y
Nobre, 1993). Asi el trabajo de Pammer, Lavis, ldansCornelissen, (2004) sugiere una
plausible relacion entre la lectura y ciertas @ifeias individuales encontradas en tareas
de procesamiento visual pre-ortografico. Seguncartilos lectores disléxicos son menos
exactos en las tareas de reconocimiento de seeiesindbolos que un grupo control.
Ademaés la alta sensibilidad a una decodificaci@uali se asocia con una lectura exacta.
Estos resultados son consistentes con la idea eéelgan tipo de deterioro perceptivo
afecta a la lectura, aunque no se pueden haceraaiwnes de la causalidad. Por lo tanto,
es posible que el aprendizaje de la lectura y &atiga mejoren la capacidad de los nifios
de codificar rapidamente cualquier cadena de ekifmpresentada visualmente y
viceversa. Asi, este estudio sugiere que hay fstopre-ortograficos visuales,
independiente de los déficits fonologicos, que monyen de alguna manera a las
dificultades lectoras de los nifios. Sin embargajezhostrar esta hipotesis requerira de
estudios longitudinales que vayan mas alld de deangorrelacion, aunque segun estos
autores hay una evidencia razonable para dar sopdetidea de una causalidad reciproca.
Esta idea podria también apoyarse en los estudkoop sobre el tiempo de reaccién en la
identificacion de palabras, que igualmente encomtravidencias empiricas de la relacion
entre lectura y capacidad perceptiva (Facoetti \itévio 2001; Steinman, Steinman y
Garzia, 1998; Vidyasagar y Pammer, 1999).

En una reciente investigacion de Chiape, Glae$s@rko (2007) se examiné el papel
de la velocidad perceptiva, el proceso fonoldgicel wocabulario comprensivo, en la
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adquisicion del deletreo y la lectura, comparandofias de habla coreana con nifios de
habla inglesa al inicio y al final del®lcurso escolar. En este estudio la velocidad
perceptiva (al igual que los procesos fonoldgidas)uno de los principales factores que
contribuy6 a la adquisicion de la lectura en angrapos.

Por su parte, en el proceso atencional se ha ctxagooreiteradamente que en los
nifios que sufren un Trastorno por déficit de atamaton o sin hiperactividad, se produce
una mayor dificultad para la lectura, y aunque atfegnte son desérdenes distintos,
coocurren con una elevada frecuencia. Los estudigsstran que nifios con problemas de
atencion tienen dificultades desde el principidadensefianza de la lectura (31% en nifios
de primer grado), aumentado el porcentaje en nifi@gores puesto que las exigencias
cognitivas se van incrementando (Shaywitz y Maddeas).

Memoria

Por ultimo, el dltimo gran proceso del desarrobbgrtivo basico en la lectura es la
memoria. Igualmente son varias las investigacigeshan establecido una conexion entre
lectura y memoria a corto plazo (Leather y Henr94t9Swanson, 1994; Brady, 1991;
Tirre 1992) demostrandose que las tareas de memaogarto plazo (digitos, letras,
palabras, oraciones) influyen en la codificaciomologica y estan fuertemente
relacionadas con el logro en la lectura (John, 1998

Los buenos lectores muestran generalmente una roagacidad en memoria a corto
plazo que los malos lectores. Estos Ultimos aletdirse a un texto procesan un menor
namero de unidades (letras, silabas o palabrasashen su memoria a corto plazo, lo que
hace que su lectura sea silabeante, mas lenta yméendificultades para extraer el
significado al no tener recursos cognitivos librpse dedicar a las tareas superiores.
Ademaés, de que el buen lector optimiza mejor su on@mya que es capaz de condesar la
informacién en unidades cada vez mayores, lo qupeleite poder ser mas rapido,
cometer menos errores al decodificar y extraemeas precision el significado.

La capacidad de conservar la informacion verbahenemoria de trabajo es esencial
para aprender y en concreto para aprender a Eeajua es logico esperar que las medidas
en memoria verbal o que utilizan elementos lingidst sean predictoras eficaces del
futuro éxito en la lectura. Asi los estudios quéae realizado mas recientemente también
mantienen que la memoria verbal a corto plazo resé&ionada con la adquisicion de la
lectura (Savage, Frederickson, Goodwin, Patni, Ignyit Tuersley, 2005; Tractenberg,
2002) y en concreto la habilidad para repetir y werar informacion verbal (Torgesen,
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Wagner y Rashotte, 1994). Estos autores demuestiaihas representaciones usadas para
almacenar material verbal estan compuestas prinogpaie por los rasgos fonologicos de
los estimulos y son las que se usan en las taueagequieren la recuperacion inmediata y
ordenada de los estimulos. Esta habilidad juegaapel importante en el desarrollo de la
estrategia de decodificacion fonoldgica, necesandas etapas iniciales de la lectura.
Recientes estudios concluyen que en Educacion tinfanejecucion en las tareas que
evalian memoria fonoldgica correlaciona positivaimeron el nivel lector (Herrera y
Defior, 2005).

En el estudio realizado por Konadd al. (2003), se demuestra la importancia de los
siguientes factores en la adquisicion de la lectiomacesamiento auditivo o conocimiento
fonoldgico; inteligencia cristalizada; memoria atoglazo y velocidad de procesamiento
y se obtienen siete perfiles de lectura. Asi latoles con puntuaciones mas altas en
lectura, también obtenian puntuaciones mas altdasehabilidades cognitivas evaluadas.
La investigacion reveld que todos estos factorémbooan en el éxito en la lectura bésica,
tanto en las tareas de adquisicion como de comiprenBor otra parte, Gang y Siegel
(2002) demuestran que en el desarrollo de losxiislé se dan ciertas deficiencias en la
memoria iconica, en comparacion con un grupo cbdida misma edad, siendo posible
gue déficits en esta memoria puedan influir endatréza visual de reconocimiento de
palabras.

Aunque parece ser clara su influencia también hsy gpr prudente a la hora de
utilizar tareas de memoria, ya que no todas sedkarostrado igualmente eficaces con la
lectura. Asi las tareas que tienen dificultadesa papresentarse linglisticamente y no
dependen de la codificacién fonologica (figurastraosas, fotografias y simbolos poco
familiares) no han demostrado estar relacionadasetaendimiento en lectura (Katz,
Shankweiler y Liberman, 1981). Son las tareas aorfuerte componente linguistico las
gue se asocian con la eficacia en la lectura (J0®®8). Muchos estudios sobre iniciacion
de la lectura han incluido tales medidas dentrswepruebas de evaluacion, en concreto
repeticion de frases, palabras o pseudopalabrasb@ough, 1998Catts, 1989).

3.7. Factores combinados

De la revision realizada anteriormente hemos cati@lgue son varios los factores
gue estan relacionados con el futuro éxito daiidss en el aprendizaje de la lectura, pero
en la mayoria de los casos los predictores encw¥nao son bastante fuertes, por si solos,
para proporcionar el nivel de exactitud deseado wops propdsitos practicos de
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clasificacion. Por esta razon, muchos investigalohan examinado los efectos
combinados de varios predictoréBadian, 1982, 1994; Butler, March, Sheppard, y
Sheppard, 1985; Felton, 1992; Bishop y Adams, 190&its, 1991b, 1993; Horn y

O'Donnel, 1984).

En eta linea de evaluar las relaciones entre vamedictores esta el trabajo de
Specee, Roth, Cooper y De la Paz (1998), en elsqueace notar que un defecto de la
investigacion sobre predictores de la lectura escoosiderar la lectura desde una
perspectiva multivariada. Muchos variables demaastsstar relacionadas con el logro de
la lectura de forma individual, pero es muy dif@dterminar la respectiva importancia de
cualquier variable especifica si no se comparasasrposibles rivales.

Generalmente, las pruebas disefiadas para predegkite futuro en la lectura,
suelen considerar varios factores, entre los quencleyen los siguientes factores:
conocimiento de las letras, reconocimiento de patbconceptos sobre la escritura, y
evaluacion hecha por el profesor (Snewal. 1998). Desafortunadamente, otras medidas
gue parecen ser importantes predictores y faaisl(conocimiento fonoldgico, memoria
verbal, velocidad de denominacién y desarrollo tejuaje oral) no son apenas
consideradas por lo que potenciales contribucioaeta prediccion combinada se
desconocen.

Sin embargo, comparando las evaluaciones queautilrarios predictores con las de
un solo predictor, se reduce la probabilidad dergindicando que la adicion de otras
medidas a las pruebas tradicionales de maduredepeensolidar la prediccion (Badian,
1982; Felton, 1992). Un buen ejemplo de esto esteldio de Catts (1991) en que a partir
de dos predictores, conocimiento fonoldgico y vielad de denominacion, consiguié que
un 83% de las evaluaciones fueran prediccionedaalzy. En un estudio posterior de
Catts, Fey, Zhang y Tomblin (2001) se realiz6 undie longitudinal con nifios de escuela
infantil para examinar los predictores del futuemdimiento lector, empleando para ello
una bateria que evaluaba varios factores. En astelos resultados mostraron que fueron
cinco variables (identificacion de letras, imitatide enunciados, conciencia fonologica,
denominacion rapida y educacion de la madre) aths de forma conjunta predecian el
mayor medida el nivel de lectura en cursos supEsior

Otro trabajo que utiliza varios factores para eaakl rendimiento lector es el de
Greenfied|, Storch y Fischel, (2005). En este estsé pretende determinar como es el
progreso de los nifios que tienen dificultades tasty que preparacion es necesaria para
conseguir superar este aprendizaje. Los resuliadasan que las diferencias encontradas
entre los nifios que mejoran y los que no son debalda combinacién de varias
habilidades linguisticas individuales (conocimientfbnolégico, lenguaje oral,
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conocimientos sobre lo escrito e identificacionleteas). En un estudio de Shatil y Share
(2003) se determiné dos grupos de factores reladms con el reconocimiento de
palabras: habilidades especificas (conciencia @miod, memoria fonoldgica, procesos de
ortografia visual e intervencion en preparacionaaldctura) y habilidades generales
(inteligencia general, razonamiento de orden sapgrienguaje).

Las baterias que consisten en medidas multiplés dsgando a ser bastante exactas
y pueden ser muy Utiles para identificar a los sifjoe tienen riesgo de sufrir problemas
de lectura. Del mismo modo para disefiar prograngasnstruccion y amumentar la
eficacia de la misma es importante combinar vdeosres. Sirva como ejemplo el trabajo
de Foorman, Chen, Carlson, Moats y Francis (2008)dgmuestra que la instruccion en
conocimiento fonoldgico es més eficaz cuando aiides también se les ensefia como usar
las letras para representar los fonemas, coinadieoon los resultados de otras
investigaciones (Ehri, Nunes, Willows, Schusterglv@aub-Zadeh y Shanahan, 2001).

En general las investigaciones han demostradg,daimo hemos estado exponiendo
en este capitulo, que la lectura es un fendmenrel goe interviene la accion conjunta de
varios procesos; por consiguiente es importantardg#kar modelos que eliminen el sesgo
de considerar de forma unitaria la influencia desfactores. Seremos de mas ayuda a la
intervencion en el proceso de la lectura si congeems la complicada red de factores y
como influyen en los lectores principiantes.

Sin dejar por ello de reivindicar la importancia lkdeevaluacion e intervencion
temprana. Hay un nimero de nifios que tienen tidides en el aprendizaje de la lectura y
gue necesitan la ayuda de un pre-entrenamientouy ggograma de ensefanza de calidad
para asegurarse el éxito en este aprendizaje. alamion previa a la exposicion del
aprendizaje de la lectura desde un enfque multicsoeal nos dara las orientaciones
necesarias para poder prevenir los fracasos lectore
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4., REVISION DE PRUEBAS

El siguiente objetivo en nuestra investigacion faedeteccion y analisis de las
pruebas que existen en el mercado nacional e atemal dirigidas a:

- Evaluar la “madurez lectora”, como proceso genera partir de una serie de
factores.

- Medir alguno o varios de los factores encontradoaccrelevantes en la revision
previa.

- Evaluar el desarrollo cognitivo general de los siga la etapa prelectora.

Esta revision de pruebas tenia un doble objetivar: yma parte saber como se
encuentra el panorama actual de la evaluacidén slepilecursores y predictores de la
lectura, es decir si existen pruebas publicadasioceon éstas (que factores evaluan) y
cuales son sus principales carencias o limitacioviggr otra parte, necesitabamos utilizar
este material como orientacion para la elaborag@nuestra propia prueba de evaluacion
en castellano.

4.1. Pruebas especificas de Iniciacién a la Lectura

4.1.1. Espafiolas o adaptadas

Las pruebas dirigidas a evaluar de manera geresdidbilidades implicadas en la
iniciacion a la lectura publicadas en Espafia s@tabte escasas. Ademas presentan el
problema afiadido de que se trata de publicaciones q@cientes. Las pruebas detectadas
son:El test ABC de Verificacion de la Madurez necespdea el aprendizaje de la lectura
y la escritura (Filho, 1960); Cuando ensefar a leer. Evaluacion de la aptitudapar
aprender a leer(Inizan, 1979);BADIMALE. Bateria diagndstica de la madurez lectora
(Molina, 1988); BADICBALE. Bateria diagnostica de la competenciside para la
lectura (Molina, 1992) yBENHALE. Bateria evaluadora de las habilidades sagdas
para el aprendizaje de la Lectura y escritMora, 1999).

95



e ABC de Verificacion de la Madurez necesaria para aprendizaje de la lectura y
escritura (Filho, 1937).

Es una prueba dirigida a niflos de entre 7 y 12 dBosdad. Filho intenta aislar los
componentes que son necesarios para la adquisleida lectura, y medir qué peso tiene
cada uno de ellos en la misma. Se parte del supdesjue el aprendizaje de la lectura y la
escritura dependen de un proceso de maduraciérajefssta basada en las teorias
perceptivas de la primera etapa de la madurezréecioe expusimos en el capitulo 2 y
consta de siete subpruebas de corte perceptivosnupie intentan medir los siguientes
constructos psicolégicos: coordinacion visomotnemoria inmediata, memoria motriz,
memoria auditiva, memoria ldgica, pronunciacionprdmacion motora, atencion y
fatigabilidad.

Descripcion de las pruebas

Test |. Reproduccion de figurakl nifio debe reproducir una serie de figuras spie
le presentan como modelo.

Test Il. Evocacion de objeto3ras una exposicion de 30 s de una lamina con 8
dibujos, el nifio debera evocarlos sin que estéepteda lamina (coche, mano, reloj, gato,
llave, zapato, taza).

Test Ill. Reproduccién de movimient&.examinador reproduce en el aire una serie
de movimientos con su dedo indice, teniendo eldotaz poco doblado. El nifio, tras
observarlo debe imitarlo.

Test IV. Evocacion de palabraSe trata de una prueba de memoria. ElI examinador
dice una serie de 7 palabras, y el nifio debe rigstina vez escuchadas (arbol, silla,
piedra, flor, casa, mesa, cartera).

Test V. Evocacion de un relatGonsiste en que el nifio reproduzca una histaria d
forma oral, tras escucharla al examinador.

Test VI. Repeticion de palabragl nifio repetira las palabras que el examinador
pronuncia (contratiempo, incomprendido, Nabucodonogintarrajeado, Sardanapalo,
Constantinopla, ingrediente, cosmopolitismo, faamitiades, transiberiano.

Test VII. Corte de un diseiBl nifio deber recortar dos dibujos que se le dan.
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* Cuando ensefar a leer. Evaluacion de la aptitud paaprender a leer (Inizan,
1979).

Esta prueba va dirigida a niflos con edades comipl@ncentre los 5 y 7 afos.
Tambiés esta basada en las teorias perceptivo-asatier la primera etapa de la madurez
lectora. Se basa en la existencia de una aptittadl@dectura y orienta sus esfuerzos a una
accion preventiva. Los constructos psicologicos mige son la organizacion espacial, el
lenguaje y la organizacion temporal. Consta de ulipsiebas, y entre las perceptivas y
motoras, también hay varias dirigidas a evaluadeslarrollo del lenguaje oral del nifio
(lenguaje comprensivo, lenguaje expresivo y amicion).

Descripcion de las pruebas
1. Figuras geométricasOrganizacion perceptiva de esquemas visuales troton
visual del nifio de su actividad grafomotora.

2. Memoria de dibujos. @hsiste en reconocer 7 dibujos entre un total deld§pues
de una exposicion de 15 segundos. Los dibujos @noger mantienen su orientacion
primitiva basandose en que el hecho de leer immicaeconocimiento de elementos
estables aunque situados en contextos variables.

3. Discriminacién perceptivo-visudtl objetivo es evaluar la habilidad para dominar
problemas de orientacién, inversion y simetria@maés abstractas. Se trata de encontrar
los dibujos iguales a una muestra dada.

4. Lenguaje comprensiv&valia la comprension del lenguaje oral. Consiste3 e
series de 3 imagenes cada una. Las 3 imagenesl@sade presentan semejanzas. El nifio
debe descubrir la imagen que corresponde con ursgr@ verbal dada por el evaluador.

5. Discriminacion fonolégicaConsiste en analizar la escucha de una palabra (deb
determinar mediante el oido la identidad de eleagesbnoros en las palabras). Consta de
dos partes. La primera consiste en encontrar la gnire varias palabras apoyadas con
dibujos (5 items). La segunda consiste en situarsamdo ado previamente por el
examinador de forma oral, en la silaba correspoteleie una palabra. Por ejemplo el nifio
debe decir si ante la palabra “coche”, oye la foleeprimera silaba o en la segunda (3
items).

6. Copia de ritmosSon cuatro series de ritmos en papel, que el adefi@ seguir en
la hoja.
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7. Repeticion de ritmogLonsta de 2 partes: la primera parte consisteeguirsuna
serie a partir de un principio dado (4 items) yaeeegunda el nifio debera repetir 4 series
de ritmos que previamente habra marcado el examirf@8dtems).

8. Articulacion y palabrasConsiste en repetir unas palabras dadas por elieador
(tambor, guifiol, colibri, bisagra, astrondémico, oafar, Constantinopla, ignifugo,
garrapata, acolchar, eufemismo).

9. Lenguaje-expresivaConsiste en evaluar el lenguaje oral del nifio de fonrma
abierta. Consta de dos laminas: la primera (quée sensefia al nifio) representa una
habitacion amueblada, y la segunda (para el examipaepresenta la misma habitacion
pero sin muebles. El nifio debe ayudar al examinadmiocar los muebles en su lamina,
guiandolo de forma oral. EI examinador puntuaravetabulario y las expresiones
utilizadas.

10. Cubos de KohsExploracion de las posibilidades no verbales délisia y
sintesis. Consiste en una serie de cubos con darakistintos colores, que uniéndolos
pueden formar diferentes figuras.

e BADIMALE. Bateria diagndstica de la madurez lecto(Molina, 1988).

Va dirigida a nifios con edades comprendidas eo$® ly los 6 afios de edad. Plantea
gue antes de iniciar a un nifio en el aprendizajersiatico de la lectura, debe ser evaluado
su nivel de madurez neuropsicoldgica y que estia g@gun sea la edad de los aprendices.
No basa el nivel madurativo en un solo factor, psitera que los factores de orden
neuropsicolégico mayormente implicados en el aprajel de la lectura son:
estructuracion espacial, estructuracion ritmicagl@je oral (tanto a nivel de expresion
como de comprension) y lateralizacion. Es un imtede incorporar los aspectos
linguisticos que las investigaciones iban demodttacomo fundamentales, en la
adquisicion de la lectura. La prueba es una séeab¢ pruebas que miden esos factores y
gue se han demostrado validas y fiables.

Descripcion de las pruebas
1. Organizacion perceptivee Hilda Santucci. Consta de 10 tarjetas codibuajo

cada una de ellas. Se muestran al nifio las tagetasma en una y se le pide que copie los
dibujos que aparecen en ellas.
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2. Reproduccion auditivo-manual de estructuras ida®s de Mira Stambak. El
examinador, golpeando el lapiz en la mesa, tocaegtractura ritmica que el nifio debe
reproducir después de oirla (un total de 9 ritmos).

3. Seriacion 6culo-manual de las estructuras rimmide Mira Stambak. El nifilo debe
seguir una serie de estructuras ritmicas que @@$entan en papel.

4. Concrecion-abstraccion lexicaltomando como referencia la prueba de
vocabulario del W.P.P.S.I. El nifio debe definir wgmie de palabras sobre las que el
examinador le pregunta.

5. Memoria auditivo-vocaltomando como referencia la prueba de repeticién d
frases del W.P.P.S.I. El nifio debe repetir laseBadadas por el examinador que van
aumentando en orden de dificultad.

6. Reconocimiento de diferencias espaciales enibbejas semejantestomando
como referencia la prueba de Horts. Se le presgmtdio lineas de dibujos similares a un
modelo, que aparece al principio de la linea. Bbriiene que tachar los dibujos que son
diferentes al modelo.

7. Orientacion derecha-izquierdaomando como referencia las pruebas de Piaget-
Head, segun la adaptacion de Galifret Granjon.xahenador da al nifio una serie de
instrucciones que el niflo debe realizar, y en la&ssg pone de manifiesto su comprension
de los conceptos derecha-izquierda.

e BADICBALE. Bateria diagnéstica de la competenciadiéa para la lectura (Molina.
1992).
La edad de aplicacion estad comprendida entre 1gs6 4fios y sirve para medir la

aptitud para el aprendizaje del lenguaje escritamfién puede servir para edades
superiores, si se utiliza con caracter ideografioonifios con dificultades de aprendizaje
del lenguaje escrito. Es una adaptacion de la gaddi por el mismo autor en 1988 y
también se trata de una seleccion de pruebas yhcamds que miden los factores
detectados por el autor como precursores de lar&ect

Descripcion de las pruebas

1. Coordinacion viso-espacia{prueba de Bender, segun la adaptacion de
Hilda Santucci). Consiste en presentar al nifio uagstas con dibujos para que los
copie.
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2. Reconocimiento de diferencias espacialesise original de la prueba:
Reversal de Edfeldt). Se le presenta al nifio uménki con varios dibujos distribuidos
en varios renglones. El nifio tiene que tachar ea canglon aquellos dibujos que no
sean iguales al primero.

3. Cierre visual (prueba de Colarusso y Hammill). Consiste en pteseal
nifio una serie de laminas, en las que en cadaaiaklad aparece un modelo completo y
debajo una serie de dibujos incompletos o sin cdftanifio debe completar los dibujos
tal y como aparecen en el modelo.

4. Cierre auditivo(base original de la prueba: ITPA de Kirk). Seiesenta al
nifio unas palabras omitiendo un fonema. El nifie tia cada palabra sin el fonema,
tiene que pronunciar la palabra entera.

5. Cierre gramatical(base original de la prueba: ITPA de Kirk). S@lesenta
al nifo una serie de frases sin terminar y el mi@ébe completarla tras escuchar cada
una de ellas.

6. Concrecidn-abstraccion lexica(base original de la prueba: WISC de
Wechsler). Se le nombra al nifio una serie de padalite las que debe explicar su
significado.

7. Consciencia silabicaEl nifio tendr4 que separar con palmadas, laBasila
de una serie de palabras.

8. Consciencia grafo-foneméatic&e le presenta al nifio una hoja con cuatro
frases en las que falta una palabra y se le pidéialque escriba la palabra que falta,
diciéndole cual es esta.

9. Memoria de fonema&l nifio escucha una silaba y tiene que enconttae e
varios dibujos, el que empieza por la silaba queida. En total son 16 silabas a
identificar.

10. Lateralizacion(base original de la prueba: test de Harris). #ifio se le
presenta una serie de materiales (un carton cojeragwna cartulina enrrollada en
forma de cilindro, una escopeta de juguete, un ddopulsera, una taza o vaso, una
pelota o piedra) y tiene que hacer con ellos logj@xaminador le indica.

11. Orientacion derecha-izquierdébase original de la prueba: test de Piaget-
Head). Al nifio se le dan una serie de instrucciguesimplican un conocimiento de la
derecha y de la izquierda, y que tiene que realizar
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12. Estrategias usadas en el proceso lect@e presenta al nifio un cuento con
vifietas, en las que algunas de ellas estan enadbl&hmifio debe contar el cuento y
cuando llegue a la vifieta en blanco imaginar yanaue es lo que podria pasar en ella.

13. Articulacion fonéticaEl nifio debe repetir una lista de palabras dadaglp
examinador.

« BENHALE. Bateria evaluadora de las habilidades nsegias para el aprendizaje de
la Lectura y escritura (Mora, 1993)

Va dirigida a nifios con edades comprendidas eaf& ly los 6 afios y tiene como
objetivo la estimacion del nivel alcanzado en lakilldades necesarias para el aprendizaje
de la lectura y de la escritura. Esta prueba soogeo reaccion a las aproximaciones
anteriores al concepto de madurez, en concretopaukgba de L. Filho (1937) y la de
Inizan (1979).

Aunque este autor tiene en cuenta las criticasdgomiestran que la adquisicion de
la lectura puede darse mas tempranamente con smmaccion adecuada (Cohen, 1980),
sigue considerando que todavia estd abierta Idi@ouedel concepto de madurez lecto-
escritora y considera fundamental el andlisis deelementos que la integran.

La prueba cuantifica una serie de habilidades hagjoe integran la posibilidad del
aprendizaje de la lectura y la escritura: coordéracvisomotora, memoria motora,
percepcion y discriminacion visual, vocabularidicatacion, percepcion y discriminacion
auditiva, estructuracion espacio-temporal, memersaial inmediata, memoria auditiva
inmediata, discriminacion lateral

Descripcion de las pruebas:

Prueba 0. LateralidadSe evalta lgpreferencia en la utilizacion de las manos
(observable mediante la utilizacion del lapiz, cogéanzar objetos, pelota, peinarse, etc),
la dominancia ocular (observable mediante simuta@omirar por todo el papel, por
orificios practicados en el mismo, etc) y la prefaia en la utilizacién de las piernas
(observable mediante patadas a la pelota, salbwve so solo pie, etc).

Prueba 1. Coordinacion Visomotor&l nifio debe dibujar unas figuras que se le
presentan como modelos.
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Prueba 2. Memoria MotoraEl nifio debe reproducir en el aire mediante el dedo
indice, una figura que previamente ha realizadgexaiminador.

Prueba 3. Percepcion y discriminacion visu8le trata de encontrar los dibujos
iguales a un modelo dado en 10 series de dibujos.

Prueba 4. VocabularioConsiste en que el nifio diga el significado de serge de
palabras, acabando la prueba después de 5 falles@divos.

Prueba 5. Articulacion Consiste en que el nifio repita unas palabras aue
examinador dice primero.

Prueba 6. Percepcion y discriminaciéon auditial examinador reproduce una
palabra dando un golpe por cada silaba, y el néfi@ dhacer lo mismo: cada estructura se
repite varias veces (2 a 10 veces) y se contabilzmaciertos y los errores.

Prueba 7. Estructuracion Espacio-temporgl nifio debe repetir la serie de dibujos
gue se le presenta en el papel, de menor a mdicurligid.

Prueba 8. Memoria visual inmediatadl nifio se le presenta una lamina que
representa una escena familiar, durante un tienepexgosicion de 45”, y después se le
pide que recuerde lo que ha visto.

Prueba 9. Memoria auditiva l6gica inmediat@onsiste en que el nifio conteste a
unas preguntas tras oir el relato de un cuento.

Una vez descritas las pruebas a continuacion lakzamos teniendo en cuenta el
modelo de inicio a la lectura propuesto anterioteepara comprobar si se ajustan a los
predictores encontrados en nuestra revision. Tescribir las de habla inglesa, se
analizaran con mas detalle las pruebas y se compagianbos grupos.
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CON. LENGUAJE CON.META- | PROCESOS OTROS
FONOLOGICOQ| LINGUISTICO| COGNITIVOS

Uy

Discrimi. fonolégica
Conocimiento silabico|
Conocimiento alfabeto
Velocidad denominacion
Discriminar componente
Discriminar funciones

<_ | Memoria

Vocabulario
Lateralidad

Test ABC de Verificacion de |4
Madurez necesaria para €
aprendizaje de la lectura y
escritura(Filho, 1937).

De 7 a 12 afios.

Cuando ensefiar a leer

Evaluacién de la aptitud parg \/ \/ \/ \/
aprender a leefInizan,1979).

De 5 a 7 afios.

BADIMALE. Bateria

diagndstica de la madurez \/ \/ \/ \/ \/
lectora(Molina, 1988).

De 5 a 6 afios.

<_ | Atenciény percepcién

<_ | Ritmos

<_ | Desarrollo lenguaje oral
<_ | Motricidad

<<

BADICBALE. Bateria

diagnostica de la competencig \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/
basica para la lectura(Molina,

1992).

De 4 a 6 afios.

BENHALE. Bateria evaluadoral

de las habilidades necesarids \/ \/ \/ \/ \/ \/

para el aprendizaje de la lectura
y escritura(Mora, 1993).
De 5 a 6 afios.

Tabla 4.1. Andlisis de las pruebas de inicio adetlra publicadas en nuestro pais.

4.1.2. Habla inglesa

En el mundo anglosajén, sin embargo el nimero debars disefiadas y destinadas a
evaluar las habilidades previas a la lectura eshmumayor. Existen tanto pruebas
especificas, que miden exclusivamente los fact@lasionados con el inicio de la lectura,
como otras mas generales que ademas miden habgidagvias a otros aprendizajes
académicos (p.ej. matematicas). Se han encontradebgs que van dirigidas a nifios
prelectores exclusivamente, y otras que incluyesweavaluacion también a los nifios de
Educacion Primaria. En estas pruebas dirigidasiiasngue ya han tenido acceso a la
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lectura de forma sistemética (normalmente hastie 3Primaria), se suelen incluir pruebas
de fluidez y comprensién lectora.

Algunas de las pruebas de habla inglesa que seaatilen la evaluacion de
habilidades previas a la lectura son las siguientes

El Infant Reading TestBrimer y Raban, 1985) va dirigido a nifios de Jardié
Infancia y primeros grados de Educacion Primarsda bateria esta disefiada para evaluar
las principales habilidades relacionadas con lautaccomo son: capacidad lingiistica,
capacidad de utilizar simbolos impresos, reconaitoi de los sonidos del habla y
discriminacion de formas impresas. Esta baterimadale las escalas de prelectura tiene
varias subpruebas dirigidas a nifios ya lectores.

El Clymer-Barrett Readiness Tg&€lymer y Barret, 1985) igualmente destinado a
nifios de Jardin de Infancidide las principales habilidades que son necespdes tener
éxito en los aprendizajes iniciales, especialmentel de la lectura como son: lenguaje
oral, vocabulario, percepcién auditiva, reflexiantitudes al estudio, habilidades sociales,
desarrollo emocional y habitos de trabajo.

El Test of Kindergarten/First Grade Readiness SKIlKFGRS)(Gardner, 1987).
Esta prueba va dirigida a nifios Jardin de Infapdi& de Educacion Primaria. Su objetivo
es evaluar las habilidades previas a la lecturililades sociales, habilidades motrices,
habilidades linguisticas, habilidades fonologicasterés hacia la lectura.

El Murphy-Durrell Reading Readiness Scrébturphy y Durrell, 1992). Va dirigido
a nifos de Jardin de InfancRroporciona informacion sobre las habilidades fogickhs
del nifio antes de incorporarse a un programa fodméd lectura.

El Observation Survey of Early Literacy Achievenm@tay, 2005). Dirigido a nifios
de Jardin de Infancia y primeros cursos de Prim&ansta de dos partes: la primera
ensefa a los profesores a interpretar la lectureemlta de los nifios y la segunda es una
coleccion de herramientas que miden las habilidaegeecificas del lector aprendiz:
identificacion de letras, reconocimiento de palapreonocimientos sobre la escritura,
discriminacion y recuerdo de sonidos, vocabulasmit y el nivel de lectura.

El Slosson Test of Reading Readingssry y Gary, 1995). Disefiado para identificar
a los nifios de Jardin de Infancia que pueden t&gsgo de fracasar en los programas de
instruccion formal de la lectura: nombrar letrasconocer y comparar letras, rimas,
identificar el sonido inicial, ordenar historiaslgcir antébnimos.
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El PLSS, Pre-Literacy Skills ScreeninGrgmrine y Lonegan, 1999pDirigido a
nifios de Jardin de Infancia y primeros cursos dec&won PrimariaLas puntuaciones
gue se obtienen indican si los nifios pueden nacesitida en el desarrollo de algun area'y
en concreto en la lectura. EvallGa: rima, repetidérfrases, denominar, mezclar sonidos,
segmentar frases, nombrar letras, segmentar dmasjl@mitir sonidos y repeticion de
palabras polisilabicas.

El Metropolitan Readiness Tefflurss y McGauvran, 2001). Dirigido a nifios de
primeros afos de Jardin de Infancia. Evalla lagithadles basicas méas importantes en el
aprendizaje inicial de la lectura y de las matecadtimemoria auditiva, aislar consonante
inicial, reconocimiento de letras, comparacion &isde letras, conceptos basicos y
lenguaje matematico.

El TERA-3. Test of Early Reading Abilifigeid, Hresko y Hammill, 2003). Evalla las
habilidades lectoras iniciales de los nifios deidadé Infancia y primeros cursos de
Educacion Primaria (con edades comprendidas evdr8,6 afios y los 8,6). Esta edicion
tiene varios subtests: alfabeto, convenciones ycidmalidad del lenguaje escrito,
vocabulario y comprension lectora.

El ERDA. Early Reading Diagnostic Assessm@otdan, Kirk y King 2005). Dirigido
a nifios de Jardin de Infancia, 1°, 2° y 3° de Edde@rimaria. Esta disefiado para evaluar
los componentes esenciales de la lectura, defirpdodos “Reading First”: conciencia
fonoldgica, conocimiento alfabético, fluidez, voakdsio y comprension.

El Signposts Early Assessment Sys(@muchstone Applied Science Associates,
2005). Dirigido a nifiosle Jardin de Infancia y 1°, 2° y 3° de Educacién RianaEsta
prueba proporciona una medida total de desarrelladectura, centrandose por una parte
en la prelectura y por otra en el desarrollo dénédslidades de lectura ya adquirida.

El DIBELS-6. Dynamic Indicators of Basic Early Liteya&Skills (University of
Oregon, 2005). Va destinado a nifids Escuela Infantil (pre-kindergarden), Jardin de
Infancia, 1°, 2° y 3° de Primaria. Entre otras paseevalla el conocimiento fonoldgico y
el conocimiento de las letras.

El Texas Primay Reading Inventori TPEoorman et al. 1998). Esta prueba va
dirigida a nifios de Jardin de Infancia y 1° de BRdidgn Primaria. Esta disefiada para
evaluar los componentes esenciales de la lectefeidbs como los “Reading First”:
conciencia fonologica, conocimiento alfabéticoid&z, vocabulario y comprension.
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CON.META- | PROCESOS
LENGUAJE LINGUISTICO | COGNITIVOS OTROS

UY

Conocimiento alfabeto
Vocabulario

Velocidad denominacion
Discriminar componente
Discriminar funciones
Memoria

Fluidez lectora
Comprension lectora

Infant Reading Test(Brimer y Raban, 1985).
Jardin de Infancia y 1°,2° y 3° de Primaria

<_ | Conocimiento fonolégico
<_ | Atenciény percepcién

Clymer-Barrett Readiness Test (Clymer y \/
Barret, 1985)Jardin de Infancia

< | <_| < | Desarrollo lenguaje oral

TKFGRS, Test Kindergarten/First Grade
Readiness Skill§Gardner, 1987).
Jardin de Infancia y 1° de Primaria

<

Murphy-Durrell Reading Readiness Screen \/
(Murphy y Durrell, 1992)Jardin de Infancia

Observation Survey of Early Literacy
Achievement(Clay, 2005).
Jardin de Infancia,1°,2° y 3° de Primaria

Slosson test of Reading Readines(Perry y \/
Gary, 1995)Jardin de Infancia

PLSS, Pre-Literacy Skills Screening Crumrine
y Lonegan 1999)Jardin de Infancia y Primaria

<

Metropolitan Readiness Test (Nurss \/
McGauvran, 2001).Jardin de Infancia.

TERA-3, Test of Early Reading Ability (Reid,
Hresko yHammill, 2002)
Jardin de Infancia y 1°,2° y 3° &gimaria

ERDA, Early Reading Diagnostic Assessmen \/
(The Psychological Corporation, 2005)
Jardin de Infancia,1°,2° y 3° de Primaria

Signposts Early Assessment System \/
(Touchstone Applied Science 2005).
Jardin de Infancia, 1°,2° y 3° de Primaria

DIBELS-6, Dynamic Indicators of Basic Early \/
Skills (University of Oregon, 2005).
Escuela Infantil, Jardin de Infancia, y Primaria

S NG S S N G G N
<~
<
<<
<<

TPRI, Texas Primary Reading Inventori \/
(Foorman et al. 1998).
Jardin de Infancia y 3° de Primaria

Indiana Reading Diagnostic Assesments. \/
(Center for Innovation in Assessment
Indiana Department of Education 2005).
2° Jardin de Infancia.

<

VIV Vv

Tabla 4.2. Andlisis de las pruebas de inicio #letura utilizadas con méas
frecuencia en habla inglesa.
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EL Indiana Reading Diagnostic Assessm@énter for Innovation in Assessment
Indiana Department of Education, 2007). Esta didefigara nifios de 2° de Jardin de
Infancia y pretende evaluar las habilidades ne@ssaara una adquisicion correcta de la
lectura, los “Reading First”: conciencia fonologiceonocimiento alfabético, fluidez,
vocabulario y comprension

Solo se plantea una muestra representativa derl@bas utilizadas en el entorno
anglosajon, ya que el numero de publicaciones esreamente alto, actualizandose afio a
afo. Se analizaran considerando los precursorestddbs en la revision tedrica.

4.1.3. Anadlisis de las pruebas espafiolas y de hablaglesa en relacion al modelo
multidimensional de inicio a la lectura

Partiendo de las tablas 4.1 y 4.2. analizaremosompareremos las pruebas
sefialadas. En primer lugar, respect@aiocimiento fonoldégicoobservamos que en las
pruebas publicadas en Espafia no se consideranda éspecifica este factor, solamente en
la pruebaBADICBALE se evalla laonciencia silabicaque es un nivel de conocimiento
fonoldgico previo (Liberman y col., 1974; Mann, 898 reiman y Zukowski, 1991) a la
lectura y por tanto es apropiado para este tiploatierias y lanemoria de fonemague se
trata de una tarea de identificar o aislar fonernPas. lo demas podemos decir que la
evaluacion del conocimiento fonoldgico es casi mmdas pruebas sefialadas. Sin embargo
de las pruebas analizadas en inglés, encontranmsngyoritariamente evallan alguna
forma de conocimiento fonolégico, siendo escasaptaebas que no hacen referencia a
este factor, por lo que podemos afirmar que existe clara tendencia a considerar esta
variable como predictora de laiciacion Lectora coincidiendo con los resultados de los
estudios y trabajos realizados en este campo

Dada la importancia de este factor, analizaremogjenh grado las pruebas son

adecuadas para nifios de Educacion Infantil o pupdetucir sesgos en funcién del grado
de contacto que el nifio haya tenido con la lectdasz.
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Niveles de conocimiento fonoldgico Pruebas

Segmentar oraciones en palabras Pre-Literacy Skills Screening (PLSS)
Rima Signposts Early Assessment System,
Indiana Reading Diagnostic Assesments,
Pre-Literacy Skills Screening (PLSS
Texas Primay Reading Inventori (TPRI).
Nivel intrasilabico (onset-rima) Pre-Literacy Skills Screening (PLSS),
Texas Primay Readin Innri (TPRI)
Signposts Early Assessment System
Silabico Signposts Early Assessment System
Pre-Literacy Skills Screening (PLSS).

Conocimiento segmental Signposts Early Assessment System
Indiana Reading Diagnostic Assesments
Pre-Literacy Skills Screening (PLSS)
Texas Primay Readin Inventori TPRI
Early Reading Diagnostic Assessment-ERDA
Signposts Early Assessment System
Indiana Reading Diagnostic Assesments
Texas Primary Reading Inventori (TPRI).

Tabla 4.3. Unidades de andlisis de conocimientolfigico en diferentes pruebas
de habla inglesa

En general, podemos decir que las pruebas ingi&sdsadas tienen en cuenta los
niveles de conocimiento fonoldgico que se han déaws previos a la lectura, y en
concreto los que se han demostrado mas importanteabla inglesa: la rima (Treiman y
Zykowski, 1991; Bradley y Bryant, 1983; Goswami yy&nt, 1992), el conocimiento
intrasilabico (Treiman y Zukowski, 1991) y, tamhi@unque en menor medida, la silaba
(Mann, 1996; Liberman y col. 1974). Por otra paitelas las pruebas, tienen en cuenta el
conocimiento segmental, pero ninguna evalla fonemeios o finales. Por otra parte la
mayoria de las pruebas, exceptuando enRuaéliteracy Skills Screeningjue elige una
tarea de omision, las tareas seleccionadas sdipddislar o identificar, que como se ha
demostrado son las tareas mas sencillas y por masoapropiadas para nifios de menor
edad (Dominguez y Clemente, 1993),.

En referencia atonocimiento alfabéticao existe ninguna prueba en espafiol que lo
incluya dentro de las habilidades pre-lectorasuygfhtes. Nuevamente, en casi todas las
pruebas anglosajonas encontramos que se evall@etimiento que tiene el nifio del
nombre de las letras o del alfabeto o su discrioddmaauditiva o visual. Este hecho pone
de relieve que este tipo de pruebas en inglésidein@n gran medida con la investigacion
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en el area que situan este predictor, junto al@amiento fonolégico, como uno de los mas
importantes en la adquisicion inicial de la lectura

En cuanto a la evaluacion develocidad de denominaciate palabras, las pruebas
publicadas en Espafia no lo han considerado deatsuslfactores. Aunque en este casos
la situacion es similar en el contexto anglosayangue solamente una de las pruebas en
inglés, elPre-Literacy Skills Screening (PLS®)cluye este factor entre sus pruebas. Hay
gue tener en cuenta que en la evaluacion de estécimr es fundamental controlar el
tiempo en decimas de segundo, por lo que en prudbapapel y lapiz se hace
especialmente dificil, siendo mas recomendablesbasiinformatizadas como la realizada
en nuestro pais por Jiménez, 200%ieble-R pendiente de publicar.

Otro de los factores que hemos encontrado espam#dntitado y justificado en la
literatura cientifica sobre el inicio de la lectues eldesarrollo del lenguaje oralEn las
cuatro pruebas espafiolas se tiene en cuenta ebeienguaje de los nifios, considerando
varios aspectos del mismo. Asi, la prueba de Inipade el lenguaje comprensivo y el
lenguaje expresivo y aflade una prueba de articulaEin la prueba de Filho, por su parte,
aparece una prueba de lenguaje expresivo y otgidalacion, ambas muy parecidas a las
de la prueba anterior. La prueBENHALEtambién mide la articulacion del nifio con una
prueba muy similar a las anteriores y ademas ewdliével de vocabulario. Del mismo
modo las pruebaBADIMALE y BADICBALE tienen medidas de vocabulario. En las
pruebas publicadas en inglés observamos una situathilar, siendo evaluado en alguna
de sus variables de forma mayoritaria. En esteegtmtha sido el Iéxico o vocabulario el
factor que aparece como mas evaluados para deteratigrado de desarrollo del lenguaje
oral. En este caso la conclusion la conclusiéon domehtal es que todas las pruebas
consideran de alguna manera este factor, aunquen hata estimacion excesivamente
pobre y limitada ya que no dan informacién precsare el grado de desarrollo del
lenguaje expresivo y comprensivo del nifio.

Siguiendo con el analisis comparativo de la situacctual, entre las pruebas en
castellano e inglés, pasamos ahora a analizarctgrfdel conocimiento metalinguistico,
otro de los factores mas citados en la actualatiiea sobre iniciacion a la lectura.
Nuevamente, en este caso ninguno de los test depafontiene subpruebas o items
orientados a evaluar este factor. Sin embargoavate las pruebas anglosajonas tienen
este factor entre sus tareas de evaluacion, exgrgue destacan: €est of Early Reading
Ability, TERA-3,el Observation Survey of Early Literacy Achievemsntgl Indiana
Reading Diagnostic Assesmersinque en este sentido es importante comentatamie
en Espafia como en Estados Unidos se dispone deaprdesefiada especificamente para
este fin. En nuestro contexto debemos cita€Cld&, Prueba de Conocimientos sobre el
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Lenguaje Escritale Ortiz y Jiménez (2001Esta prueba contiene 45 items agrupados en
12 tareas de las que se obtuvieron una estruceutees factores, sobre las ideas previas
acerca del lenguaje escrito que tienen los prakstoel conocimiento de términos
especificos sobre el lenguaje escrito, el concgpfoncionalidad de lo escrito y, por
altimo, la diferenciacion entre aldgrafos y su msx de produccion grafica (Ortiz y
Jiménez, 2001). Por su parte, las mas citadasgigsjirelacionada con este factor han sido
el LARR, Linguistic Awareness in Reading Readings”Downing, Douglas y Schaefer
(1983) y su adaptacion actual del 2005, .ARRTEL- Test of Emergent Literagyel test
CAP, Concepts About Print dday (1989) Todas estas pruebas proporcionan medidas del
conocimiento de los conceptos y convenciones deligje escrito.

Y por ultimo nos quedaria por comparar la situaciérestas pruebas en referencia a
los procesos cognitivog€n este caso, el peso de la evaluacion en labgsyriblicadas en
Espafia recae en lo perceptivo-motor. De hecho Ua$rac pruebas miden memoria,
percepcion y motricidad. Asi la prueba de Filha¢ieuna subprueba de organizacion
perceptiva y de control grafomotriz (reproducci@fjuras), otra subprueba perceptivo-
motriz (reproduccion de movimientos) y una de gradtricidad (corte de un disefio). Por
su parte la prueba de Inizan tiene una subpruebane®oria de dibujos, una de
organizacion perceptiva y de control grafomotrigufas geométricas), una perceptiva
(discriminacion perceptivo-visual) y dos de ritnim esta misma linea la prueba de Mora,
tiene subpruebas perceptivas y motrices similaogsocson (coordinacién visomotora,
percepcién y discriminacion visual, estructuraca@pacio-temporal) y varias subpruebas
de memoria (memoria motora, memoria visual inmeadjatnemoria auditiva inmediata),
ademas de una subprueba de lateralidad. Y de igaakra, la prueba mas actual de
Molina BADICBALE tiene varias subpruebas en este sentido: cooidmatso-espacial,
reconocimiento de diferencias espaciales, ciesealj lateralizacion, orientacion derecha-
izquierda. Sin embargo en las pruebas en inglés,ra@entes, no tienen en cuenta estos
factores cognitivos y se tiende a evaluar en escasasiones y centradas en el
reconocimiento de las letras, en tareas de comparag en la memoria secuencial
auditiva No olvidemos que en el inicio a la lectura los psms cognitivos, sino existe un
deéficit grave, ocupan una posicion secundaria dreat conocimiento fonologico o
cualquiera de los otros factores citados anterintene

Como conclusion al andlisis de pruebas, podrianexsr djue es significativa la
escasez de pruebas en espafiol en comparacionscpruébas publicadas en inglés. Por
otra parte observamos una importante diferencipldeteamiento en ambos grupos de
estudio. En el grupo de habla espafiola, el pesta éwaluacion recae en los factores
perceptivo-motores, mientras que en las de hablasa, se da mucha mas importancia a
factores fonolégicos, alfabéticos y metalingl@gicaelacionados con la adquisicion de la
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lectura, aunque en estas se descuidan las haledidhdguisticas (a excepcion del
vocabulario) y los procesos cognitivos, como atamgpercepcion y memoria.

Es especialmente importante, en el contexto espaéshltar la ausencia de la
evaluacién del conocimiento fonoldgico, hecho popante puesto que se trata de unos de
los mas importantes precursores del aprendizaja tctura (Elliot, Arthurs y Williams,
2000; Savage y Carless, 2004; Sprugevica y Hg@8;2Vo0d y Terrell, 1998), junto con
la ausencia de factores relacionados con conodimmstalinglistico, también altamente
relacionado con el éxito en la adquisicion de &l (Harlin y Lipa, 1990; Huba y col.
1989; Ferreiro y Teberosky, 1982; Jimenez y OR200; Tunmer, y col. 1899). Esta
situacion a nivel tedrico resulta preocupante ya partimos de una situacion de clara
desventaja frente al entorno anglosajon, en elegiste una mayor variedad de pruebas y
con estructuras mas fundamentadas en los actuadesimientos sobre el desarrollo del
inicio a la lectura.

4.2. Pruebas especificas sobre conocimiento fonakim
4.2.1. Espafiolas o adaptadas

Aunque no hemos encontrado pruebas que recojars tlmdo precursores de la
lectura, detectados en nuestra revision teéricaesibargo, si que existen varias escalas
orientadas a evaluar y analizar uno de sus prileggaedictores, o al menos el que se ha
demostrado mas eficaz en el éxito de la lecturapebcimiento fonologico. Las pruebas
gue evaltan el conocimiento fonolégico en Espafia BSL, Prueba de segmentacion
linglisticade Jiménez y Ortiz (1994), &ICF, Test de conciencia fonémida Jiménez
(1995), elinstrumento para medir el Conocimiento FonologilsoGimencet al. (1994),el
PSEFA, Prueba de evaluacion del conocimiento fajiotj de Gonzalez (1993), f[arueba
PECO,Prueba para la Evaluacion del Conocimiento Fonoddgide Ramos y Cuadrado
(2006), elLOLE, Protocolo de evaluacion de la conciencia 1égea y de la competencia
lectora, de Mayor y Zubiauz, (2006) y elPSA, Test of phonological awareness in
spanishde Riccio, Imhoff, Hasbrouck y David (2004).

La administraciéon de estas pruebas es individuabylta especialmente interesante
su aplicacion en los alumnos con dificultades emdguisicion inicial de la lectura y
escritura, fundamentalmente en aquellos que existicios de tener problemas en la ruta
fonoldgica.
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. PSL, Prueba de segmentacion linguistica (Jiméne2ryiz, 1994).

Esta prueba evalla habilidades de procesamientdfgino mediante tareas que
ponen en marcha procesos de andlisis y sintesgeclgencias linglisticas; tareas que
exigen la manipulacién de segmentos silabicos erfdicos de las palabras (emitiendo
juicios de comparacion con otras secuencias) tatedadentificacion de fonemas en una
palabra, tareas de omision de silabas de la pafemi@ en posicion inicial como final), y
tareas de segmentacion léxica.

Descripcion de las tareas:

I. Segmentacion léxica.

. Aislar silabas y fonemas en palabras.

[Il. Omision de silabas y fonemas en las palabras.

IV. Reconocer si la silaba inicial y/o final coideicon la de otra palabra

V. Contar las silabas de una palabra.

VI. Reconocer y pronunciar la palabra descompuestana secuencia de silabas.

VII. Omision de silabas en las palabras.

. PCF, Test de conciencia fonémica (Jiménez, 1995).

Este test incluye cuatro tareas: sintesis, aiséamentacion y omision. Las palabras
estas clasificadas en funcion de tres tipos daasta silabica: andlisis de principio y rima
(CV), analisis del nucleo vocalico y coda en eltegto de la rima (CVC) y analisis de
fonemas en el contexto de silabas mixtas o trali@2¥).

Cada una de las tareas incluye un total de 12 iggmsepresentan los tres niveles de
estructura silabica (principio-rima; vocal-codanpipio mixto).

Descripcion de las tareas:

1. Sintesis fonémica.

2. Aislar el primer o ultimo sonido de la palabreegscucha.

3. Omision del primer o ultimo sonido de la patglpronunciando el resto.
4. Segmentacion de los sonidos de una palabra.

* PSEFA, Prueba de evaluacion del conocimiento fongido (Gonzalez, 1993).
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Esta prueba estudia la habilidad de los sujetoa gascomponer y reconocer una
palabra a través de las silabas y fonemas querteaifo Los criterios para la eleccion de
los items fueron la frecuencia de los fonemas @stnai lengua y la posicion fonética. En
total la prueba consta de 70 items repartidos &o tareas de conocimiento silabico y
fonémico.

Descripcion de las tareas:

l. Identificacion: el sujeto tiene que seleccionatree un par de palabras
aquella que contenga las silabas o fonemas seBalado

I. Recuento: pretende que el sujeto parta o dividapatabra y cuente sus
silabas o fonemas, siendo las palabras de disinggtud y estando ordenadas de menor a
mayor.

Il Omisidén: el sujeto debe eliminar una parte de lalpa, bien una silaba o
un fonema para que la palabra resultante sea@t@aeta y determinada previamente.

V. Adicién: permite al sujeto afadir a una palabraa sflaba o un fonema,
para formar otra palabra determinada previamestando los items ordenados de menor a
mayor dificultad.

e PECO, Prueba para la Evaluacion del Conocimientoologico (Ramos y Cuadrado,
2006).

La prueba estd compuesta por 30 items divididostres tipos de tareas
(identificacion, adicion y omisién), tanto a niw silabas (15 items) como de fonemas
(15 items). A continuacion describimos cada unkeslactividades:

Descripcion de las tareas:
Tareas de conocimiento silabico:
a) Identificar una silaba en una palabra.
b) Afadir una silaba para formar una nueva palabra.
¢) Omitir una silaba de una palabra.

Tareas de conocimiento fonémico, las actividadesigwales a las anteriores pero
en este caso se trabaja con fonemas:

a) Identificar un fonema en una palabra.

b) Afadir un fonema para formar una nueva palabra.

¢) Omitir un fonema de una palabra.
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. LOLE, Protocolo de Evaluacion de la conciencia foidgica y de la competencia
lectora (Mayor y Zubiauz, 2006).

Se trata de un método de instruccion informatizadoconciencia fonologica y
preparacion a la lectura que incluye protocoloswduacion de las mismas. La aplicaciéon
informética se ha dividido en 2 partes: evaluadéna conciencia fonoldgica y evaluacién
de la competencia lectora. Cada una de estas paoteta de varias actividades que
permiten valorar las diferentes habilidades demalo referidas a su competencia en
conciencia fonoldgica y lectura. La utilidad deaesplicacion radica en que permite
conocer el rendimiento del alumno antes de prograciazidades que permitan optimizar
el desarrollo de estas capacidades tan esenciat#saprendizaje de la lectura.

A continuacion se describen las actividades depsieba en la parte de evaluacion
de conocimiento fonoldgico.

Descripcion de las tareas:
a) Reconocimiento de rima.
b) Identificacion de silaba al inicio y al final.
c) Adicidn de silaba (inicial y final) y omisién ddata (inicial y final).
d) Identificacion de fonema al inicio y al final depalabra.
e) Adicion de fonema (inicio y final) y omision de fama (inicio y final).

» TPSA, Test of phonological Awareness in Spanish déo, Imhoff, Hasbrouck y
David, 2004).

Es una prueba elaborada en Estados Unidos peroetmid@ocimiento fonoldgico en
espafol. Esta disefiada para nifilos de 4 a 10 afostaCde 4 subpruebas que evaltan el
conocimiento fonolégico sobre varias unidades ddisia (rima, silabico y segmental).

Descripcion de las tareas:

Sonidos inicialesEl evaluador da una palabra al nifio y le pregsntara palabra
empieza por el mismo sonido que la primera. Haysten que se pregunta por la silaba
inicial (gato-gallo) y otros en que se preguntagidonema (luna-loco).

Sonidos finalesSe le dice una palabra y luego se le preguntaaspalabra que se le
da, termina con el mismo sonido. Hay items en guarsgunta por el fonema final (gato-
gallo) y otros en que se pregunta por la silak {iela-jaula).
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Rimas. Se pregunta si dos palabras riman o suenan ig@almd@nosilabas y 7
bisilabas). Las rimas terminan igual en toda labsilfinal (tos-dos; alta-falta; mal-sal;
cosa-rosa).

Omisién Se le da una palabra y tienen que quitar partelldepara formar otra
palabra. Pueden omitirse palabras (anteojos, éog# sin /ojos/); silabas (di oveja sin el
sonido /ve/) fonemas iniciales, finales o del metida palabra (di bajo sin el sonido /b/);
di “sola” sin el sonido /a/; di “planta” sin el 9do /n/).

Como podemos observar con referencia al primerl migeandalisis, segmentar las
oraciones en palabras, solo aparece eRS3l, Prueba de segmentacion linglistidal
siguiente nivel, la rima, es evaluado por tres Ipage el Instrumento para medir el
conocimiento fonoldgicoProtocolo de Evaluacion de la conciencia fonolégicale la
competencia lectora (LOLEY el Test of phonological Awareness in Spanish (TPSA).
Ninguna de las prueba mide el nivel intrasilabitioa aliteracién. Sin embargo todas las
pruebas evallan la silaba, exceptuand®@F, Test de Conciencia Fonémipaiesto que
esta especialmente disefiado para evaluar el cormtarsegmental. Del mismo modo en
todas las pruebas se evalla este ultimo nivel diésemn

Las tareas que mas se utilizan son las de ideatiicaislar y las de omision que
aparecen en todas las pruebas. Les siguen ladarsegmentacion que aparece en cuatro
de las pruebas, y por ultimo las tareas de sintesidicion que aparecen en tres de las
pruebas. Es de destacar que las tareas de sustitnoi aparecen en ninguna de las
pruebas. La tarea de omisidén a pesar de su didttels muy utilizada, debido seguramente
a la importante capacidad predictora que ha deadistposeer (Dominguez y Clemente,
1993).

A continuacion se presenta una tabla resumen,zandid las pruebas detectadas.
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Unidad de Analisis Tareas

o c g Ic g \L} S 5
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S I EIH|F|FIS|=|2|6]0
PSL (Jiménez y Ortiz, 1994) \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/
PCF (Jiménez, 1995) \/ \/ \/ \/ \/
PSEFA (Gonzalez, 1993). \/ \/ \/ \/ \/ \/
PECO (Ramos y Cuadrado, 2006). \/ \/ \/ \/ \/
LOLE (Mayor y Zubiauz, 2006). \/ \/ \/ \/ \/ \/
TPSA (Riccio, Imhoff, Hasb
roon (Riccio, Imho asbrou \/ \/ \/ \/ \/

Tabla 4.4. Analisis de las pruebas espafiolas deaariento fonolégico, en cuanto a unidades
de andlisis y tareas

4.2.2. Habla inglesa

Son muchas las pruebas que evalian el conocimfiembtdgico en habla inglesa por
lo que hemos seleccionado aquellas que van disgidaifios prelectore€TOPP, The
Comprehensive Test of Phonological Prosesgiwggner, Torgesen y Rashotte, 1999),
PASS, Phonemic-Awareness Skills Screefftrgmrine y Lonegan, 2000RIPA , Pre-
Reading Inventory of Phonological Awarend&odd, Crosbie, Mcintosh, Teitzel, y
Ozanne, 2000)TOPAS, Test of Phonological Awareness kitwcomer y Barenbaum,
2003), PALS-PreK, Phonological Awareness Literacy ScmgniPreK (Invernizzi,
Sullivan, Meier y Swank, 2004PALS-K, Phonological Awareness Literacy Screerikg
(Invernizzi, Sullivan, Meier y Swank, 2005%tandardized Assessment of Phonological
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AwarenesgCassady, Smith, Bottomley y Popplewell, 208 continuacion se presenta
una descripcion mas detallada de las mismas:

» CTOPP, The Comprehensive Test of Phonological Pesseg (Wagner, Torgesen y
Rashotte, 1999).

Estos autores plantean un modelo de conocimiemwldgico, basado en tres areas
principalmente: conciencia fonologica, memoria dgeca y velocidad de denominacion.
Hay dos versiones de la prueba, una para niflosrdénJde Infancia y Primer curso de
Primaria (edades 5 y 6 afios) y otra para nifosas® de Primaria (7 afios).

Descripcion de las tareas:

1. Combinar principio y rimaEs esta tarea el examinador presenta a los oifi@s
serie de palabras separadas en principio y rimatgsedeben decir la palabra
completa.

2. Combinar fonemas en las palabrdd examinador dice una palabra haciendo una
pausa tras cada fonema. El nifilo debe decir luepalédora.

3. Combinar fonemas en pseudopalabrBsta tarea es igual que la anterior, pero en
lugar de utilizar palabras se utilizan pseudopalsbr

4. Comparar el primer soniddEn esta tarea se presenta una lamina con elodilau;
una palabra y debajo tres dibujos mas, el nifio debetificar cual de los tres

dibujos empieza igual que el primero.

5. Omision de fonemdn esta tarea el nifio dice una palabra y despuksmde que
se le quite un fonema y diga que palabra queda.

6. Categorizacion de sonidoEl experimentador presenta al nifio silabas cosolm
sonido, con tres fonemas, y el nifio debe identifm#l de ella no suena igual

(“mop-hop-tap-lop”; “tap” no suena igual).

7. Segmentaciéon de soniddd nifio debia segmentar una serie de palabrasredos.
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. PASS, Phonemic-Awareness Skills Screening (Crumnnkeonegan, 2000).

Es una evaluacién rapida que ofrece informacionmesties areas especificas de la
conciencia fonolégica. Sirve para identificar audi&intes con problemas en este
conocimiento, determinar puntos fuertes y débildegumentar el progreso en conciencia
fonoldgica. Va dirigida a nifios de 1°y 2° grado.

Descripcion de las tareas:

1. Rima Tiene dos partes: el reconocimiento y la producale rima. En el
reconocimiento de rima, el estudiante identificaeepalabras, las dos que riman. En
la produccion de rima, el estudiante genera unabpal que rima con una
determinada palabra.

2. Segmentacion de oracionekl nifio debe indicar el numero de palabras de una
frase, después de oirla en voz alta.

3. Combinar y formar palabrasSe pronuncian las palabras en voz alta con pausas
insertadas entre silabas y el nifio debe juntagilasas y formar la palabra.

4. Segmentaciéon de silab&e pronuncian una serie de palabras se hablawzn v
alta y el nifio debe indicar con palmas el nimersilddas que tienen las palabras.

5. Omision.Se dice una palabra al nifio y este a continuad&be pronunciarla
omitiendo un determinado segmento (una silabapfariaicial o final).

6. Aislar fonemasconsta de tres partes. En la primera el estudisette dlentificar
el fonema inicial de una palabra, en la segundmredma final, en la tercera el
fonema del medio.

7. Segmentar fonemaSe dice una palabra en voz alta, y el nifio debepatirla
insertando una pausa detras de cada fonema.

8. Sustitucion de fonemasl examinador dice una palabra en voz alta y lusgte
pide al niflo que sustituya un determinado fonemla galabra por otro.
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* PIPA, Pre-Reading Inventory of Phonological Awareas (Dodd, Crosbie,
Mcintosh, Teitzel, y Ozanne, 2000).

Es una prueba disefiada para evaluar el conocimientddgico de los estudiantes
mas pequefios: Escuela Infantil (pre-kindergart&ardin de Infancia y 1° grado.

Descripcion de las tareas:

1.

Conciencia de rimaEl estudiante debe identificar la palabra queima de un
sistema de cuatro palabras.

Segmentacion de silabdsl estudiante debe repetir las palabras, insestama
pausa entre cada silaba (las palabras son 2-asjlab

Aliteracion. El estudiante debe identificar la palabra que nmienza con el
mismo sonido (fonema) que otras palabras.

. Aislar sonidosEl estudiante debe identificar el primer sonidanéma) en una

palabra.

Segmentacion de soniddsl estudiante debe repetir las palabras, insgotama
pausa clara entre cada sonido (fonema).

Conocimiento del sonido de las letraPebe identificar el sonido que
corresponde con cada letra.

e TOPAS, Test of Phonological Awareness Skill (Newaamy Barenbaum, 2003)

Este test tiene como objetivo evaluar la concierorolégica y la conciencia
fonémica de nifios déardin de Infancial®, 2°, 3° cursos y superiores. Las puntuaciones
directas pueden convertirse en puntuaciones podograequivalentes, percentiles y
puntuaciones estandares. Se facilita una cintasiete€ para ayudar a la administracion del
subtest de secuencias de sonido. Una evaluaciGtarsiesta disponible para usarlo con
estudiantes que hablan espafiolledt of Phonological Awareness in Spanish (TPAS).

Descripcion de las tareas:

1.

Rima. El estudiante debe terminar una oracion con unabpal que sea
semanticamente apropiada y que rime con una padattegior de la oracion y
gue puede elegir en una tarjeta. (e.g. “yo lastth®ODILLA cuando me cai de
una ").

. Palabras incompletasél examinador dice una palabra omitiendo un cierto

fonema, el estudiante debe identificar el fonenagpiha omitido.
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3. Secuencia de sonidoBSn esta tarea se utiliza un sistema de bloqueseamlos.
Se le dice al estudiante que cada bloque coloreepieesenta un sonido del
discurso (fonema) y el estudiante debe represémgasonidos del discurso en
palabras arreglando los blogues coloreados aprampiacte.

4. Omision de fonemagl estudiante debe repetir una palabra en vozalespués
debe decir la palabra omitiendo ciertos fonemag ¢ginion “gato” sin /g/).

. PALS-PreK, Phonological Awareness Literacy ScreemirPreK (Invernizzi,
Sullivan, Meier y Swank, 2004).

La prueba se disefié para evaluar los siguienteepos cognitivos en los nifios mas
pequefios de Jardin de Infancia: conocimiento delelaas, conceptos sobre material
escrito, conciencia fonolégica, y conocimiento aenumeros.

Descripcion de las tareas:

1. Escritura de su nombréEl estudiante debe asociar una imagen con sunmeomb

2. Reconocer letras mayusculdsl estudiante debe identificar correctamenteasetr
mayusculas.

3. Reconocer letras minusculasl estudiante debe identificar correctamenteasetr
minusculas.

4. Sonidos de las letrasEl estudiante debe asociar un sonido con su
correspondiente letra. Solo se aplica si el esttieéaconoce 9 o mas letras
mayusculas.

5. Conciencia de sonidos iniciale€l estudiante debe emparejar los dibujos
basandose en su sonido inicial (fonema).

6. Conciencia de conceptos sobre lo escritos estudiantes deben mostras su
conocimientos sobre una variedad de conceptos soleetura.

7. Conciencia de rimaLos estudiantes deben emparejar dibujos basaretosa
rima.

8. Conciencia de rima de canciones infantildsl profesor lee en voz alta las
canciones infantiles familiares y los estudiantelseth decir la Gltima palabra de
la cancidn, que acaba en rima.
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. PALS-K, Phonological Awareness Literacy Screeningk—(Invernizzi, Sullivan,
Meier y Swank, 2005).

Disefiada para evaluar nifios #grdin de InfanciaLos constructos cognitivos que
evalGan son: la decodificacién, el conocimientdedias y niameros, los conceptos sobre lo
escrito y el conocimiento fonoldgico. No se projpamen datos normativos.

Descripcion de las tareas:

1.

2.

Rima. El estudiante debe emparejar una serie de imad&s&ndose en si riman
0 no.
Conciencia de sonidos iniciale€l estudiante debe emparejar una serie de

dibujos basandose en el sonido (fonema) inicial.
Reconocer letras minusculail estudiante debe reconocer las letras miniscula
del alfabeto.
Conocimiento de las letrasEl estudiante debe asociar un sonido (fonema) con
su correspondiente letra.
Deletrea El estudiante debe escribir correctamente padateeestructura simple
(CVC) que se le van dictando.
Conceptos de palabrd.os estudiantes aprenden una rima de memorigpuBes
leen la rima en voz alta con el profesor. El estoidi sefiala las palabras mientras
lee e identifica las palabras que el profesor sefial

Identificar palabras aisladasLos estudiantes deben identificar correctamente
palabras regulares en una lista graduada en dé#ctul

. Standardized Assessment of Phonological Awaren&asgady, Smith, Bottomley y
Popplewell, 2006).

Esta prueba es muy reciente y evalla el conocimiemiplogico de nifios déardin
de Infanciay de 1° grado.

Descripcion de las tareas:

. Reconocimiento de rimakos estudiantes deben determinar si una palaia r

con otra.
Generacion de rima<l estudiante debe generar una palabra a parttrd que
se le presenta en una tarjeta.
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3. Tareas especificas: sonidos inicial&s estudiante debe identificar qué palabra
en un conjunto de las palabras, presentadas deforal, no comienza con el
sonido (fonema) de otro conjunto de palabras.

4. Tareas especificas: sonidos final&$.estudiante debe identificar qué palabra en
un conjunto de palabras no termina con el mismudso(fonema) que otro
conjunto de palabras.

5. Tareas especificas: sonidos mediBkestudiante debe identificar qué palabra en
un conjunto de palabras no contienen el mismo (f@)esonido intermedio que
otro conjunto de palabras.

6. Combinar cuerpo-rima El profesor lee las palabras en voz alta insddan
claramente una pausa entre el cuerpo y la rimaesteldiante debe identificar
cada palabra correctamente.

7. Combinar principio-rima El profesor lee las palabras en voz alta insddan
claramente una pausa entre el principio y la riynal, estudiante debe identificar
cada palabra correctamente.

8. Combinar fonemas EIl profesor lee las palabras en voz alta inedda
claramente una pausa entre cada fonema de la pajalet estudiante debe
identificar cada palabra correctamente.

9. Segmentar principio-rimaEl estudiante debe decir una palabra en voz alta
insertando claramente una pausa entre el pringif@aoima.

10.Segmentar fonemagl estudiante debe decir una palabra en vozrattando
claramente una pausa entre cada fonema de la @alabr

11.0misién de fonema<sEl estudiante debe repetir una palabra sin deento
fonema de la palabra.

12. Sustitucion de sonidos: sonidos inicialekestudiante debe reemplazar el primer
fonema de una palabra con un fonema diferente.

13. Sustitucion de sonidos: sonidos finalEs.estudiante debe reemplazar el dltimo
fonema de una palabra con un fonema diferente.

14. Sustitucion de fonemas: sonidos mediBt estudiante debe reemplazar el
fonema intermedio de una palabra por un fonemasettte.

Analizando las tareas, podemos ver que en el prinieel de andlisis, el
reconocimiento de palabras en frasebservarnos que tan sélo una prueba la incluye, e
Phonemic-Awareness Skills Screenih@ aliteracion es evaluada por dPre-Reading
Inventory of Phonological Awareness y la prueb, Tloeprehensive Test of Phonological
Prosessing (CTOPPya que se puede encontrar que en la prueba deodasggonidos el
objetivo fundamental es encontrar la aliteracibm 8mbargo el siguiente nivel de
dificultad, la rima, aparece en todas las pruebas analizadas, lo glieaifta gran
importancia de esta unidad de analisis en el haglasa. A nivel intrasilabicaolo una
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prueba tiene en consideracion el andlisis de labpal tanto en su principio como en la
rima, el Standardized Assessment of Phonological Awaremggss analiza los siguientes
aspectoscombinar cuerpo-rima; combinar principio-rima; conav fonemas y segmentar
principio-rima y elThe Comprehensive Test of Phonological ProsesSifi@PP).Por su
parte, la evaluacion de la silaba es realizadadpsrprueba®honemieAwareness Skills
Screening y Pre-Reading Inventory of Phonologicalafeness,esta Ultima dirigida a
nifos muy pequefios, lo que hace que la unidad @lesianmas indicada sea la silaba. Es
destacable, por su parte, que todas las pruebasdecsm el fonema como unidad de
analisis y evaluaciorHacen referencia a los sonidos iniciales las puedaontinuacion
se expone una tabla resumen en que se analizdifidigntes pruebas:

Unidad de Andlisis Tareas

Silabas

Identificar o asilar
Sustitucion

Nombre de las letras

<<
< | ] <] < | <| <_| segmental

Adicién

| <_| Omisién

alabras en oracione
Rima
Intrasilabicas

CTOPP(Wagner, Torgesen y Ra

<__ |literacién
<<

<_| <_| Combinar
< | < <

PASS (Crumrine y Lonegan, 2000). \/

PIPA (Dodd, Crosbie, Mcintosh \/
Ozanne, 2000).

TOPAS(Newcomer y Barenbaur

| | <] <_/| Segmentacion

PALS-PreK (Invernizzi, Sulliva

<] < < < <

Swank,2004)

PALS-K (Invernizzi, Sullivan,

Swank,2004) \/ \/
Standardized Assessment of

Awareness (Cassady, Smith, \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/

Popplewell, 2006).

Tabla 4.5. Analisis de las pruebas de conocimiémoldgico en habla inglesa en cuanto a
unidades de analisis y tareas
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Como conclusion podemos decir que las unidadeshdisis mas evaluadas son la
rima y el fonema. Por Ultimo, comentar que sols fseuebas miden el conocimiento del
sonido de las letras: Blre-Reading Inventory of Phonological Awarened$?ALS-PreK
Phonological Awareness Literacy Screening PreBl PALS-K, Phonological Awareness
Literacy Screening - K

4.3. Pruebas especificas de Conocimiento Metalingtito sobre la Lectura

Otro de los factores que nuestra revision ha eradmtcomo importantes en la
adquisicion de la lectura es el conocimiento meggiistico. Como estuvimos comentando
anteriormente, en nuestro pais son escasas lasagrgee miden este factor, en concreto
solo existe una eCLE, Prueba de Conocimientos sobre el Lenguajeitésde Ortiz y
Jiménez (2001). Sin embargo, como expusimos ercdp$tulos previos, en el mundo
anglosajon la situacién es bastante distinta, ierdd tanto pruebas que evalGan este tipo
de conocimiento junto a otras habilidades, comelpais especificas. Asi en habla inglesa
las mas utilizadas han sido EARR, Linguistic Awareness in Reading Readirgss
Downing, Douglas y Schaefer (1982), su adaptacictaah en el 2005, eLARRTEL
Linguistic Awareness in Reading Readin€sst of Emergent Literacy el CAP,Concepts
About Printde Clay (1985). A continuacion se expone un pequeSamen de estas
pruebas.

. CLE, Prueba de Conocimientos sobre el Lenguaje Eesc(Ortiz y Jiménez, 2001)

Dirigida a nifios prelectores de 3° de Educacioaritiff con un rango de edad de 5 a
6,5 afos. Esta prueba evalla si el nifio reconaxedaceptos, utilidad y caracteristicas
basicas de la lectura y escritura. Contiene 45sitagnupados en 12 factores que reflejan
las ideas previas acerca del lenguaje escritosirifios prelectores. Estas giran en torno a
tres factores diferenciados: el conocimiento dmit@ws especificos relativos al lenguaje
escrito, el concepto y funcionalidad de lo escyitpor ultimo la diferenciacion entre
alografos y su proceso de producciéon (grafismojiZQrJiménez, 2001). A continuacion
se presentan las tareas de la prueba

Reconocimiento del sujeto que realiza la actividadeer y escribir.
Reconocimiento de la lectura como instrumento derdion.
Diferenciacion entre niameros y letras.

Localizacion de la primera y Ultima linea de untdex
Reconocimiento de la funcion de recuerdo.

abkrwbdpE
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Reconocimiento del lenguaje escrito como objettedeira.
Reconocimiento de las palabras.

Reconocimiento de la escritura en cursiva.
Reconocimiento de la escritura ggript

10 Localizacion de la primera letra y palabra de desdx.
11.Localizacion de la dltima letra y palabra de |lsé&a
12.Reconocimiento de la frase y sus caracteristicas.

© 0N

* LARR, Linguistic Awareness in Reading Readiness {@dong, Ayers y Schaefer,
1982).

Dirigida a nifios desde 4 afios hasta 5 afios y 3anEs®bjetivo de esta prueba es
determinar los puntos fuertes y débiles de los gjifieferentes a la comprension de los
conceptos metalinglisticos necesarios para razofae las tareas de la lectura. La prueba
evalla:

1. Reconocimiento de distintas formas de mategdedtura. Este apartado pone a
prueba la capacidad del nifio de reconocer los tigoactividades comprometidas
en la lectura y la escritura, solicitando al nifiee gefiale ciertos aspectos de esta
como puede ser el letrero que esta leyendo la genite determinado anuncio, etc.

2. Compresion de las funciones de la lecto-eseritigui se pretende descubrir si
el nifo comprende los objetivos de la lecto-es@jtisefialando entre varias
imagenes aquellas que representen ciertas funaileniaslecto-escritura.

3. Conocimiento de los términos basicos utilizaglv$a lectura. Esta disefiado para
poner a prueba los conocimientos del nifio de logitds técnicos utilizado para
describir el lenguaje, como “palabra”, “letra”, néiro, etc.

e CAP, Concepts About Print (Clay, 1985).

Esta prueba esta disefiada para nifios de 5 y 6 &8dsata de un procedimiento
natural y sencillo para los nifios, en el que efgear se sienta con el nifio y lee con él un
libro adecuado a su edad, a partir de ahi se agalina serie de preguntas sobre leer y
escribir: cuél es la portada del libro, la direcc@drrecta para leer, qué son letras, que son
fotografias, donde estd la historia y donde logrdiftes signos de puntuacion. Esta
normalizada en espafiol (Escamilla, Andrade, BasRuiz y Clay, 1996) y en inglés, por
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lo que se utiliza para revisar las conceptualizeEsotempranas de nifilos de diversas
lenguas (Teale, 1990).

Conceptos que evalla:

1. Conceptos de orientacion de libroEn esta seccion se evalla los
conocimientos que el nifilo tiene sobre las partesurddibro, y si es capaz de
identificar la parte de lo impreso que tiene ehdigado (no la imagen).

2. Conceptos de direccion de lo escrittn esta seccion se evalla si el nifio
conoce la forma de seguir un texto en nuestrors@tae escritura (empezar por la
izquierda, moverse hacia derecha.)

3. Conceptos de letra-palabra. Aqui se pretende awarigi el nifio distingue
entre palabras y letras mayusculas y minasculas.

4. Conceptos avanzados sobre lo esci@e.evallua el conocimiento de los nifios de
el concepto de frase, y de diferentes signos degmtia (interrogacion, como,
comillas, acento...)

. LARRTEL Linguistic Awareness in Reading Readines3est of Emergent
Literacy, (National Foundation for Educational Resech. Basado en el original
de Downing, Ayers y Schaefer, 1982).

Esta prueba va dirigida a nifilos con edades comjppianéntre 4 afios y 5 afios y 3
meses. Se trata de una adaptacion de la comentéslfdoanente LARR. Esté disefiada
para proporcionar una medida sencilla del niveledgtura de los nifios pequefios antes de
empezar la educacion obligatoria. Esta tambiémidai a desarrollar el conocimiento de
los conceptos y las convenciones del lenguaje tescque hemos comentado
anteriormente: reconocimiento de distintas formasnéterial de lectura, reconocimiento
de las tareas de lectura y escritura y conocimidattos términos basicos utilizados en la
lectura.

4.4. Pruebas sobre Habilidades Linguisticas
A continuacion se relacionan las pruebas de leeguds utilizadas en nuestro pais.
Hemos seleccionado, BIPA, Test Ilinois de Aptitudes Psicolinguistictes;pruebal SA,

El desarrollo de la morfosintaxis en el nifilg prueba de vocabularideabody Picture
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Vocabulary Testel PLON, Prueba de lenguaje oral de navayreel BLOC, Bateria de
lenguaje Obijetiva y Criterial.

Son muchas las pruebas que evaltan el nivel deidgmgn nuestro pais, hemos
seleccionado estas porque representan los aspgatosa revision de la literatura ha
relacionado con la adquisicion exitosa de la lectAsi, el vocabulario es evaluado por el
Peabody Picture Vocabulary Tegtel PLON. El lenguaje expresivo es medido por el
ITPA, el PLON y el BLOCel lenguaje comprensivo es evaluado pdifBIA y el PLONy
la sintaxis es evaluada por el TSA, el PLON y eOfL

. ITPA, Test Ilinois de Aptitudes PsicolinguisticdKirk, McCarthy y Kirk 1980)

Esta prueba va dirigida a nifios de 3 a 6 afios tylaoses dimensiones cognitivas del
lenguaje: canales de comunicacion (visomotor, yitiaoevocal), procesos cognitivo
(receptivo, de asociacion, expresivo) y niveleodganizacion (nivel automatico y nivel
representativo). El principal objetivo de esta palees detectar posibles fallos o
dificultades en el proceso de comunicacion (defwis en la percepcion, interpretacion o
transmision) que son causa de la mayoria de ldslggmas del aprendizaje escolar. Al
mismo tiempo, de forma complementaria, intenta pal®e manifiesto las habilidades o
condiciones positivas que puedan servir de apoym grograma de recuperacion. A
continuacién se plantean los substest para eviasi@rocesos.

Substest Canal Proceso Nivel
1.Comprensién auditiy Auditivc-voca Receptiv Representatiy
2. Compension visu: Visomoto Receptiv Representatiy
3.Memoria secuencial visc Visomoto Organizativ¢ Automatict

1. Asociacién auditiv Auditivc-voca Organizativ¢ Representativ
5.Memoria secuencial aud Auditivc-voca Organizativ¢ Automatict
6.As(ciacién visua Visomoto Organizativ¢ Representatiy
7.integracion visuz Visomoto Organizativ¢ Automatict
8.Expresion verbi Auditivc-voca Expresivi Representatiy
9.Integracion gramatici Auditivc-voca Organizativ¢ Automatici
10. Expresién moto Visomoto Expresivi Representativ
11. Integracién auditiv Auditivc-voca Organizativa Automatict
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. TSA. El desarrollo de la morfosintaxis en el nifidguado, 1997).

Esta disefiada para evaluar a nifios de entre 3ips. €&omo el propio titulo indica
el test tiene como objetivo evaluar el componentfosintactico del lenguaje. El
objetivo de esta evaluacion es permitir un niveadalisis suficiente como para contestar a
la serie de preguntas que subyace debajo de cemlqulicitud de exploracién del
lenguaje: ¢existe una diferencia significativa eesp a la norma o a lo que cabe esperar
del sujeto?, ¢en qué direccion debe encaminarsetdevencion, si ésta se considera
necesaria? La propuesta de este trabajo son 16,gmsa la programacion de las primeras
etapas de la construccion morfo-sintactica.

Tiene dos partes, una receptiva y otra expresivatedns para la comprension y 34
para la expresion. En la parte comprensiva el détme sefalar una imagen entre 4 que el
examinador le muestra. En la parte expresiva, em@ador emite dos frases items
seguidas y sefialando después una imagen entre godesal nifio que diga la frase que
corresponde a dicha imagen. Después se sefialaalam@gen para que el nifio diga la
frase correspondiente. Los 5 uUltimos items no ties@porte grafico. El examinador dice
una frase que el nifio debe terminar.

Las dimensiones a valorar son:

. Interrogacion.

. Negacion.

. Modelos oracionales.

. Coordinacion.

. Subordinacion.

. Género y nimero.

. Articulos.

. Adjetivos presentadores (demostrativos, posesvadefinidos).
. Pronombres (personales, demostrativos e indegii

10. Verbos.

11. Adverbios.

12. Preposiciones.

13. Conjunciones

14. Longitud media del enunciado y su correlacidmla riqueza gramatical.

O© 00 ~NO O WN K-
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* Peabody Picture Vocabulary Test (Dumm, 1981. Adepin espafiola, 1985).

Esta disefiada para evaluar a nifios y adolescemesdades comprendidas entre los
2 aflos y 6 meses y los 18 afios de edad. Tiene fboatidad medir la recepcion, por parte
del estudiante, de un vocabulario de palabras ssnph espafiol pronunciadas por el
examinador. Es una prueba que se utiliza en irgasén en dificultades del aprendizaje,
para evaluar la relacion del vocabulario con egManzano, Pifieiro, Inguanzo vy
Fernandez, 2003).

Es de aplicacion individual. Consta de 150 lamigas son los items del test,
precedidas de cinco laminas de entrenamiento. CGadfena tiene impresa cuatro
ilustraciones simples en blanco y negro, ordenadasm formato de eleccién mdltiple. La
tarea del sujeto en cada item del test es la @ecehar el dibujo que él considera que
ilustra mejor el significado de una palabra-estomyresentada oralmente por el
examinador.

. PLON, Prueba de lenguaje oral de navarra (OlangudJyiz. 2004).

Esta prueba esta disefiada para evaluar a nificsleoles comprendidas entre los 3 y
los 6 afios. Su finalidad principal es la detecdéralumnos con riesgo de sufrir retraso en
el desarrollo del lenguaje y poder actuar de focorapensatoria, asi como la evaluacion
inicial de los aspectos fundamentales del lengagie posibiliten una programacion
consecuente y encaminar el trabajo pedagdégicodinacia esos aspectos. Las subpruebas
son distintas dependiendo de la edad. Exponemosjeloplos.

3 afos
Forma 1. Fonologia.
2. Morfologia-sintaxis.
a. Repeticion de frases.
b. Expresion verbal espontanea. Mientras
lamina el nifio explica lo que ve.
Contenido 1. Léxico.

a. Nivel comprensivo. Identificar una serie |
(arbol, pajaro, cuchara, vaso, silla y manzana) en
b. Nivel expresivo. Se le presenta una lamina
imagenes (caballo, avion, pera, teléfono, gafaamti
le pregunta que son.
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2. ldentificacion de colores.

3. Relaciones espaciales.

4. Partes del cuerpo.

5. Identificar acciones bésicas.

Uso 1. Expresion espontanea ante una lamina.

2. Interaccion espontanea a lo largo de la prueba.

6 afnos

Forma 1. Fonologia.

2. Morfologia.

a. Pronombre “la suya”.
b. Pronombre “contigo”.

3. Sintaxis: oraciones subdinadas temporales
de relativo y condicionales.

Contenido 1. Tercio excluso. Se valora la formacion d
mediante el reconocimiento de un objeto que nc
conjunto en el que se haya incluido.

2. Contrarios.

3. Categorias. Se vata la produccion de eler
pertenecen a alguna de las categorias que
adquiriendo.

4. Definicion de palabras.

Uso 1. Absurdos de contenido y formas.

2. Comprension de una metafora.

3. Ordenar y relatar.

4. Comprension y adaptacion. Se evalualsiigo

de resolver verbalmente dos situaciones que pu
su vida cotidiana.

5. Planificacion: se evalla si el nifio es capaz
un juego conocido.
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. BLOC, Bateria de lenguaje Obijetiva y Criterial (Puglo y col. 1997)

Va dirigida a nifios de 5 a 14 afdssta bateria pretende definir todas las conductas
linguisticas alteradas a nivel cuantitativo y da#éivo, para poder planificar la intervencion
mas adecuada y eficaz, asi como para realizageinsento de la evolucion de los nifios.
A nivel especifico pretende explorar los cuatronges aspectos del lenguaje: morfologia,
sintaxis, semantica y pragmatica y explorar sinmglis@nente comprension y expresion.

Mide 4 componentes bdasicos a través de una seriukbas que se exponen a
continuacion.

Componentes Pruebas

1.Morfologia Evalia el conocimiento delurales, singulares, adjetiv
verbales regulares (presente, pasado y futur@rmas
regulares: imperfecto, formas verbales irregulafgsesent
futuro),participios, comparativos y superlativosisgntivos
adjetivos derivados, pronombres personales: sujeposnc
funcion de objeto, reflexivos y posesivos.

2. Sintaxis Evalla el conocimiento deraciones simplesS-V, SV-OD,
CCL, S-V Copulativo-Atributo,S-V-OD-CCL, S-V-QI-
negativas, negacién del atributo, pronombres y dofes de
voz pasiva, sujetos coordinados, objetos coordie
coordinados, adjetivos coordinados, oraciones campzas,
subordinadas: causa y condicion, uberdinadas 1
adversativas y de relativo.

3.Semantica EvalGa el conocimiento de los siguientes aspeaosaatice
accién, accion-objeto, dativoinstrumental, locativo, mc
cuantificadores, cuantificadores y modificadoregidmpo y

4. Pragmatica  Evalla la capacidad de utilizar el lenguaje en difges
(clase, recreo, z00, veterinario y restaurante denicla rapid

4.5. Pruebas Cognitivas

Como comentamos en el capitulo anterior, tambiérha® considerado como
precursores de la lectura ciertos procesos cogsithasicos como son la atencion, la
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percepcion y la memoria. Se han seleccionado ensesitido como antecedentes algunas
pruebas cognitivas que nos ayuden determinar aud&l enodo en que se han venido
evaluando dichas habilidades.

« WPPSI. Escala de Inteligencia de Wechsler para meadar y Primaria (Wechsler,
1967. Adaptacion TEA Ediciones 1996).

La edad de aplicacion va desde los 3,9 afios af®8. &s una de las pruebas

cognitivas por excelencia y tiene como finalidadlear la inteligencia de nifios pequefios.
Esta compuesta por subtests verbales y de ejecydidimda tres cocientes intelectuales:
Total (CI), Verbal (CIV) y de Ejecucion (CIE). Ssaies frecuente para la planificacion
psicoeducacional.

Descripcion de las Pruebas:

1.

Informacion.Son 23 preguntas sobre conocimientos adquiridessgupresentan en
orden de dificultad.

. Casa de los animaleSe trata de un tablero dividido en cuadros, ea cad de los

cuales hay un agujero y el dibujo de un animaler@e2gan al nifio varias fichas de
cuatro colores distintos. Debera asociar cada amorun animal de acuerdo con
los modelos.

. Vocabulario. Consiste en preguntar al nifio ¢Qué es ...? 22 itedenados por

dificultad.

. Figuras incompletad-day que identificar lo que falta a una serie deidb.
. Aritmética. Son 20 items. Del 1 al 8 miden la capacidad déacgndel 9 al 20 la

capacidad de resolver operaciones matematicas.

. Laberintos.Los nifios deben resolver una serie de laberintos.
. Dibujo geométrico.El nifio debe copiar 10 figuras que se le presestano

modelo.

. Semejanza<l nifio debe completar una serie de oracionesa8gf‘tl te montas

en un tren y te montas también en un...) items &l0. Del item 11 al 16 el nifio
debe encontrar las semejanzas entre dos conceptos.

. Cuadrados.Se trata de 6 piezas planas pintadas de rojorptado y blanco por el

otro y 8 piezas planas pintada por un lado deygjor el otro la mitad blanco y la
mitad rojo. El nifio debe hacer 10 dibujos igualdesaque se le presentan como
modelos.

10.ComprensionSon 15 preguntas sobre situaciones sociales.
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« MSCA, Escala McCarthy de aptitudes y psicomattad para nifios (McCarthy,
1972. Adaptacion espafiola TEA, 1977,1996)

Es una prueba dirigida a nifios de 2 afios y me8iaf@os y medio. Permite evaluar

mediante una amplia serie de tareas de caractieoladpectos cognitivos y psicomotores
del desarrollo del nifio. La bateria esta integnaoial8 tests que dan lugar a 5 escalas
(verbal, perceptivo-manipulativa, cuantitativa, negim y motricidad), ademas de un
indice general cognitivo (GCI).

Descripcion de las pruebas:

1.

Construccion de cuboskl nifio debe construir una serie de figuras de tre
dimensiones, segun el modelo que realiza el exaloina

. RompecabezasEl nifio debe realizar una serie de rompecabenasréen de

dificultad.

. Memoria pictorica.Se le presenta al nifio una lamina durante unosnsleg y

luego una vez retirada debe recordar lo que ha.vist

. Vocabulario.Consta de 2 partes. La primera es sobre vocabypartorico Se le

presenta una lamina con imagenes y el nifio debdifidar los dibujos que el
examinador va nombrando; a continuacion se le ptaserias laminas cada una
con una imagen que el nifio debe identificar. Eselgunda parte se pregunta al
nifio sobre ¢qué es un...?

. Célculo.Consiste en realizar una serie de operacionesdentd con unos cubos.
. Secuencia de golpe€Gon un pequefio xil6fono, el nifio debe repetir tausacia de

golpeo que el examinador previamente a realizado.

. Memoria verbal.Son dos partes. La primera, consiste en repetl erismo orden

una serie de palabras o frases que el examinadempdimero. Se puntla tanto las
palabras repetidas como el orden de las mismata Emgunda parte el nifio debe
relatar una historia tras oirla contar al examinado

Orientacion derecha-izquierdaEl examinador da una serie de instrucciones
relacionadas con la identificacion de la derecha igquierda, que el nifio debe de
llevar a cabo.

. Coordinacion de piernagl nifio debe hacer una serie de tareas relacioractels

coordinacion motriz de las piernas (andar por umeal recta, estar a la pata coja,
saltar...).

10. Coordinacion de brazo<l nifio debe realizar una serie de tareas eguase ven

implicados los brazos y las manos (coger una laotgih una mano o con las dos,
tirar a un blanco...).

11. Accién imitativaEl examinador realiza a nivel motriz, una serie@digvidades que

el nino debe imitar (mirar por un tubo, girar laanos...).
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12. Copia de dibujosSe le presentan al nifio una serie de figuras es lan@nas y el
nifio debe copiar esas figuras.

ABC- Kaufman (Kaufman, 1983)

Evalla a nifios en el intervalo de edad comprenelidie los 2 afios y 6 meses y los

12 aflos y 5 meses. Es una bateria destinada atddiemp de la Inteligencia y el
Conocimiento infantil, en la que la inteligenciarasdida en términos de resolucion de
problemas y estilos de procesamiento de la infoildnacSus bases tedricas estan
fuertemente fundamentadas en la Neuropsicologieoasd en la Psicologia Cognitiva.

Descripcion de las pruebas:

1. Escala de Procesamiento secuenckta escala se compone a su vez de
varias subpruebas, en lo que se pretende medireapacidad de seguir una secuencia
dada por el examinador: repeticion de numeros,noce palabras, movimiento de
manos

2. Escala de procesamiento simultan€&wnnsta de 7 pruebas, en las que se
evalla la capacidad perceptiva del nifio: ventangigaareconocimiento de caras,
cierre gestaltico, tridngulos, matrices analogasmnoria espacial y serie de fotos.

3. Escala de conocimientoksta parte de la prueba pretende evaluar el nivel
de conocimientos adquiridos. Consta de 6 pruebasacionadas con diferentes
aprendizajes: vocabulario expresivo, caras Yy lggararitmética, adivinanzas,
lectura/decodificacion y lectura comprension.

Cumanin, Cuestionario de Madurez Neuropsicologiaafantil (Portellano, Mateos y
Martinez, 2000).

Esta disefiado para nifios de 3 a 6 afios. Perngiteagwde forma sencilla y eficaz el

desarrollo madurativo de nifios pertenecientesearaagjo de edad teniendo como objetivo
la identificacion y prevencion de signos neurologimenores. La finalidad de la prueba es
gue el nifio puedser evaluado tempranamente para una detecciomsiblgs dificultades
en el desarrollo neuropsicoldgico, y poder llevanbo una intervencién temprana. Consta
de ocho escalas principales y cuatro auxiliares,sguexponen a continuacion.

Descripcion de las pruebas:
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1. PsicomotricidadLa prueba contiene 7 tareas de las que se puédemeo hasta 12
puntos.

2. Lenguaje articulatorio.La prueba consta de 15 palabras. El examinadoe deb
pronunciar cada palabra articuldndola con claridgdel nifio la repite a
continuacién (rosa, espada, escalera, almeja, paduita, prudente, cromo,
gracioso, transparente, dragon, esterilidad, infligg pradera, entrada).

3. Lenguaje expresivdl examinador debe pronunciar despacio cada frasaifio la
repetira a continuacion.

4. Lenguaje comprensivdl examinador leerd lentamente el texto una selaya
continuacion planteara al nifio nueve preguntasessibcontenido.

5. Estructuracion espacialEl examinador se situard frente al nifio y esteede
realizar las ordenes que se le indiquen

6. VisopercepcionEl nifio debera reproducir con un lapiz las figuse le presentan
en orden de dificultad creciente.

7. Memoria iconica.El examinador presenta al nifio diez dibujos derla lamina
durante 1 minuto. A continuacion se le retira §sthnifio debe decir el nombre de
todos los dibujos que recuerde.

8. Ritmo.El examinador mostrara la tarea golpeando la masal| extremo opuesto a
la punta del lapicero. El nifio debera reprodudrdaries de golpes.

9. Fluidez verbal El nifio debera crear una frase, cuanto mas largjar, con las
palabras que el examinador le da.

10. Atencion El nifio tendra que encontrar todas las figuraalgs a una dada.

11. Lectura Solo se aplica a los nifios de 5 afios en adel@atgata de 10 palabras y
2 frases que el nifio deberd leer.

La escala agrupa las pruebas en dos factores:|verba verbal. Las pruebas
verbales son: lenguaje articulatorio, lenguaje esipp, lenguaje comprensivo. Las
pruebas no verbales son: psicomotricidad, estraciym espacial, visopercepcion,
memoria icénica y ritmo.
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5. DISENO DE LA INVESTIGACION

Este primer capitulo metodolégico tiene como fisadi describir los objetivos y los
pasos seguidos a lo largo de todo el proceso deraleion de la bateria. En un primer
momento se pretende dar una vision general deveéstigacion antes de iniciar el analisis
de los datos y mostrar los resultados

5.1. Objetivos de nuestra investigacion

Uno de los factores que influye en el éxito lecbmmo hemos expuesto a lo largo
de la teoria, es que a los nifios se les ensef@e arleel momento 6ptimo, en ese momento
temprano, pero en el que esté suficientemente @@pgara abordar la tarea con éxito y
sin frustracion. A partir de lo expuesto anteriente, el objetivo de nuestra investigacion
ha sido elaborar una bateria que evalle las habéil psicolégicas relacionadas con el
éxito en el aprendizaje inicial de la lectura. Nteemodelo de trabajo, tal y como se vio en
la parte teorica, parte de una concepcion amplidadectura, entendiéndola como un
proceso constructivo, activo y afectivo.

En general pretendemos elaborar una bateria dbgsugie nos permita conocer Si
un niflo tiene las capacidades béasicas suficierdes aprender a leer y por lo tanto
determinar si esta en el momento adecuado. Porpatta esta bateria puede ayudar a
identificar entre los nifios prelectores aquellog gorren mas riesgo de fracasar en el
aprendizaje de la lecto-escritura, y en los que seda adecuada una ensefianza
excesivamente precoz de la lectura, sino mas bieordrario deberian ser candidatos a
recibir una intervencién estimuladora encaminageeaenir posibles dificultades.

Sin embargo, no esta dentro de las pretensionemiesgtro trabajo que la bateria
determine los niveles de rendimiento que el niialt& en el futuro, cuestion harto dificil
de realizar, sino tan solo determinar si un nifisegolas habilidades previas necesarias
para iniciarse en la lecto-escritura. De esta narmmtuaciones mas o menos altas en la
escala no tienen porqué implicar una mejor adgadisianientras que las puntuaciones
bajas si que son sefiales de alerta que debenmsgdleradas antes de iniciar la instruccién
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de la lectura. Por tanto, la bateria nos deterrairealmente si los nifios que no llegan a un
determinado punto de corte, pueden tener problemaal inicio de la lectura, y donde
pueden estar esas dificultades.

La bateria, en resumen, pretende ser una guia lparaeducadores en la
determinacion del momento ideal para iniciar latdezscritura en cada estudiante,
respetando sus ritmos de maduracion, ya que coguwnantamos en los temas tedricos
tan perjudicial resulta ensefiar demasiado prootmpademasiado tarde. Si se ensefia a los
nifios antes de estar preparados es facil que &nacaseste fracaso puede originar un
rechazo hacia este tipo de tareas al generar expest negativas. Estas a su vez pueden
generalizarse al resto de aprendizajes, dado qui¢ockns los aprendizajes escolares estan
relacionado con la lecto-ecritura (Snost al 1998). Tampoco conviene esperar
demasiado en un contexto tan literalizado comaes$tio, puesto que estamos inmersos en
una sociedad en contacto continuo con la palalorg@practicamente desde el nacimiento
(en la television, en la calle), que facilita aviez que motiva el aprendizaje de ésta.
Ademas, son muchos los autores que demuestranigl@&cimiento cognitivo que produce
el saber leer en momentos tempranos (Bruner 196@&aD 1978).

Por otra parte, también es evidente que necesit@mosapaces de detectar las
peculiaridades individuales respecto a la prepanalgictora de los nifios, antes de iniciar
el proceso de ensefianza, especialmente en el eaaquellos que corren el riesgo de
convertirse en malos lectores, para asi poder alggdantes de que se frustren al intentar
abordar estos aprendizajes.

Pese a la importancia de estos objetivos que @debedr basicos en la ensefianza
infantil, nos encontramos en nuestro contexto ganaarencia importante de instrumentos
orientados a evaluar las capacidades prelectorbss defios. Ha sido esta situacion la que
nos ha movido a iniciar nuestra investigacion. ldoydia nadie pone en duda la necesidad
de disponer de métodos que permitan evaluar aifms e 3 a 5 afios, que inician su
aprendizaje en la lectura, para predecir tanto @nemto adecuado de su adquisicién,
como qué posibilidades tienen de desarrollar dihdes lectoras (si se fuerza un
aprendizaje en el momento que no corresponde)b¥e que es una tarea dificil y un reto
que decidimos abordar, asi nuestra meta ha sidmtant arrojar algo de luz a esta
problemética y, en Ultima instancia, crear un imsnto que pueda determinar el grado de
madurez previa a la lectura de los nifios, prevdoeasi la aparicion de problemas en el
inicio del aprendizaje de la lectura o evitar rebsainnecesarios en su ensefanza.

En general, la mayoria de los nifios aprenden adedorma sencilla y eficaz una
vez expuestos a una instruccion adecuada (Anb&6; Backman, 1983; Bissert al.
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1980; Jackson, 1991; Jacksetral. 1988). Pero, sin embargo, también existe un nughero
nifos que presentan dificultades, y que a los 4, iG¢cluso a los 6 afios, pueden no estar
todavia preparados para iniciarse en la lectura lEsteria podria ayudar a detectar estos
casos, con el fin de no exponer a situacionesada$o a los nifios que comienzan a leer.

Ademaés la deteccion temprana de factores probleosatambién puede ser la base
de un pre-entrenamiento y de un programa de enzzftbnla lectura que les facilite el
éxito en este tipo de tareas. Crear una pruebaagiedique cuando un nifio no esta en el
momento adecuado de adquisicion de la lectura asnfarmacion importante, pero no
suficiente; cualquier prueba de este tipo debetapademas informacién sobre qué areas
estan afectadas y deberian ser estimuladas pacaamkg futura adquisicion de la lecto-
escritura. Las investigaciones han demostrado ({tfedl et al., 1996, Al Otaiba y Fuchs,
2002; Moats y Foorman, 2004, entre otras) que taniencion en ciertos factores
implicados en la madurez lectora, pueden mejoradguisicion. De esta forma, la bateria
gue presentamos en esta investigacion puede samiir para detectar si un nifio esta o no
preparado para iniciar el aprendizaje de la lectoéano para determinar en qué areas
debemos intervenir, si se considera oportuno, paegorar esta adquisicion. Se ha
demostrado, en las investigaciones previas citafassu mayoria en los capitulos
precedentes, la importancia y la eficacia de uteniencién temprana. Si se retrasa esta
intervencion probablemente no solo tendran apunoslos resultados académicos
posteriores, sino que también pueden hacer pelagaspiraciones futuras de los nifios.

En el mundo anglosajon se habla en este sentideefaaracion a la lecturaEs un
término usado por investigadores y educadoresrpéedrse a la realizacion de actividades
basicas utiles para mejorar la instruccién forngaladlectura. En los estudios comparativos
realizados con nifios, de Educacion Infantil, que texibido este tipo de entrenamiento
frente a otros que no han recibido ninguna estionitaespecifica, se ha demostrado a
través de pruebas de lectura realizadas afos despeeesta estimulacion, especialmente
la relacionada con tareas de decodificacion, aoi@ha positivamente con el éxito lector
posterior (Hammill y McNuttet al. 1980; Scarborough, 1998, citado en Snow, Burns, y
Griffin, 1998).

En conclusion, uno de los objetivos de nuestroajtaba sido elaborar una bateria
gue recoja las habilidades relacionadas con laisidgin exitosa de la lectura y que sea
capaz de diferenciar en nifios de Educacion Infahtijrado de consolidacion de estas
habilidades. Otro objetivo de la investigacion yosechando lo que las revisiones tedricas
nos plantean, es el analisis del desarrollo ewxaulie las habilidades relacionadas con el
aprendizaje inicial de la lectura, especialmenteiedgs que se han considerado
fundamentales en el inicio de ésta y que no seelialuado en las pruebas de madurez
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detectadas en nuestro pétgho, 1960, Inizan, 1979, Molina, 1988, Molina,92y Mora,
1999) (ver tabla 4.1), como sonanocimiento fonoldgico el conocimiento alfabéticy
el conocimiento metalinguistico

La creacion de la bateria va a permitir realizaestudio evolutivo del desarrollo de
estas habilidades consideradas como fundamentalek aprendizaje de la lectura y que
hasta ahora no se han considerado de forma muttidiional. Las habilidades linguisticas
y los procesos cognitivos, ampliamente consideradalss pruebas de inicio a la lectura
publicadas en la actualidad, aunque también imp@$a se pueden considerar como
meramente facilitadores de la lectura, no tenieeldoaracter de precursores que se le
otorga al conocimiento fonologico, el conocimienddfabético o el conocimiento
metalinguistico. Por todo ello, un segundo objetide esta tesis es analizar la
secuencializacion evolutiva de las habilidadescreteadas en mayor medida con el
aprendizaje inicial de la lectura.

5.2. Fases de la investigacion

En los capitulos anteriores haciamos referenciasafdses teodricas de nuestro
trabajo, concluyendo a través de una revision dojbdifica la existencia de una serie de
factores o capacidades previas, relacionadas caddaisicion de la lectura. A partir de
este material tedrico la investigacion cobré unvouenfoque de tipo experimental, que
nos permitid dirigirnos hacia nuestros objetivdsdisefiar, crear y evaluar una bateria de
inicio a la lectura en espafiol y que estuvieradm®a las Ultimas teorias y aportaciones
cientificas del area. A continuacion se relaciolenfases de nuestro trabajo empirico.
Este apartado tiene como finalidad el facilitalegtor tener una vision global del trabajo
experimental realizado durante el disefio, consitbncg validacion de la bateria.

5.2.1. Primera fase. Seleccién de habilidades qua & contener la bateria

En un primer momento tuvimos que decidir cuéles iasser las habilidades que
debian ser consideradas en nuestra bateria. Parapattimos de las conclusiones
obtenidas en los capitulos anteriores, especiabmexpuestas en el capitulo 3. En este
sentido concluimos que las habilidades que deberi@huar una prueba inicial de la
lectura son: el conocimiento fonoldgico, el condemto alfabético, el conocimiento
metalinguiistico, las habilidades linglisticas yrtog procesos cognitivos. Aunque, dentro
de cada bloque de habilidades son muchas las esd#nleas a evaluar, a excepcion del
conocimiento alfabéticque se trata de una habilidad Unica.
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Pese a las evidencias encontradas de la influemciamayor o menor medida de
cada una de estas habilidades sobre el aprendezdieso de la lectura, éramos
conscientes de que una bateria dirigida a nifloEdieacion Infantil no podia recoger
todos estos aspectos, ya que aumentaria las segiaostes de aplicacion. Asi, decidimos
probar una a una estas habilidades y que la bdiadhcontuviera una seleccion de
aquellas pruebas que resultasen mas eficacesifjcgitinas.

5.2.2. Segunda fase. Desarrollo de la bateria, etabcién de un banco de items

Una vez seleccionado y determinado el grupo dditdiabdes que iba a contener la
prueba, la siguiente fase fue seleccionar y elabamabanco de items apropiado para
evaluarlas. Para la elaboracion del banco de igm®ceso seguido fue:

- Andlisis de las pruebas orientadas a evaluari¢gacion de la lectura. En un primer
momento consideramos como fuente de informacioprasbas previas publicadas, tanto
en espafiol como en habla inglesa. Analizamos turdactores o habilidades contenian,
como qué tipo de preguntas o items utilizaban paatuarlas.

- Analisis de las pruebas orientadas a evaluarquigl subfactor o habilidad
relacionada con la iniciacibn a la lectura. Dado esicaso numero de pruebas
multidimensionales existentes, y su visibn mayddtaente parcial, fue necesario
examinar y estudiar cualquier prueba que evaluigizna de los factores implicados. Se
analizaron nuevamente el tipo de preguntas o itgiimados en su evaluacion. De los test
se extrajeron una serie de modelos de items plassfara evaluar cada una de las
habilidades.

- Adaptacion y creacion de items. Una vez seleacias las habilidades y las
tipologias de items apropiadas para evaluarlasicé el proceso de adaptacion y creacion
de items, confeccionandose una larga lista de ifEres cada una de las habilidades. En
primer lugar la lista se redujo a través de rewsooon expertos que determinaron la
adecuacion de su aplicacién a nifios de Educaci@mtlh El grupo de expertos estaba
constituido por diferentes profesores de magistgripsicologia especializados en la
ensefianza de la lectura.

- Creacion de una bateria piloto con los itemscs&leados para cada factor o

habilidad. Una vez disefiados y seleccionado ungurgrupo de items por cada habilidad,
se configuré una bateria piloto con un conglomerdelgruebas. En esta primera fase
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existian para algunas habilidades, formas parali#asvaluacion (diferentes formas de
items orientadas a medir la misma capacidad),aanténcion de observar y comprobar el
comportamiento de estos items en nuestra poblagidastral. Esto nos permitiria
seleccionar aquellas tipologias que mejor se as@ptaus caracteristicas poblacionales.

5.2.3. Tercera fase. Ensayo de items y selecciénidgns de la primera version de la bateria,

BIL (Bateria de Inicio a la Lectura)

Una vez seleccionado el primer grupo de pruebasnasj el siguiente paso de
nuestra investigacion consisti6 en aplicarlo a wguefio grupo de estudiantes de
Educacion Infantil para determinar empiricamenteagdacuacion a este grupo de edad.
Para realizar este primer analisis de items lapraebas fueron divididas en subconjuntos
gue permitieran su aplicacion en una Unica ses@nn@io, aunque este no pasara por
todas las subpruebas. Asi se crearon varias foparatelas, que constituian prototipos de
nuestra futura prueba. Las aplicaciones se reahzde forma individual, anotando tanto
las respuestas dadas por los nifios como sus d#eresacciones a cada item. En este caso
la muestra total fue de 120 sujetos.

A partir de los resultados basados en el andlisidad observaciones y de las
respuestas dadas por los diferentes nifios realizama primera seleccion de pruebas y
tipologias de evaluacion, creando asi la primersiée de la bateria.

5.2.4. Cuarta fase. Disefio, aplicacion y andlisiedia primera version de la BIL

La primera version de la bateria creada anterioienese aplic6 a una muestra
representativa de la poblacion de nuestro estedimpuesta por 286 nifios &elucacion
Infantil, distribuida entre los diferentes cursos. Unaagministrada la bateria se analizo
el comportamiento de cada una de las pruebas gsdiégeims que las constituian mediante
diferentes procedimientos estadisticos, centranidssanalisis en:

- Los estadisticos basicos de cada prueba: medidadés tipica, simetria,
curtosis y fiabilidad.

- El andlisis de items de cada prueba basado enfidaltdd, dispersion,
distribucién, homogeneidad y fiabilidad sin el item

- La adecuacion a los diferentes grupos de edad. dénéas principales
orientaciones seguidas durante el desarrollo dadaba fue el considerar estas

142



adquisiciones como un proceso evolutivo que depeoigresando a lo largo de los
diferentes grupos de edad. Asi, las diferentesbaisie items debian mostrar una
progresion creciente acorde a este supuesto teorico

A partir de los analisis comentados se realiz6 nnava seleccion de items y
pruebas, creandose asi la version definitiva dgl #&si mismo, se eliminaron los items
gue no satisfacian los criterios estadisticos.

5.2.5. Quinta fase. Aplicacion y andlisis de la vsitn definitiva de la BIL

Una vez perfilada la version definitiva de nuestrateria, fue necesario
administrarla a una nueva y mas amplia muestragmblacion objeto de estudio (344
nifios y nifias de los tres curstds Educacion Infantil y 1° de Educacién Primariajap
analizar su comportamiento estadistico final. Lasina fue de &mbito nacional, teniendo
en cuenta que la poblacién escogida representéseablacion espafola, considerando
como variables muéstrales el curso, el sexo y bitarde procedencia (rural o urbano).

Los andlisis estadisticos fueron similares a ladiz&dos en el apartado anterior,
determinando las propiedades estadisticas finates tle la prueba como de los items que
contenia. Ademas, dado el gran tamafio muestredaadtd, los datos fueron utilizados para
baremar y estandarizar por cursos cada una deuabgs utilizadas.

5.2.6. Sexta fase. Estudio previo de la Validez teBIL

La ultima fase de la investigacion fue el estutkola validez de la bateria. Para
ello se aplicé una bateria de lectura a una mudstrafios de 1° de Primaria a los que se
habia previamente administrado la bateria de ingcia lectura, con el fin de ver la
correlacion existente entre los resultados de anpages. De esta manera se pretendia
determinar la capacidad predictiva de nuestra iaater

Obviamente la validacion final de la prueba delvegdizarse a partir de un estudio

longitudinal a largo plazo que nos permita deteamla capacidad predictiva real de cada
uno de las pruebas utilizadas.
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5.2.7. Séptima fase. Extraccion de conclusiones einigas

Una vez confeccionada la BIL, el siguiente pasodiugizar los resultados que nos
proporciono el aplicar la bateria a una amplia rmagspresentativa de la poblacion objeto
de estudio. La gran cantidad de datos que nosidffe administracion de la bateria fue
una ocasion unica para poder llevar a cabo un ieseublutivo sobre las habilidades
psicolégicas mas relacionadas con el inicio a ktuta y que todavia no se han
considerado de forma multidimensional. Por ellsiguiente fase de la investigacion es
analizar los datos, atendiendo especialmente aleirt dificultad de pruebas e items, en
cada una de las edades o cursos y plantear unensecevolutiva en la adquisicion del
conocimiento fonoldgigael conocimiento alfabéticg el conocimiento metalinguistico

144



Marco tedrico.
Determi. factores

Seleccién, adaptacion y Determinacion y
creacién de items analisis bruebas
A 4
Cuatro formas Ensayo de items Andlisis
paralelas observacional
y
v - 3 N Adecuacién items
Aplicacién 30 sujetos Seleccidn items. /
por factor y forma — | Primera versién de la
prueba
N\
A
( L ) Analisis items .Capacidad
Aplicacion prueba —_— > T
L L. discrimintaiva
Analisis estadisticos
A J
\ 4
p
Modificaciones de
A 4 items
Versién definitiva ] ~

Analisis de la escala

v \/\
Conclusiones

Aplicaciéon masiva
)\‘ Baremacion

empiricas

\ 4
Validez
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6. DESARROLLO DE LOS ITEMS DE LA BATERIA

6.1. Determinacion de pruebas

En el capitulo anterior hemos justificado la nedadi de la elaboracion de una
bateria de inicio a la lectura. El disefio de naedbateria ha pretendido ser
multidimensional, es decir ha querido recogerogprecursores del éxito lector, puesto
gue tal como se vio en la parte tedrica, son vdambabilidades que se pueden considerar
precursoras de la lectura. Ademas se ha demogjtadta combinacion de factores reduce
la probabilidad de error en la prediccion (BadiB®82; Felton, 1992). Una vez justificada
la necesidad de creacion de una prueba y desderdetpie multidimensional, el siguiente
paso fue determinar qué factores se iban a coasiéer el disefio y elaboracion de la
bateria predictiva.

Los capitulos tedricos nos delimitaron que hahiléda considera la investigacion
como fundamentales en una adquisicion exitosa déedtara, y son estas las que
pretendemos recoger en nuestra bateria: (a) comadonfonolégico, haciendo especial
hincapié en unidades de andlisis que se han deadostprevias a la lectura; (b)
conocimiento alfabético; (c) conocimiento metaliiggigo, teniendo en cuenta, el
conocimiento sobre los componentes de lo escrglbcpnocimiento de las funciones de la
lectura, (d) habilidades linguisticas, centrdndores el vocabulario, el lenguaje
comprensivo y la sintaxis y por ultimo (e) ciertpgocesos cognitivos, que se han
demostrado especialmente relacionados con la &ctaemoria, capacidad atencional y
discriminacion perceptiva.

Una cuestion importante a destacar es que no hewabgado en nuestra bateria el
precursor Velocidad de Denominacipnpuesto que como dijimos anteriormente es
necesario controlar el tiempo que tarda el nifimembrar la imagen, que normalmente
suele medirse en décimas de segundo, por lo que siontrolara de forma manual
(cronémetro), la fiabilidad seria bastante escBsanas recomendable que este predictor
sea evaluado mediante procedimientos informéaticespgrmitan medir de forma exacta el
tiempo que tarda el nifio en nombrar la imagen.
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En nuestra revision tedrica, nos hemos centradto®tiactores individuales, que
pueden observarse en la tabla 1, aunque tambiétaseds la necesidad de completar
nuestra bateria con un pequefo estudio de lasblesiaontextuales y sociales en que se
desarrolla el aprendizaje de la lectura de lossiifio

Factores o habilidades relacionadas con el inicie  lectura

1. Conocimiento Fonoldgico.
- Rima.
- Contar Palabras.
- Contar Silabas.
- Aliteracion.
- Aislar Silabas (comienzo — final).
- Omisién Silabas (comienzo — final).
- Aislar Primer Fonema.
2. Conocimiento Alfabético.
6. Conocimiento Metalinguistico de la Lectura.
- Conocimiento sobre los componentes de ldtesc
- Conocimiento sobre lo que es la lecturasyfsaciones.
4. Habilidades Linguisticas.
- Vocabulario.
- Articulacion.
- Comprension Conceptos Basicos.
- Sintaxis (Estructuras Gramaticales).
5. Procesos Cognitivos Basicos.
- Memoria Inmediata Visual.
- Memoria Secuencial Auditiva.
- Percepcion Visual.

Tabla 6.1. Factores a considerar en la Bateriamieib a la lectura

6.2. Creacioén del banco de items

Una vez revisado el marco tedrico y delimitados tigetivos de nuestra
investigacion, la siguiente fase consistio en s@@ar y elaborar un banco de items que
permitiera evaluar los diferentes factores hallactwso relevantes en la revision teorica.
Siguiendo lo expuesto en el capitulo 5, nos enaomis en la segunda fase de la
investigacion,desarrollo de la bateria: elaboraciéon de un bance idems Los pasos
seguidos para la elaboracion del banco de itergliffiieron:
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- Andlisis de las pruebas orientadas a evaluarid¢gacion de la lectura. Previamente
a la creacion de items, analizamos las pruebas soadurez lectoradetectadas en la
revision teorica, con la intencion de obtener infacion, especialmente, sobre el tipo de
preguntas o items que utilizaban para evaluandagdidades relacionadas con el inicio a
la lectura.

- Andlisis de las pruebas orientadas a evaluarquigal subfactor o habilidad
relacionada con la iniciacion a la lectura. Comadfu demostrado en el capitulo 4,
ninguna de las pruebas recoge todos los factotlglbs en nuestra revision, por ello fue
necesario examinar y estudiar cualquier prueba epaduara alguno de los factores
implicados y examinar el tipo de preguntas o itatiigados.

- Adaptacion y creacion de items. Tras los anédisigriores se extrajeron una serie
de modelos de items de evaluacion de cada una thalididades y a partir de ahi se inici
el proceso de adaptacion y creacion de los primigeoss. De esta manera se confecciono
una larga lista para medir cada una de estas thadhds. El objetivo de elaborar este gran
namero de items era disponer de una amplia basenagipermitiera seleccionar los mas
apropiados. Para determinar la adecuacion de lgaagn de los items a nifios de
Educacion Infantil, recurrimos a una serie de exgerprofesores de magisterio y
psicologia especializados en la ensefianza detladgcAdemas se realizaron aplicaciones
a pequefios grupos de nifios y de este modo obsarJarpractica, el funcionamiento de
los items.

- Creacion de una bateria piloto con los itemscs&leados para cada factor o
habilidad. Tras la revision de los expertos y lhcapion al pequefio grupo, se selecciond
un primer grupo de items por cada habilidad y s€@igaré una bateria piloto, con un
conglomerado de pruebas. Algunas de las habilidadsentaban formas paralelas, puesto
gue existian varias posibilidades o formatos deluag&n del mismo constructo
psicolégico o linguistico. De esta manera en @h@r banco de items se incluyeron
diversas formas de evaluacion para algunos detisres seleccionados.

A continuacion, explicitamos el proceso de creagi@maboracion de los items de las
diferentes pruebas, creadas para evaluar cadaeutas dhabilidades relacionadas con la
adquisicion de la lectura.

6.2.1.Conocimiento Fonoldgico

Una de los factores que no podiamos dejar de @masietn nuestra prueba de
evaluacién es el conocimiento fonoldgico. Paracs@@ar los items de conocimiento
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fonoldégico nos apoyamos en las tareas que la igeesin ha determinado como

relevantes en la evaluacion de este constructanpse teniendo presentes las
caracteristicas de la poblacién a la que va daigidestro estudio. Para ello utilizamos las
tareas mas sencillas, dados sus limitados recoystivos y consideramos el hecho de
gue a estas edades no tienen porque haber tediaddacontacto con la lecto-escritura.

En este sentido, nos centramos exclusivamentesemieles que se han demostrado
gue son previos al contacto con la lectura, sinsidemar en este caso los niveles de
conocimiento fonoldgico que surgen simultaneamente el inicio de la lecto-escritura.
Tal y como quedo justificado en los capitulos agies factible evaluar el conocimiento
fonoldgico en edades muy tempranas y previamenta adquisicion de la lectura,
utilizando unidades de analisis que se han cor&idegorevias a la lectura y con tareas que
hayan demostrado tener una dificultad baja o mathyso en nifios pre-lectores.

En toda la parte de conocimiento fonologico semw@za la opinion de expertos en
psicologia, linglistica y ensefianza de la lectpsea seleccionar el conjunto de items mas
adecuado a los nifios objeto de estudio. Ademassensmos de la experiencia de la
doctoranda en el trabajo diario con nifios de Eddandafantil, 1o que permitié durante el
desarrollo de esta fase de la investigacion cobgerta “factibilidad” de los items antes
de realizar los primeros ensayos en muestras reales

a) Rima

Durante la teoria hemos justificado la importardgala rima en la preparacion de
los nifios para la lectura. Sin embargo, no debedwar de considerar que las
investigaciones citadas eran de origen anglosajjueyexisten investigaciones en espafiol
gue indican que esta variable tiene un valor ptedianenor (Herrera y Defior, 2005).
Finalmente, adn teniendo en cuenta esta observaeiin considerando todos los datos
experimentales citados en el capitulo 3 que ap@jaralor predictivo de la rima en el
inicio a la lectura, se decidi6 incluir esta unidianalisis en nuestra evaluacion con los
siguientes formatos:

Opcion 1

Esta opcion consistia en presentar una imagende.ejn “camiéon” y el nifio debia
encontrar la que rimaba con ella entre tres imé&gemee se presentaban a continuacion
(botella-reloj-ratén). Partiendo de este disefipmeba, se elaboraron una amplia cantidad
de items (15 items en total), que fueron revisgawsvarios expertos, para que indicaran
de forma previa, la dificultad y conveniencia ds tems. También se aplicaron a un
pequefio niumero de nifios y se analizd de formaigaéeit comportamiento de los mismos.
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De los 15 items iniciales de rima basados en inggese seleccionaron aquellos que
cumplian una serie de criterios: indices de difecilde los items (informacion dada
también por el grupo de expertos) y en la capadaigadiscriminar entre grupos de edad.

Después de este analisis previo, las rimas quelsec®onaron para evaluar esta
variable fueron 6: camidén-raton; pala-ala; sol-c@na-lana; maleta-carpeta; hombre-
sobre, puesto que eran las que mejor cumplianritesias expuestos anteriormente. Se
concedia un punto por cada respuesta acertada.

Opcion 2

En esta opcion, la rima no estaba apoyada con medgdn el disefio de estos
items se le preguntaba al nifio si dos palabragmiatas de forma oral terminaban igual o
rimaban, siendo esta una de las formas tradicisrtiesvaluar la sensibilidad a la rima. En
la confeccién de los items se tuvo en cuenta laitecion de las palabras. Asi, se
confeccionaron items en que la terminacion de kmddaba era idéntica; items en que era
totalmente distinta y, por ultimo, items en queasmpartia el ultimo sonido de la palabra
pero no toda la silaba.

En un principio se partié de un amplio nimero dm# (30 items), con la intencidn
de tener una base que nos permitiese luego satlaccios que mejor cumpliesen los
criterios de dificultad y discriminacion. Los 3@rits elaborados, al igual que en el caso
anterior fueron examinados por el grupo de expentogsicologia, linglistica y educacién
para determinar la dificultad a priori, y selec@mn aquellos que consideraban mas
adecuados para nuestro estudio. De esta primegacs®l quedaron 25 items que se
aplicaron a un pequefio grupo de nifios de 3 a 5 &logue configurd el primer banco de
item de la opcion 2. La lista de palabras a utiizafue la siguiente, un total de 11:

Idéntica terminacion Terminacion Terminacion en la
totalmente distinta misma vocal
Rana-lana Frutero-escoba Pino-puro
Melon-salon Pelota-zapato Seta-pera
Sobre-cobre Zumo-pifia Camisa-sopera

Raqueta-maleta
Sereno-espino
Espejo-conejo

b) Contar Palabras

Esta prueba tenia como objetivo medir el conocitoieque los nifios disponen
sobre las unidades de las frases: las palabrdgpdetie items de esta prueba consistia en
presentar a los nifios de forma oral una serie d@eiares y el nifio debia indicar cuantas
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palabras contenia cada una de ellas. Para elle,esglicaba que debia dar una palmada
por cada palabra que escuchara para después dactas palabras tenia la frase. Cuando
no coincidia la respuesta dada con las palmadésagas se consideraba como valido el
computo de las palmadas. Las condiciones de peeséntde la frase eran muy concretas
(ni muy rapido ni muy despacio).

Para la elaboracion de los items se tuvo en catmiamero de palabras de la frase;
el tipo de palabras (puesto que no requiere la misomciencia y dificultad, un articulo
junto a un sustantivo, que un sustantivo junto &arbo) y algunas formas de presentacion
de las palabras (final de una palabra en vocaincipio de otra en vocal). Partiendo de
esto y basandonos enRSL, Prueba de segmentacion linguis{idanénez y Ortiz, 1994)
se confeccionaron un amplio nimero de items (20siteque fueron revisados también en
un primer momento por varios expertos. A partiedt revision las pruebas realizadas en
nifios se fueron reduciendo el nimero de frases. dste analisis previo se seleccionaron
aquellos items que presentaban una mejor distGbugior edades. Las frases que
finalmente se propusieron a los nifilos y que cordigun el primer banco de items fueron:

items Numero de Tipo de palabras Peculiaridad
palabras fonétice

Laura baila 2 Sustantivo-verbo

Celia come pan 3 Sustantivo-verbo-sustantivo

Rosa coge una manza 5 Sustantivo-verbo-articulo-
sustantivo

Carlos fue al colegio 4 Sustantivo-verbo-articulo- Sinalefa
preposicidn-sustantivo (fue-al)

Pepe estd en mi casa 5 Sustantivo-verbo-preposicion-  Sinalefa
adjetivo (esta-en)

El nifio estudia mucho 4 Articulo-sustantivo-verbo- Sinalefa
adverbio (nifo-estudia)

Maria se rie 3 Sustantivo-pronombre-verbo ~ Pronombre

(reflexivo se-rie)

La mochila de Jaime 4 Articulo-sustantivo-preposicion
sustantivo

Le han dado un premit 5 Pronombre-verbo-articulo- Sinalefa
sustantivo (le-han)

c) Contar Silabas

El objetivo de esta prueba es averiguar el niveta®ocimiento del nifio de las
unidades sildbicas de las palabras. En este @sbjén nos basamos para la elaboracion
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de los items en @SL, Prueba de segmentacion linguistidangnez y Ortiz, 1994). La
forma de presentacion fue similar a la anteriafigrido al nifio que diese tantas palmadas
como golpes de voz oia en las palabras. El evalyadmunciaba la palabra y el nifio
después de escucharla la repetia al mismo tiempalgpa las palmadas. A continuacion
decia cuantas partes tenia. En caso de no coietidirmero de palmadas con el nimero
de palabras se anotaba el nimero de palmadas.

En un primer momento se seleccioné un namero andglipalabras, para tener una
amplia base de items. En la elaboracion de la fiiséh se tuvo en cuenta el niumero de
silabas de las palabras y si tenian o no diptoBgteccionado en un primer momento 35
palabras, que tras la opinién de los expertosdigoe 28, ya que algunas de las palabras
fueron consideradas como demasiado dificiles (éspsnte diptongo y palabras
trisilabas). Los 28 items restantes fueron aplisadovarios nifios para verificar su
aplicabilidad. Tras la aplicacion se escogieroreigs palabras que eran mejor entendidas
por los nifios aunque mostrando una correcta disidb por edades. Después de esta fase
previa, el banco de items quedd reducido a lagugSse exponen a continuacion:

items N° de silabas Peculiaridad fonética
Sol 1

Pie

Miel

Pino

Seta
Coche
Fresa
Camion
Arbol
Leer
Maleta
Nevera
Conejo
Campana
Labrador
Mariposa
Zapatilla

Diptongo
Diptongo

Diptongo

AP OWOWWWWNNNNODN NN R P

d) Aliteracion

Otro de los aspectos fonoldgicos que se ha dendospravio a la lectura y que esta
relacionado con el éxito lector es la aliteraciésta consiste en identificar si una serie de
palabras comparten un sonido determinado. Hay epgr en cuenta que los estudios en
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los que se han basado estas conclusiones hanesilimados exclusivamente en lengua
inglesa, por lo que no esté suficientemente deedstsu relacion con la lengua espafiola.
Ante la duda que se planteaba, en un primer momecidimos elaborar una serie de
items que pudieran servir para evaluar este factor.

La prueba disefiada con esta finalidad consistf@esentar al nifio cuatro laminas.
En cada una de ellas aparecian cuatro elemergegjerellos compartian un sonido y uno
no. Se les nombraba los elementos para a contérugeidir a los nifios que identificaran
el elemento que no compartia un sonido determihadie estos cuatro dibujos “¢cual no
tiene el sonido...?”Se tuvo en cuenta que los sonidos presentadogegatu al principio,
medio o final de la palabra.

En un primer momento confeccionamos 12 items, tqa® la revision de los
expertos fueron administrados a varios nifios. Hoddos casos se comprobd que la tarea
resultaba compleja sobre todo a los nifios mas fiegugue tenian dificultadles a la hora
de comprender la instruccién. Aunque se obsena tesidencia general se seleccionaron
aquellos items que parecian ser mas comprensiblas|ps nifios y la seleccion final
quedo constituida por 4 items.

Presentacion dibujos Sonido semejante
Zapato-zanahoria-cazador-pelota Za
Raton-jaula-jarra-rama Ra
Mago-gorra-tele-gota Go
Manzana-espejo-joyas-0jo Jo

e) Aislar Silabas (principio de palabra)

En el capitulo 3 se mostré como el espafiol esemguh cuyo ritmo estd marcado
por las silabas en contraposicion con otras lengaa® el inglés, en el que ritmo esta
marcado por el acento de la frase (Bosch, Cort&ehastian-Gallés 2001; Gorman y
Gillan, 2003). De hecho en los trabajos realizaglvsiuestra lengua la unidad preferida
para la segmentacion, en todos los niveles, eflabas(Tolchinski, Teborosky y Matas,
1993). Es por ello que la mayoria de tareas deadoiento fonologico de nuestra prueba
tienen a la silaba como unidad de andlisis.

Para el desarrollo de esta parte de conocimiemoldgico, también nos basamos
en laPrueba de segmentacion linguistica RSiménez y Ortiz, 1994) y en las tareas que
recoge relacionadas con la silaba. En este prim®w, da tarea consistia en “aislar” o
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“identificar” los sonidos propuestos. El examinagogsentaba una serie de dibujos de los
cuales decia el nombre en voz alta y el nifio desgaéoirlos debia decir cual empezaba
por una silaba determinada (p.ej. se ensefabamilbogos y se decian las palabras
“camisa’, “vaca’, “maleta” y “taza” y después sepkegunta “¢ Cual empieza p@?”). Se
eligio esta tarea ya era de una dificultad acondeestro colectivo de estudio.

En un primer momento se crearon nuevamentel? itgmesfueron revisados por
los expertos y por pequefias aplicaciones de prpatzadeterminar su conveniencia. De
estos 12 items se quitaron inicialmente 4, ya @seltaron demasiado sencillos y eran
contestados por casi todos los nifios independi@mtsmde su edad. De los 8 que
guedaron, se decidié administrarlos a un nuevo@depniiios, seleccionando aquellos con
dificultades medias-bajas pero graduada en fund&ita edad de los nifios evaluados. A
continuacion se presentan los seleccionados:

Presentacion dibujos Silaba inicial a identificar
Rana-ojo-coche Co
Camisa-vaca-maleta-taza Va
Pelota-jarra-manzana-perro Man
Mariposa-caballo-gorra-cuchara Go

f) Aislar Silabas (final de palabra)

Se decidi6 complementar la prueba anterior con Sitrélar pero en este caso la
tarea de aislamiento se realizaria al final deljpalaTambién nos basamos enPi&L,
Prueba de segmentacion linguisticéménez y Ortiz, 1994).a dificultad de esta tarea era
algo mayor, puesto que el nifio tenia que identifidadibujo que “terminaba” igual que
una silaba dada por el examinador. Al nifio se $ef@ba una lamina con cuatro dibujos,
nombrando cada uno en voz alta, y después se ia gad sefalase el que terminaba por

una silaba determinada (p.ej. se le decia las naalakeloj”,
después se le preguntaba “¢,Cual termindg®sy.

” o

camion”, “rosa” y “seta” y

A partir de este formato de prueba se elaboré tnzep conjunto de items, 12, que
fueron también revisados por el grupo de expeBe<liminaron 2 de ellos dado que eran
demasiado complejos. Los 10 items restantes fuatomnistrados a un pequefio grupo de
nifios con el fin de comprobar su dificultad y fadiilad en la muestra real. De esta forma
y pensando en reducir al maximo el nimero de issrdecidié conservar tan solo 4 de los
items en funcién de los resultados obtenidos. tead seleccionados pueden verse en la
tabla siguiente.
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Presentacion dibujos Silaba final a identificar

Reloj, camiodn, rosa, seta Ta
Arbol-tele-casa-luna Le
Mesa, pato, tomate, bota Ta
Raton, mano, botella, sofa Lla

g) Omision de Silabas (principio de palabra)

En esta prueba continuamos utilizando la silabaoconidad de andlisis. Una de las
tareas fonoldgicas mas dificiles pero que han mdstmayor poder predicitivo ha sido la
omision, por lo que decidimos incluir alguna tama& este tipo en nuestra bateria.
Nuevamente utilizamos como criterio inicial &L, Prueba de segmentacion linguistica
(Jiménez y Ortiz, 1994). La tarea consistia enfersen dibujo al nifio, y tras nombrarlo
se le animaba a que lo dijera omitiendo el prircipMira este dibujo. Es una manzana.
Ahora tu tienes que decir el nombre del dibujodsnir el principio”.

Al igual que en las pruebas anteriores elaborah2ogems, para extraer de ese
primer banco aquellos que fueran mas adecuadop@blacion de estudio. En un primer
momento los expertos decidieron conservar un guagdtems que tuvieran diferente
namero de silabas. Reduciendo asi la lista inici@litems, que fueron aplicados a varios
nifios. Tras la aplicacion de estos y el andlisislate respuestas de los nifilos se
seleccionaron 5 items. Los items finales fueron:

items Ndmero de silabas
Manzana 3
Casa 2
Elefante 4
Coche 2
Oso 2

h) Omision de Silabas (final de palabra)

Ya hemos explicado la importancia de la silabaaeadquisicion de la lectura en
espafol y el valor predictivo de la omision. Pdo ele confecciond una udltima prueba,
muy similar a la anterior, que considerara estesfdctores. La diferencia estribaba en que
en lugar de omitir la primera silaba en esta pruddzEan omitir la Gltima. Al nifio se le
ensefiaba un dibujo diciendo el nombre del misnestg debia decir el nombre sin decir el
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final: “Mira este dibujo. Es un gato. Ahora tu tienes geeirdel nombre del dibujo sin
decir el final'.

Con este disefio de prueba se escogieron 12 palgdanas seleccionar finalmente
aguellas que mejor se comportaran en un entorhoEean primer momento los expertos
eliminaron los items de 4 silabas y aquellos qabatan en diptongo. De esta forma y
tras la aplicacién a un grupo de nifios se decidintener los 5 siguientes:

ftems Numero de silabas
Gato 2
Botella 3
Silla 2
Caballo 3
Mesa 2

1) Aislar Primer Fonema

Otra unidad de andlisis que puede surgir en niiflosomtacto previo con la lectura, y
con una dificultad acorde a la edad a la que vgida nuestra prueba es la tarea de aislar
el primer fonema de la palabra.

Esta prueba consistia en mostrar a los nifios ura e dibujos, nombrandolos en
voz alta y se les preguntaba cual de ellos empepabain fonema determinado. Los
fonemas que tenian que identificar eran tanto ssrig vocales como de consonantes. De
la misma forma que en las anteriores pruebas, rdfeamond un grupo de items entre los
cuales poder seleccionar los mas adecuados. Eningipp se utilizaron varios tipos de
palabras, incluyendo algunas que empezaran @rasildel tipo CCV. La opinién de los
expertos, que vino a coincidir con los resultadedad investigaciones, fue la de eliminar
estos items por la complejidad que presentaban.vEng@robados los 8 items resultantes
en un grupo de nifios se decidi6 dejar los itemslifieultad media. Los items finales
guedaron asi:

items Fonema a identificar Tipo de silaba
Rosa-gato-arbol-mariposa Vocal “a” VC
Tarta-regadera-caballo-pez Consonante “p” CcvC
Coche-oso-cereza-serpiente Vocal “0” \%
Cuchara-campana-zapatos-vaca Consonante “z” Ccv
Naranja-perro-pantalén-television Consonante “n” Ccv
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6.2.2. Conocimiento Alfabético

Aunque resulta un factor simple y bastante obvi,upo de los factores mas
predictivos del éxito o fracaso lector ya que destraeel grado de contacto e interés del
nifilo por los simbolos graficos. Esta alta capacipladlictiva hace de este conocimiento
una prueba imprescindible en una bateria de indriag la lectura. Al igual que en otros
casos anteriores y dada su importancia decidimobaprvarias formas diferentes de
evaluacion.

Opcion 1

Esta prueba consistia en presentar dos laminasodas las letras del abecedario
(una en mayusculas y otra en minasculas) y pedirlgfio que identificase una serie de
letras que se le decian oralmente (tanto vocal®® cmnsonantes).

Légicamente, para no cansar el nifio y aumentandacibn de la prueba, no todas
las letras podian integrarse en la prueba finale&ia sentido, todas las vocales, dada su
importancia en nuestro alfabeto, fueron selecciasaBara elegir que consonantes iban a
aparecer en la prueba nos basamos en el orderratedeaje de las letras en la escuela y
en concreto en el material que se utiliza actualenem el aprendizaje de la lectura,
Iniciacidn a la lectura |, de l&oleccionNuevo Parque de Papetditados por SM. Como
en el resto de items, tras aplicarlos a pequefjmogta nifios se llegé a seleccionar 8 de las
consonantes, las que en principio tenian una ttdéidunedia (b, c, |, m, p, r, z, t).

Aunque no debemos olvidar que en esta prueba edishe gran variabilidad
individual, ya que cada nifio tiene preferenciaglgunas letras, por ejemplo, aquellas que
contiene su propio nombre. Otro de los condiciogsude los resultados de esta prueba es
gue los nifilos pequefios, dada su limitada capaeigational podrian, aunque conocieran
la letra, no encontrarla entre las 24 letras detebario. Después de estas consideraciones,
esta opcion quedod configurada por 13 items.

Opcion 2

Para compensar en parte los déficits anteriorémeeos una nueva version de la
prueba. Esta forma constaba de dos laminas comaddetras del abecedario (vocales y
consonantes), una lamina de letras mayusculasaydetmindsculas, eligiendo las mismas
consonantes que en la opcién anterior y todasdeales (a, e, i, 0, u, b, c, I, m, p, r, z, 1),
13 items en total. En este caso, la tarea delgofisistia en decir cuél era cada una de esas
letras, sin tener que buscarlas. Se otorgaba urtoppor cada letra nombrada
correctamente, tanto con su nombre o con el sateéda misma.
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Légicamente, en este caso también se manteniasgloride que el nifio pudiera
conocer otras letras y no justamente las que sgrdguntaba, pero se eliminaba la
posibilidad de que no encontrara las letras p@rzaas atencionales.

6.2.3. Conocimiento Metalingliistico de la Lectura

El cuarto factor relevante encontrado en la remidigorica fue el conocimiento
metalingtiistico, por lo que su evaluacion tambiéhbedia incluirse en nuestra bateria. En
este sentido, la bateria debia contemplar una skriepruebas que evaluaran los
conocimientos que tenian los nifios sobre el lergesgrito antes de enfrentarse a la tarea
del aprendizaje de la lectura.

a) Conocimiento sobre los componentes de lo escrito
Identificar palabras en diferentes contextos

Como explicamos en la justificacién tedrica, estéhilidad es fundamental en el
aprendizaje de la lectura. Para el disefio de esteb@a nos basamos en lBARRTEL
Linguistic Awareness in Reading Readiness. TestEmiergent Literacy(National
Foundation for Educational Research. Basado enriginal de Downing, Ayers y
Schaefer, 1982). El disefio de esta prueba congistigresentar al nifio tres laminas que
mostraban diferentes contextos. En cada laminareejaa varias palabras que el nifio
debia identificar (no debia leerlas, s6lo deciredé&re los elementos presentados donde
estaban las palabras). En cada imagen se encantrabgpalabras y durante la evaluacion
se le animaba a que encontrara las tres, incitaralséguir buscando tras cada respuesta.

En un primer momento elaboramos 10 laminas cormratifes palabras. Al igual
gue en las pruebas anteriores tanto los experto® ¢os grupos de nifios facilitaron la
seleccion de las laminas que deberian constityirifaera version de la prueba. De esta
forma las que resultaran muy faciles o muy difecleeron eliminadas. En esta primera
seleccion se mantuvieron 5 laminas, pero todavieossideraba un nimero excesivo ya
gue la duracién de la prueba debia ser limitadan&#uvieron aquellas que resultaron ser
mas “atractivas” para los nifios, quedando finalme®iaminas con varias palabras.

La primera ldmina representaba una cocina con tedsselementos y en ella
aparecian escritas de la forma mas natural poddsepalabras “galletas”, en una caja,
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“Carlos” en la camiseta del chico que aparecid dibajo, y “zumo” en un exprimidor, en
total 3 items.

La segunda lamina representaba una escena desdfeque se veia a unos nifios
gue iban a subir a un autobus escolar. Debianifidantlas siguientes palabras “correos”
en un buzdn, “autocar”, en el autocar escolar ychia” en la mochila de uno de los
niflos (para evitar poner marcas). En total 3 items.

La tercera lamina representaba otra escena de batia de tiendas y con varios
personajes. Las palabras a identificar eran “Modasa” en el toldo de una tienda;
“Farmacia” en la fachada de un comercio y “Colégio la puerta de un edificio. En total
3 items.

Discriminacion entre palabras, dibujos y numeros

La siguiente prueba de este factor consistia emtifibar las palabras entre una
serie de elementos (dibujos y niameros). Se prdsamtal nifio tres laminas en las que
aparecian, una o dos palabras mezcladas entreetinade simbolos y nimeros. El nifio
debia sefalar la palabra o palabras representadasl@mina. A continuacion vemos un
ejemplo de lamina.

Caracola 0O000 O

345678 pelota

En un primer momento se disefiaron 9 laminas. Una&labdoradas se recurrio a los
expertos para que determinaran las posibles diéides que podian encontrar los nifios en
la resolucion de cada una de las tareas, elimirsndertos items que podian incitar a la
confusién, por ejemplo simbolos que aparecian s aifabetos, como el arabe. Tras esta
primera revision se eliminaron 3 laminas. Las m@stg fueron administradas a un pequefio
grupo de nifos, seleccionando finalmente aquellestgnian una dificultad media, para
gue pudiesen ser aplicadas a todos los nifios dgrawestudio. A continuacion se presenta
los items que se seleccionaron:
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1. sQmem2v.  teléfono paraguas 3912045
2. 8914547 o200+ ¢¥0 camisa QY EAYFYT
3. Caracola 0000 Oeo 345678 pelota

Reconocer letras y palabras

La tercera tarea evaluada en este bloque de hadekdera analizar si los nifios
identificaban dentro de una frase, palabras ydefara ello se les presentaba cuatro frases
en las que debia decir si lo que aparecia sefiatadaena palabra o una letra. Por ejemplo,
aparecia la frasel sol calienta mucho en veragon el elemento remarcadol. En todos
estos casos el nifio debia identificar si el elememrcado era una palabra o una letra.
Veamos un ejemplo:

Las estrellas brillan por la noche

‘Lo que estd sefialado ces una palabra o una letra?”

En un primer momento, igual que en las anterioraslas se disefiaré un amplio
namero de items, en concreto 8 frases, cuatroig@néficar letras y cuatro para palabras.
Nuevamente los items se aplicaron a varios niidasledades objeto de estudio. Aunque
en este caso todos los items tuvieron resultadutasts se seleccionaron 3 elementos. A
continuacién se muestran los items resultantegiifia como manzanas rojas”, marcado la
“m” de manzanas, “el coche va por la carretera’aada la palabra “coche” y por ultimo
“las estrellas brillan por la noche”, marcada tealée” de noche.

Reconocer palabras

La siguiente prueba estaba también relacionadalcgtonocimiento de palabras.
En este caso el objetivo de la prueba era valoedmsfio distinguia lo que son palabras de
otros estimulos parecidos. Los items constabanird® @stimulos (palabras, simbolos,
letras o nimeros) que se le mostraban a cada nifima lamina y debia identificar entre
ellos el que fuese una palabra.

Aunque el banco definitivo consta de 3 items, encppio se elaboraron 8 laminas
para poder seleccionar entre diferentes opcionste Eonjunto de laminas se mostrd
inicialmente a los expertos, para que estimaradetéctaban algun problema. En esta
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primera fase se eliminaron algunos items, porgsisilmbolos utilizados podian dar lugar a
dudas. Posteriormente, los items restantes seadplia un pequefio grupo de nifios,
seleccionado aquellos que tenian una dificultad eramth y representaban mejor las
diferencias por edades. La prueba finalmente quedbgurada con 3 items:

1. flan mesa  splém rt T
2. mar> CAMISA ik Laura
3. pul2 rosa r ESPANA e93st

Reconocer frases y sus caracteristicas

Con esta prueba pretendiamos conocer el dominidiepue el nifio del concepto de
frase. Cada item era una lamina en la que se esptad®n cuatro elementos. Entre estos
elementos habian algunos que eran frases corratamescritas y otros que no. El nifio
debia elegir aquellos que consideraba frases. Aint@tion se presenta un ejemplo de
lamina:

El cachorro busca a su mama porque esta solo y tiene frio.

Camiseta 34567 soldado69823 89ca00mi30 recuerdo

éééqué??!”” iiiirelojes????? treintay cinco

¢Cuando nos vamos a ir de vacaciones?

Para ello disefiamos 8 laminas y de igual manersobeitdo la opinion de los
expertos para que analizasen los items y observa@@m posible problema en su
aplicacion. En esta fase s6lo hubo un item queiderson que podia tener dificultades
(una serie de palabras junto con pictogramas)esibrde frases fueron aplicadas a un
pequefio grupo de nifios para observar su comporiarnyea partir de ahi seleccionar los
gue tenian una dificultad apropiada para cada gdgp@dad. Los items seleccionados
fueron los siguientes.
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1. El cachorrito busca a su mama porque esta solo y ti ene frio
Camiseta 34567 soldado69823 89caO0mi30
recuerdo!ls ¢, ¢,qué??!™ jjjijrelojes????? treint ay cinco
¢, Cuando nos vamos a ir de vacaciones?

2. El soldado Lanifia Elreloj Lacamisa Los canarios
La luna jjijj??? Estup123nda????? el elefante 1234 T¥55u55
iEs fantéstico, por fin ha llegado la primavera!
Lechugapatatasradiocasettemesafloreselefante

3. Laescuela aprendemos muchas cosas y jugamos con lo s comparieros.
Los 123 la 4576 el ~ la camisa 437890 estudia ¢?????7 el
soldado.
En navidades las calles se llenan de luces de color esy las personas

se hacen regalos.
Palomaestasentadaenunbanco delaplazadesupueblo.

b) Conocimiento sobre lo que es la lectura y susrfaiones

Reconocer la acciéon de leer entre varias actividadadas

El segundo area del factor linglistico lo consgtugentificar las funciones de la
lectura, ya que esta funcionalidad determinardpel de acercamiento que el nifio tiene a
este tipo de actividades. Dentro de este grupgrifeera prueba pretendia evaluar si el
nifio era capaz de detectar situaciones en queose@a la lectura. En esta prueba cada
item consistia en una lamina en la que se veiaerseptadas tres acciones, de las que una
representaba a alguien leyendo. El nifio debia o®eosn entre todas las tareas
representadas, aquella en que se estaba produciantirtura. En un principio se
diseflaron un grupo de 8 laminas, entre las quedel®amos, por los procedimientos
habituales aquellas que se ajustase mejor a lastedsticas de nuestra poblacién. Para
ello, una vez confeccionados los items, se conalljéupo de expertos y se aplicaron a un
pequefio grupo de nifos.

En principio todos los items resultaron ser muyctles. La mayoria de los nifios
(incluso los de 3 afios) contestaban facilmentecadstion que se le planteaba, por lo que
seleccionaron aquellos items que tenian una d#iduhayor (por el tipo de actividades
gue aparecian, mas dificiles de discriminar), qnédda prueba finalmente configurada
por 3 ldminas (leer, cocinar y coser; pintar, lgenablar por teléfono, leer, recortar y
comer).
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Identificar las funciones de la lectura

La segunda prueba de esta area pretendia profurahizeste concepto, ya que el
nifio no solo debia reconocer la actividad sinotiflear su funcion. El objetivo de esta
prueba era averiguar si el nifio tenia un conocitniaproximado de para qeéve leer.

En este caso se elaboraron 10 historias en formdidias, en que los personajes leian con
diferentes finalidades. Después de presentar fetas al nifio, se le preguntaba para qué
le habia servido al personaje leer. En concrefatsato evaluar el conocimiento del nifio
sobre las siguientes funciones de la lecttgauerdo de la informacion en otro contexto o
momentpentretenimientptrasmision de informacioy adquisicion de conocimient&n el
banco inicial, se confeccionaron 3 items por fumcién total 12 items. El objetivo era
seleccionar, manteniendo al menos uno por funeiguellos que fueran discriminados de
una forma mas optima.

Al igual que en las pruebas anteriores se recart@opinion de los expertos, y se
tuvo una primera consideracion de cuél de las fe$&s era mas adecuada para
representar cada una de las funciones. Tras astarpropinion tedrica, se aplicaron las
laminas a un pequefio grupo de nifios de tres a @fios, para ver si comprendian
adecuadamente las historias. Al final de este pmt® prueba quedd configurada por 5
items.

En la primera escena, una mama apuntaba en urdalide la nevera que no
guedaba leche para recordar comprarla cuando esdusn el supermercado (funcion de
recuerdd. En la segunda escena, unos nifios aburridos idecitbger un libro para
entretenerse (funcidén dmtretenimientp En la tercera, un sefior tras abrir el buzorade |
cartas, leia un folleto de publicidad de una fiatgr asi conoce las “oferta” (funcién de
informacién. En la cuarta escena, un nifio aprendia las waaleun libro (funcién de
aprendizaje o adquisicion de conocimigntp en la Ultima escena un sefior aparecia
leyendo el periddico (funcién deformacior).

6.2.4. Habilidades Linglisticas

En los capitulos teoricos también justificamosw@ortancia de un buen desarrollo
del lenguaje expresivo y comprensivo que facilitelécodificacion de las palabras y haga
comprensible el significado, dandole asi la funaimlad que debe tener el lenguaje
escrito. Por ello, nuestra bateria incorpora unée sge pruebas orientadas a evaluar
diferentes aspectos del desarrollo del lenguaje.
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a) Vocabulario

Una de los aspectos mas relacionados con la adigmisie la lectura es el dominio
semantico, y en concreto el nivel de vocabulariogge dispone el nifio. En un primer
momento revisamos las diferentes pruebas existesriesastellano que evaluaban el
vocabulario. Después de revisar estas pruebasp tmglisticas como cognitivas,
seleccionamos el tipo de items que nos pareciéag@rsies a nuestro propésito y edad de
aplicacion. En concreto utilizamos las siguientssalas:MSCA, Escala McCarthy de
aptitudes y psicomotricidad para nifios, (McCarth972); Escala de Inteligencia de
Wechsler para preescolar y Primari@Vechsler, 1967) y la prueba especifica de
vocabularioPeabody Picture Vocabulaiyest (Dumm, 1981n su adaptacion espaiiola.

La Escala McCarthymide el vocabulario de dos maneras: a) en la parse le
muestra al nifio una serie de imagenes de mayornarntificultad y el nifio tiene que
nombrarlas y b) se le pide que defina una serieatheeptos. Como podemos observar
ambas pruebas evallan el vocabulario expresivestala de inteligencechslede una
manera similar también mide el vocabulario expespidieéndole al nifio que defina con
sus propias palabras una serie de conceptos. Bowolla pruebaPeabody se basa
fundamentalmente en el lenguaje comprensivo. $& depresentar al sujeto una serie de
laminas con cuatro imagenes cada una, en las quécetiene que sefialar la palabra que
el evaluador le nombra. Utilizando como modelossesiruebas, disefiamos tres formas
paralelas de evaluar el vocabulario.

Opcion 1

La basamos en Iescala McCarthyEsta prueba consistia en ensefar a los nifios
una serie de imagenes y preguntarles qué es lagguesentaban. Para seleccionar los
items nos basamos en palabras similares a lazadtls en la pruelizeabody (adaptacion
espafola) Partimos de items resolubles para nifios de dgsafios y fuimos aumentando
la dificultad. En un principio seleccionamos 30nite Inicialmente utilizamos todo los
tipos de categorias (sustantivos —concretos yaaites-, verbos y adjetivos). Al aplicar la
prueba a un pequefio grupo de nifios se observ@aaqagdgoria de adjetivos mostraba una
dificultad excesiva, reduciéndose el grupo de paka 20. También se eliminaron los
items que no eran acertados por ningun nifio (inggeoco claras) o conceptos
demasiado abstractos para poder representarlasnégenes. Al final de este pase previo,
los items se redujeron a los siguientes: barcoj, rbmpeta, canguro, playa, accidente,
pintar, cantar, puente, tronco, ciudad, construgcigranja. Esta prueba media el
vocabulario expresivo.
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Opcion 2

La segunda forma de evaluacion del vocabulariobastzasada en |&scala
WechslerEn esta prueba se le pedia al nifio que definignasas palabras una serie de
conceptos. Al igual que la prueba anterior, nosafb@s en items similares a los de la
pruebaPeabody ordenados de mayor a menor dificultad. Se tuwieno cuenta que los
items recogieran varias categorias de palabrasniv®s concretos, abstractos, adjetivos
y verbos. En un principio se disefiaron 40 itemsa gaoder seleccionar los que se
comportaban mejor en el grupo previo de nifios, esirdaquellos que mostraban
dificultades medias y descendentes por edad. D festna se eliminaron los items
demasiado sencillos o los que tenian una graruttdit. Después de este analisis inicial el
grupo final de items quedo definido por las sigi@epalabas: barco, trompeta, cuello,
pintor, roto, accidente, tronco, rio, romper, abejalsico, canguro, grupo, uniforme,
artista, dirigir, raiz, mecéanico y construccion.iglial que en el caso anterior también se
evaluaba el vocabulario expresivo.

Opcion 3

Y por ultimo en la tercera forma, tomamos como rwmdie pruebaPeabody Se
confeccionaron una serie de laminas en las que waaaepresentaba cuatro palabras. El
nifilo debia elegir aquella que el entrevistador malyd en voz alta. Al igual que en las
anteriores pruebas, partimos de un conjunto ang®idtems, en concreto 25. En esta
prueba se tuvo en cuenta la dificultad que hab#eamo en la opcion 1 al representar
adjetivos, por lo que aunque en un principio seopalgun item de la categoria de
adjetivos, tras la opinion de los expertos se elmon, quedando la muestra de palabras
utilizadas en 17. Estas se aplicaron a unos pafios § a partir de esta pequefia aplicacion
se seleccionaron los que tenian una dificultaddecarla edad de estudio. Al final quedo
un banco de 11 items.

b) Articulacion

Otro factor relacionado con las habilidades linticds a nivel tedrico y que se
decidi6 incluir en la escala, fue la pronunciaci@nrecta de los fonemas de la lengua. Se
ha demostrado, en estudios citados anteriormente|as nifios que son malos lectores
tienen unos resultados mas bajos en medidas $tasigt de articulacion que los buenos
lectores (Scarborough, 1990).

Disefiamos estos elementos a partir de la pruebartobeilacion recogida en la
Prueba de madurez neurolégica, CUMANyNle la prueba de articulacion deBateria
evaluadora de las habilidades necesarias para ekagizaje de la Lectura y escritura,
BENHALE.También aparece un formato similar en la pruebkgiltie y en la de Inizan. Se
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escogieron este tipo de pruebas mas generale$o muesnuestro interés no se centraba en
una evaluacion exhaustiva de la articulacion débnsino en la identificacion de una
posible inmadurez articulatoria. Seria luego urbaj@a posterior, si el evaluador lo
considerara oportuno, administrar una prueba gueipera determinar con mas exactitud
los errores de articulacidon y poder llevar a cafw® intervencion eficaz.

Las palabras elegidas tuvieron en cuenta los paieEs grupos consonanticos en
gue los nifios suelen tener dificultades Se recotyidns los fonemas consonanticos y
vocalicos de nuestra lengua, en palabras de d&s, duatro y cinco silabas considerado
distintas posiciones y grupos consonanticos: CV-GMIZ-CCV-CVVN. El formato es
muy sencillo y consistia en repetir las palabrasejientrevistador iba nombrando.

Partimos de un banco de items muy amplio dadariadaa del nimero de silabas
Yy grupos consonanticos antes mencionados, asindeccmnaron 35 items. Consultados
los expertos y aplicados los elementos a un peqgeffim de nifios se eliminaron los items
demasiado faciles y también los demasiado dificipgedando la prueba finalmente
configurada por las siguientes palabras:

Dos silabas: rama, carta, cruel,

Tres silabas: escala, almena, ardilla, prudergaghba, dracula, ambiente, entrada
Cuatro silabas: garrapata, blanquecino,

Cinco silabas; astronomico

c) Comprension Conceptos Basicos

Como comentdbamos en capitulos anteriores, unahluenprension del lenguaje
es uno de los factores que facilitan la adquisiciéra lectura y, en general, de cualquier
aprendizaje. Por un lado facilita la comprensioh densaje, ayudando a que este sea
significativo para el lector y, por otro lado, ebmdinio de conceptos basicos resulta
imprescindible en el aprendizaje significativo dddctura. Incluso conceptos coffial,
después antes mediq son fundamentales en el entrenamiento del comecim
fonolégico. Ademas, en las investigaciones revisadigadas en los capitulos precedentes
vimos como los conceptos basicos se relacionabanuna adecuada adquisicion de la
lecto-escritura.

Por lo tanto, resultaba conveniente en nuestraibaadir una prueba que pudiera

dar una medida del nivel de conocimientos de cdosepéasicos de los nifios. En esta
prueba los items fueron seleccionados a partimdgrupo de palabras consideradas como
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basicas para la comprension de sentencias orabssb&samos en el libiirabajemos los
conceptos basicogJuarez y Belluga, 1991). Posteriormente estoscemins fueron
representados en una serie de laminas mediantpglilitn cada lamina aparecian varios
conceptos similares y el nifio debia sefalar elcquecidiese con la instruccion dada por el
examinador. Asi, en el concepto de “arriba-abage’,presentaba una lamina en la que
estaban representados los conceptos de arriba, ywleaj medio, mediante el dibujo de un
ratoncito en una escalera. Después se le preguatati@o ‘¢ qué ratoncito esta arriba de
la escalera?”y este debia sefialar el dibujo que considerabeeator entre los tres
disponibles.

En un primer momento seleccionamos 30 items pagaaqgpartir del trabajo de
expertos y la aplicacion a pequefios grupos de regtescionar aquellos que resultaran
mas representativos y adecuados al nivel de edémsdefios. La lista final de conceptos
basicos seleccionados fuerarriba-abajo dentro-fuera al lado de mas lejos después
de mas cercaencima, algunas pero pocastraves demas anchavarios pocos debajq
por encima deentre alrededor dedetras deenterg mitad semejantesgual, diferente
menosnunca casi en el medipseparadasméas cada medianacentra

d) Sintaxis. Estructuras Gramaticales

Como justificamos en capitulos anteriores es furettah un dominio de todos los
componentes del lenguaje oral antes de iniciarseaelecto-escritura. Por lo que la
siguiente prueba iba dirigida a evaluar el conoenta que tiene el nifio de la estructura
interna (sintaxis) de la lengua.

La evaluacion sintactica debia realizarse tenieewnlccuenta dos aspectos en la
correccion de las frases: la gramatica y la semgnbe esta forma en el disefio de la
prueba, podia haber frases estructural y semardit@mcorrectas, estructuralmente
correctas pero semanticamente incorrectas, edtalicente incorrectas pero
semanticamente correctas y estructural y semargici@mincorrectas. En un primer
momento realizamos 28 frases, 7 por categoriae émérque se deberian elegir aquellas
gue fueran mas representativas. Nuevamente reagrdnia opinion de diferentes expertos
para que predijeran la posible dificultad de l@sng, y eliminaran aquellos que podrian
resultar excesivamente dificiles o poco clarosreséddo con las estructuras gramaticales
incorrectas. Tras la opinion de los expertos y pim@era aplicacion a un pequefio grupo
de nifios se mantuvo una muestra de 3 frases pgaré. A continuacion se presentan los
items definitivos:
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Estructuras gramaticalmente y semanticamente dasreEl nifio dibuja una
casa”, “Maria regala flores a Rosa”, “Mdnica pasgaor el parque”.

Estructuras gramaticalmente incorrectas y semaménge correctaskl perro esta
cansada”, “El ciclista rompi6 pierna”, “La chaquetan Maria”.

Estructuras gramaticalmente y semanticamente ectas: EIl coche cayo tienda”,
“Mariposa cansada a Juan”; “el elefante parece ediai’.

Estructuras gramaticalmente correctas y semantid@mecorrectasRaul habla
con la mesa”, “La nifia se come un semaforo”, “Eljaéo estudia la leccion”,

Para la aplicacion de esta prueba el examinadde dkdeir la frase en voz alta y
preguntar al nifio si estaba “bien dicha” o no. Hiondebia identificar las frases
gramaticalmente correctas, independientemente senféntica de la frase. Por tanto eran
aciertos tanto las frases gramaticalmente y sec@ménte correctas como las frases
gramaticalmente correctas y semanticamente indagec

6.2.5. Procesos Cognitivos Basicos

El siguiente grupo de pruebas consistia en evébsgprocesos cognitivos basicos
relacionados con la adquisicion de la lecto-eseitiEn este caso, mas en concreto
pretendiamos evaluar las capacidades relacionadadiferentes aspectos de la memoria.

a) Memoria Inmediata Visual

Dentro de la evaluacion del inicio de la lectura Balo varias las pruebas que han
incluido esta habilidad. Dada la variedad de praeli#izadas para evaluar este constructo
decidimos utilizar varias formas paralelas con Ilatencion de comprobar su
funcionamiento en nuestro conjunto muestral.

Opcion 1

Esta opcion se basaba en la prueba de memoriadd€UMANINY en la prueba
de memoria deMcCarthy.Se le presentaba una lamina al nifio con variogjashby este
debia observar la lamina durante 10 segundos. Urade este tiempo se retiraba la lamina
y el niflo debia recordar de forma oral los elenmemee habia en ella. En un principio
elegimos 15 dibujos, que fueron probados en ungyemgrupo de nifios. De esos 15 items,
elegimos aquellos que habian sido mas faciles stziiinar. En total quedaron 7 items
(coche, tenedor, zapato, perro, pajaro, botellagan

169



Opcion 2

Esta opciodn es similar a la anterior y estaba l@asada prueba de madurez lectora
de Inizan. Aprovechamos la aplicacién anterior lgg@onamos los mismos items, puesto
gue ya habian resultado ser faciles de identificarprueba consistia en presentar una
lamina con los 7 items que debia observar durambs segundos, para a continuacion
identificar esos items en otra lamina que ademagota un gran nimero de distractores
(manzana, cuchara, mesa, bicicleta, boca, sohrgajty sofd). La diferencia estribaba que
en lugar de recordar oralmente las cosas que k&b o que implica una complejidad
linglistica afiadida, simplemente debia sefialaBimsembargo, en este caso aumentaba la
complejidad atencional dada la existencia de disiras.

Opcion 3

Esta prueba fue confeccionada por nuestro propigpeqde investigacion y
consistia en ensefiar al nifio dos o tres figurameiwas que contenian dentro de ellas
algun simbolo (cruz, circulo, triangulo). El nifmsldebia observar estas laminas durante
unos segundos. A continuacion se le presentabdigleas geométricas sin los simbolos y
se le preguntaba cual de ellas habia aparecidarcsimbolo determinado.

Inicialmente creamos diez laminas con dificultaéc@nte, por el niamero de
elementos y la complejidad de las figuras que ecoate De nuevo se recurrio al pase de
items a nifios con edades comprendidas entre 35 piv@r su capacidad discriminativa.
En principio resulté ser una prueba bastante Hfemia todas las edades, incluso para los
mas mayores, por lo que se seleccionaron los ite@sssencillos. La prueba fina al quedé
configurada por 5 items.

Un ejemplo de item de este tipo seria:

¢,Dbénde estaba el A?
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b) Memoria Secuencial Auditiva

Este tipo de memoria se ha demostrado fundamemtal &dquisicion de la lectura.
Son varias las pruebas que miden la memoria seal@oclitiva en la revisibn que hemos
hecho, por ejemplo la escala McCarthy o el WPPSI.

Opcion 1

Estaba basada en la prueba de memoria Bsdala McCarthyConsistia en decirle
al nifio una serie de palabras, que debia repett sismo orden. Se trataba de 8 items, 6
items eran series de palabras sin sentido (simaay@dn del material) y 2 items eran dos
frases con significado (material organizado). Aunpartiamos de una prueba ya validada,
preferimos partir de un numero mas amplio de itgmasegurarnos que los que
seleccionaramos fueran entendidos y aplicablepaldiacion objeto de estudio.

Por ello, en un primer momento confeccionamosridtde 3 palabras, 8 items de 4
palabras y 4 items de oraciones. La manera decgahee los items finales fue de nuevo
preguntando al grupo de expertos y aplicandolas grupo de nifios de la edad de nuestro
estudio. Los seleccionamos en funcion de su comjiriédad y dificultad. Los items
finales fueron:

. camisa- soféa- sol.

. conejo- caliente- chaqueta.

. bandera-hoja-luna- pelota.

. antes- nimero-alegre- hoy.

. lejos- mafiana-mucho-siempre.

. poco-gracioso- nunca- cerca.

. El nifiotoma un vasale lechecada mafianantesde iral colegio
. La_ niflamete su libretaoja en la_mochilaantesde salirde casa.

0O ~NO Ol WDN B

En los dos ultimos items se puntlan solo las patatuwbrayadas.

Opcion 2

Esta version fue creada por nuestro grupo de iigaesdn. Consistia en nombrar al
nifio una serie de palabras que debia retener pretaoria y que debia reconocer entre
varios dibujos de una lamina (p.ej. se le decianzaaa-pez” y a continuacion debia
encontrar estas palabras en una lamina de unansézde 6 dibujos (mano, paraguas,
botella, manzana, caballo y pez). La dificultadadprueba era creciente.
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En un primer momento se elaboraron 2 items dedbpsl 3 items de 2 palabras, 5
items de 3 palabras, 7 items de 4 palabras. Bstos ial igual que la prueba anterior,
fueron aplicados a un pequefio grupo de nifios dgesdaomprendidas entre los 3 y los 5
afnos. Se seleccionaron los items que eran delthficonedia.

A continuacion se presentan los items.

. Gato

. Manzana-pez

. Arbol-sillon-luna

. Caballo-cometa-silla

. Vaca-cuchara-escoba-pala

. Perro-camisa-tele-conejo

. Tomate-0so-cereza-serpiente

~NOo ok, WN B

Opcion 3

Esta forma es una de las mas clasicas en la ei@ude la memoria secuencial
auditiva. Formulada de forma similar a la subprudgdadigitos” del WISC-R, el nifio debe
repetir una serie de nimeros que le dice el exaloin&os items se presentan de menor a
mayor dificultad (items de 2, 3, 4, 5, 6 y 7 unielde recuerdo). Por ejemplo, se le pide
al nifio que repita la secuencia “5-4-8". En estcse le concede un punto por cada una
de las series contestadas correctamente y en elomasden al presentado. Dado que en
este caso la dificultad sélo esta constituida panlenero de elementos que deben ser
recordados y por la influencia de como estan omehnéos numeros, utilizamos un grupo
inicial de items de 12 items, y se seleccionarareléas que eran adecuados para todos los
nifios. Los items seleccionados fueron los sigusente

items

1.34

2.5-4-8
3.9-1-3-5

4. 6-4-1-7-8
5.7-1-4-2-9-3
6. 9-5-3-1-7-8-4
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d) Percepcioén Visual

Aungque como hemos expuesto anteriormente las seqéaceptivas estan en
desuso, también se ha justificado adecuadameimeptartancia del proceso atencional y
perceptivo en las primeras etapas de la lectoteszriNo olvidemos que los resultados
muestran que las baterias mas aptas en la disadidin de sujetos, son aquellas que
contemplan un mayor numero de factores. Dadas emtases se consideré importante
introducir una serie de items que midiesen eststaario psicolégico. En este caso existe
un gran namero de pruebas de inicio a la lectuhamadurez lectora” en castellano, que
han evaluado este factor, aunque la mayoria debgsuestaban basadas en las teorias
perceptivas de los afios 70. Dada esta situaciéemmst por crear una prueba sencilla
(dada la corta edad de los nifios) y que utilizéréslos lo mas similares posibles a las
letra e incluso utilizando letras. La tarea, finame utilizada, estaba basada en pruebas
similares de madurez lectora, como la pruebdet¥ Inizan, la pruebADICBALE ola
pruebaBENHALE.EI nifio debia mirar el simbolo modelo e ir taclmadquellos que eran
iguales. En un primer momento seleccionamos unideanamplia de items, en concreto
20, y tras aplicarlos a un pequefio grupo de nifiossaleccionaron aquellos que
diferenciaban mas claramente entre edades dadsequata de una capacidad claramente
evolutiva. Entotal queddunapruebade9 items. A continuacion presentamos un ejemplo:

6.3. Configuracion del banco de items final

Después de un largo proceso de creacion, adapta@éleccion de items, se llego
a conformar lo que constituyé nuestro banco inid&altems, al que haciamos referencia al
principio de este capitulo. A continuacion se pmé&seaina tabla resumen de las areas y
pruebas seleccionadas, asi como el numero de #elescionados en cada una de ellas.
Como podemos observar varias las pruebas contieoremas paralelas (opciones) de
evaluacion con el objetivo de probar su funcionamoieen una muestra de nifios de 3 a 5
afos y escoger la mas adecuada. En total se configutotal de 32 pruebas con 272
items.

CONOCIMIENTO HABILIDADES CONOCIMIENTO PROCESOS

FONOLOGICO LINGUISTICAS METALINGUISTICO COGNITIVOS

PRUEBAS PRUEBAS PRUEBAS PRUEBAS

1. Rima (2), 17 items. 1. Vocabulario (3), 43 Conocimiento  sobre I 1. Memoria
items. componentes de lo escrito. Inmediata Visual
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2. Contar Palabras, 9

2. Articulacion, 14 items. 1. Identificar palabras en (3), 19 items.

items. 3. Conceptos Basicos, 31 diferentes contextos, 9 2. Memoria
3. Contar Silabas, 15 ftems. items. Secuencial Aditiva
items. 4. Estructuras 2. Discriminacion entre  (3), 21 items.

4, Aliteracion, 4 items.

5. Aislar Silabas (principio
palabra), 4 items.

6. Aislar Silabas (final
palabra), 4 items.

7. Omitir Sflabas CONOCIMIENTO
(principio palabra), 5

items. ALFABETICO
8. Omitir Silabas (final
palabra), 5 items.

9. Aislar Primer Fonema,
5 items.

TOTAL 6 pruebas

26 items.

TOTAL 2 pruebas

TOTAL 10 pruebas

Gramaticales, 12 items.

1.Nombre de las letras (2),

palabras, dibujos y nUmeros3. Percepcion
3 items. Visual, 9 items.

3. Reconocer letras o
palabras, 3 items.

4. Reconocer palabras, 3 ToTAL 7 pruebas
items.

5. Reconocer frases, 3
items.

Conocimiento sobre lo que
es la lectura y sus funciones

6. Reconocer la actividad
de leer entre actividades
dadas, 3 items.

7. ldentificar funciones de
la lectura, 5 items

TOTAL 7 pruebas

Pruebas total: 32

i{tems total: 272

Tabla 6.2. Relacion de los factores consideradosl gmimer banco de items.
Nota: las anotaciones en paréntesis hacen refesemlanlimero de opciones que se han utilizado padinesa prueba.

Como es logico pensar es imposible aplicar lasr@2lqas a un Unico nifio, por lo que este
conjunto de pruebas se repartié entre cuatro fofthaB, C y D) de evaluacion, con 14 pruebas

cada una, por lo que generalmente una misma paratevaluada en dos formas diferentes.
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Forma A

Forma B

Forma C

Forma D

1. Vocabulario, opcién 1

2. Conocimiento Alfabético.
opcion 1.

3. Memoria Inmediata
Visual, opcion 1.

4. Memoria Secuencial
auditiva, opcion 2.

5. Percepcion Visual.

6. Discriminacion entre
palabras, dibujos y numerc
7. Reconocer Palabras.

8. Reconocer actividad de
leer entre varias actividade
dadas.

9. Estructuras Gramaticale:
10. Omision de Silabas
(principio de palabra).

11. Omisién de Silabas (fin
de palabra).

12. Aislar silabas (principio
palabra).

13. Aislar Silaba (final de
palabra).

Tabla 6.3. Formas paralelas en que se dividen bf8tores

1.Vocabulario, opcion 2.

2 Articulacion.

3.Memoria Secuencial
Auditiva, opcion 1.

4. Memoria Secuencial
Auditiva, opcion 3,

5.Identificar palabras en
diferentes contextos.

6.Reconocer letras o
palabras.

7.Reconocer frases y sus
caracteristicas.

8.Reconocer las funciones
de la lectura.

9.Rima, opcién 1

10. Contar Silabas.

11. Aliteracion.

12. Conceptos Basicos.

13. Omision de Silabas,
(principio de palabra).

1. Vocabulario, opcion 1. 1.
2. Alfabeto, opcion 2. 2.
3. Memoria Inmediata 3.
Visual, opcion 1.
1.Memoria Secuencial 4,
Auditiva, opcion 2.

2.Percepcion Visual. 5.
3.Rima, opcién 2

4.Contar Silabas. 6.
5.Aliteracion.

6.Estructuras Gramaticale:7.

10. Conceptos Bésicos.

11. Omisién de silabas, 8.
(final de palabra).

12. Contar palabras. 9.
13. Aislar silabas (final de
palabra). 10
14. Identificar primer 11
fonema
12
13
14

Vocabulario, opcién 2
Articulacion.

Memoria Inmediata
Verbal, opcién 1.
Memoria Secuencial
Auditiva, opcion 3
Identificar palabras en
distintos contextos.
Reconocer letras o
palabras.

Reconocer frases y sus
caracteristicas.
Identificar funciones de la
lectura.

Discriminar entre
palabras, dibujos y nim.

. Reconocer Palabras.
. Reconocer actividades de

leer.

. Identificar primer fonema
. Contar Palabras.
. Aislar Silabas (principio

de palabra).
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/. ENSAYO DE LOS iTEMS

En el capitulo anterior mostramos el disefio y sedecdel banco de items que dio
lugar a una bateria piloto, compuesta de 32 pru@dibesrentes opciones de evaluar los
bloques de habilidades) y 272 items. La siguidase (la terceragnsayo de items
siguiendo el orden mostrado en el capitulo 5), dpcar estos items a una pequefa
muestra de nifilos de Educacion Infantil y determ@amapiricamente la adecuacion de estos
a la poblacion de estudio. Como comentdbamos eapdiulo anterior para poder realizar
este primer analisis la bateria piloto (con lasp82ebas) fue dividida en varias formas
paralelas, que facilitaran la aplicacion en unaaisiesion por nifio, sin necesidad de que
tuviera que pasra por todas las pruebas.

7.1. Muestra

En esta aplicacion piloto utilizamos una muestrd 2i@ nifios y nifias de 1°, 2°y 3°
de Educacion Infantil La muestra fue extraida de varios colegios dent, atendiendo
a la dimensién rural-urbano. Cada una de las 32basi aparecia en dos de las formas
paralelas (A,B,C,D), por lo que cada una de laslma y sus respectivos items, fue
administrada a unos 60 nifios (20 por curso).

7.2. Método

La aplicacion de la prueba se realizé de formaviddal, puesto que a estas edades
todavia no tienen un acceso autonomo a la lectitwesc(siendo esto ademas un requisito
previo), lo que hace necesario que la mayoria sleriaebas deban ser aplicadas de forma
oral. Ademas recordemos las limitacines atencien@geestos nifios que han que sea muy
dificil la aplicacion colectiva de las pruebas. Btya parte deseabamos poder anotar todas
las reacciones y comentarios de los nifios traglieagion de los items.
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Una vez administrada la prueba a la muestra seleada, se analizé tanto el
comportamiento de las pruebas globales como détdass que contenian, teniendo en
cuenta principalmente la adecuacion de las preguatda poblacion de estudio. Las
variables mas relevantes consideradas para red#izaueva seleccion de de items y
pruebas fueron:

- La comprensibilidad de las instrucciones y tareas

- La forma y tipo de respuestas dadas por los nifios

- Las opiniones de los nifios, el evaluador o laggsores sobre la adecuacion de los
items.

- Los analisis de errores. Si el niflo cometia upreintentabamos determinar, a
través de una secuencia de preguntas, si el prablkestaba en el item o en que
simplemente no podia resolver la tarea. Ya hementado en los primeros capitulos que
los nifios de corta edad disponen de recursos oaggiitmitados, por lo que en ocasiones
no pueden resolver las actividades que se le gesseaunque dominen el constructo
evaluado. A continuacién presentamos un pequeiiones de los resultados obtenidos en
este ensayo del banco de items.

7.3. Ensayo de items

Este primer andlisis tenia como objetivos fundaalesf seleccionar entre las
pruebas paralelas aquellas que presentaran un ragjste, y a su vez analizar el
comportamiento de los items contenidos en el bamictal, antes de elaborar la una
primera versidrBateria de Inicio a la LecturéEn general se observo que los items fueran
comprensibles para todos los nifios, que fueranceapde diferenciar entre edades y que
las diferencias encontradas fueran las esperadis gemcillos para los de 1° que para los
de 3° de Educacion Infantil). Se trata de un aisatiescriptivo que no estadistico de los
items, puesto que al ser una muestra pequefia mitipeel analisis psicométrico de los
datos.

7.3.1. Conocimiento Fonolégico

a) Rima

Cada una de las pruebas de rima se aplicé a unstnauke 60 nifios, de los grupos
1°, 2° y 3° de Educacion Infantil, con edades centtidas entre 3 y 5 afios. En cuanto a la
dificultad de la prueba se observé que esta tasaltaba especialmente dificil para los
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nifios de 3 afos, y en general para todos los gr#pogue las puntuaciones obtenidas
tanto en los items como en la prueba se ajustai@esperadas por edad.

Dado que ambas pruebas presentaban resultadoarssmgn cuanto a la dificultad
de los items y ajuste por cursos, se opto poptddn 2(rimas sin material grafico) por ser
la forma mas utilizada en otras evaluaciones ygprganto ha sido validada en un mayor
namero de ocasiones.

b) Contar Palabras

Al igual que las demas pruebas, ésta se aplic@anuestra de 60 nifios de 1°, 2°y
3° de Educacion Infantil. En este caso, las instames de la prueba fueron facilmente
comprensibles para todos los nifios. Atendiendcsadapuestas dadas por los nifios de
cada curso, mostraba una dificultad adecuada pdos tos niveles.

Al analizar con mas detalle las respuestas dadaslogonifios se detectaron
problemas con los items que tenian sinalefa (“Gdide al colegio”, “Pepe esta en mi
casa” y “Le han dado un premio”). Los nifios oias palabras que formaban la sinalefa,
como si fuera una sola, y de igual forma reprodutaafrase. También el item “Maria se
rie” era excesivamente dificil para todos los njffoe lo que se modificé dandole una
estructura méas sencilla “Maria compra floresmatiando el reflexivo. Al final los items
gue se seleccionaron para la prueba final fueron:

{tems de ensayo items finales
Laura baila Laura baila
Celia come pan Celia come pan

Rosa coge una manzana verd&®osa coge una manzana
Carlos fue al colegio
Pepe estd en mi casa

El nifio estudia mucho El nifio corre mucho
Maria se rie Maria compra flores
La mochila de Jaime La mochila de Jaime

Le han dado un premio

c) Contar Silabas

Como las anteriores, esta prueba tamBeprobd en una muestra de 60 nifios de
los cursos objeto de nuestro estudio. En estesmsomprobd que las instrucciones de la
prueba eran bastante sencillas y que los ninospadalizar las actividades sin demasiada
dificultad, aunque si que se observd que los nd®$ afos tenian en ocasiones ciertos
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problemas para entenderlas. Los resultados delilzagipn de la prueba mostraban la
tendencia esperada entre las puntuaciones ders®scu

Analizando en mas detalle las contestaciones deifies se pudo observar que las
palabras con diptongo resultaron dificiles paras$dds grupos de edad, por lo que se optd
por eliminar los items con diptongo (pie, miel, @@m. Otra palabra que resulté tener una
baja correlacion con el resto fue el item “leeriegto que los nifios de 1° y 2° de Infantil,
tendian a separarla en tres silabas, independientende su nivel. En este caso, el
estimulo se sustituyo por el monosilabo “pez”.

items de Ensayo  N° silabas items finales N° silabas
Sol 1 Sol 1
Pie 1 Pez 1
Miel 1 Pino 2
Pino 2 Seta 2
Seta 2 Coche 2
Coche 2 Fresa 2
Fresa 2 Arbol 2
Camion 2 Maleta 3
Arbol 2 Nevera 3
Leer 2 Conejo 3
Maleta 3 Campana 3
Nevera 3 Labrador 3
Conejo 3 Mariposa 4
Campana 3 Zapatilla 4
Labrador 3

Mariposa 4

Zapatilla 4

d) Aliteraciéon

Ya comentamos durante el apartado anterior quepeséda parecia resultar dificil
al grupo de nifios al que se aplico inicialmentasTesta nueva aplicacion, en una muestra
de 60 nifios de 1°, 2° y 3° de Educacion Infandéilvo a confirmar estos resultados
previos. La prueba resultd muy dificil para todos grupos. Se analizaron las
contestaciones, asi como los errores de las resgueg se comprobé que
fundamentalmente la dificultad estaba relacionamtala comprension de la instruccion,
especialmente para los mas pequefios. Se tratabaaderegunta formulada de forma
negativa, que implicaba detectar que elemento @a@@mun a un conjunto de sonidos. La
tarea consistia en ser capaz de encontrar latsich8bnora entre varias palabras y después
decidir cuél de ellos no compartia el sonido similan las anotaciones realizadas por los
evaluadores quedaba patente que a los nifios $egbeoentender la actividad. Dada esta
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situacion y dado que las investigaciones la asemegeja rima (Rueda, 1995) de la que ya
disponiamos una prueba se decidié no incluirlaadrateria final.

e) Aislar Silabas (principio de palabra)

En principio partiendo de la teoria y de los reglds de la pequefia administracion
anterior, se hipotetizaba que esta prueba podsialtae sencilla para la poblacién de
nuestro estudio. Se administré a una muestra d@f@®, repartidos entre 1°, 2° y 3° de
Educacion Infantil. Observando los resultados yalastaciones realizadas concluimos que
las instrucciones de la prueba fueron entendidadisicultad por todos los grupos de
edad. Ademas, result6 ser una prueba de dificoltgad aunque la distribucién de las datos
por cursos resultaba ajustada.

f) Aislar Silabas (final de palabra)

Esta prueba también se administré a 60 nifios d2°3?3° de Educacion Infantil.
En los registros obtenidos tras su aplicacion sepcobd que tenia un comportamiento
muy similar a la anterior. El andlisis de las resgtas indico que era un poco mas dificil de
comprender para los nifios de 3 afios, puesto quécaing conceptos como el dieal,
pero tras mostrarles un ejemplo eran capaces dadartaquello que se les solicitaba. Al
igual que en los casos anteriores las puntuacaiesnidas por cada grupo progresaban en
el sentido esperado.

Dados los resultados anteriores, con el objetevguk la bateria final tuviese una
duracion adecuada, y partiendo de que en comparaocid la anteriorgislar silabas en
inicio de palabra utiliza la misma unidad de analisis (silaba) guiere realizar la misma
tarea (aislar) decidimos eliminarla al presenta dificultad mayor a la hora de entender
las instruccion.

g) Omision Silabas (principio de palabra)

La prueba de omision de silabas en principio dalpal aparecia en dos de las
formas de evaluacion y al igual que todas las @sieinteriores se aplicd a 60 nifios de los
cursos objeto de estudio. En el andlisis de lostreg obtenidos observamos que los nifios
mas pequefios tenian dificultades para entenderinisucciones, fundamentalmente
porque les era dificil entender el conceptaqdiar. Al fijarnos en las respuestas dadas a
los diferentes items por cada uno de los grupgside concluir que la dificultad de esta
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prueba era mayor que la encontrada en las tareaislde especialmente para los nifios de
3 afnos. Al comparar las puntuaciones de los grspgsudo comprobar que nuevamente
tenia una distribucién correcta, por lo que el cortgmiento de los items no mostro
ningun problema. Esta prueba era muy similar adeaonhision de silabas en final de
palabra, por lo que atendiendo a los resultadogstie Ultima tomariamos la decision
definitiva.

h) Omision Silabas (final de palabra)

Esta prueba era muy similar a la anterior puest lgunidad de analisis era la
silaba y la tarea a realizar, omitir. De la mismanfa que las anteriores, se administré a
una muestra de 60 nifios de 1° 2° y 3° de Educdcfamtil. En el registro de
observaciones, en cuanto a la comprension de Hru@ciones, se observo la misma
dificultad para los nifios pequefios de entendemetepto dequitar. Ademas, en esta
prueba también resultaba mas dificil de compreetieoncepto déinal, lo que hacia que
las instrucciones fueran algo mas complejas. Arpassallo, con el ejemplo facilitado por
el examinador, se lograba que los nifios compreardiler instruccion en la mayoria de los
casos. La dificultad de las respuestas dadas panifims, indicaba que era una prueba algo
mas dificil que las ddislar en final de palabray bastante similar a la otra prueba de
Omisién Analizando las puntuaciones entre los gruposbsergd que la distribucion por
grupos respetaba la maduracion de cada uno de ellos

Puesto que la prueba anteri@mision de silabas en principio de palapera
similar en cuanto a unidad de analisis y tipo deaay puesto que la longitud de la prueba
debia acortarse, se decidio elegir la prueb@®udesion de Silaba al Final de Palahra
Aunque las instrucciones resultaban algo mas cgagpégan comprensibles para todos los
nifios y de esta forma se incluian en la batergd, fuma prueba sobre principio de palabra
y otra sobre final, permitiendo asi evaluar un manonero de situaciones fonoldgicas.

i) Aislar Primer Fonema

En este caso s6lo probamos una Unica prueba bddadmistro de observaciones
mostrd que se trata de una prueba de facil comiprepara los nifios cualquiera que fuera
su edad. Ademas, en la administracion de la praelgaudo comprobar lo ya demostrado
en otras investigaciones. Asi, aunque el conocitmisagmental es una habilidad que se
desarrolla en contacto con la lectura, sin embatgmnocimiento del primer fonema de
una palabra es una tarea relativamente sencibaijga la lecto-escritura especialmente en
nifios mayores de 4 afos.
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El pase de la prueba a la muestra de 60 nifios r&irénainguna dificultad
concreta. Ademas esta tarea cumplia con el criterique existieran diferencias entre los
distintos grupos de edad, por lo que decidimosdpleeria figurar en la prueba final dado
que era la Unica tarea segmental que disponiamos.

7.3.2. Conocimiento Alfabético

Se administré cada una de las pruebaSateocimiento Alfabética 60 nifios de los
tres cursos de Educacion Infantil. En los registtoservacionales utilizados comprobamos
gue las instrucciones fueron muy sencillas paragdds grupos en ambas opciones. Por
otra parte, tal y como hipotetizamos, la pruebgwnlos nifios debian encontrar las letras
entre todo el alfabeto (opcidn 1), fue bastante codspleja para los niflos pequefios, ya
gue requeria de una gran capacidad atencionalligiarde la informacion. Esto no ocurria
en la opcion 2, en que se preguntaba a los niffiolpdetras, una por una, eliminando asi
en sesgo de la atencion.

Un problema observado al analizar el comportamieletdos nifios, es que habia
letras cuyo reconocimiento dependia del tipo dereémja. Portanto, en el disefio de la
prueba se tuvo muy en cuenta esta caracteristiesemqtando las letras en un estilo que
fuese lo mas parecido al que utilizan los nifioswenprimeros afos.

Atendiendo a las puntuaciones obtenidas en lasbasuse observo que ambas
opciones, eran de dificultad alta para los nifio4%dg de una dificultad muy baja para los
de 3° que solian acertar todos los items. Ambasbps diferenciaban adecuadamente
entre edades. Se concluyo elegir la opcién 2, €mehte porque eliminaba el sesgo
producido por la limitada capacidad atencionalogeniifios de estas edades.

7.3.3. Conocimiento MetalingUistico sobre la Lecta
a) Conocimiento sobre los componentes de lo escrito

En este caso eran varias las pruebas que disponizema medir las concepciones
gue tienen los niflos de los elementos del lengsgato (frase, palabra, letrddtentificar
Palabras en Diferentes ContextoBiscriminacion de Palabras, Dibujos y Numeros
Reconocer Letras y PalabraReconocer Palabrasy Reconocer Frase€n general, en
base a los registros observacionales recogidos teltlss eran facilmente comprensibles
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para los nifios de todas las edades. Cada pruelshrseistro a unos 60 nifios, distribuidos
en los tres cursos de Educacion Infantil.

Atendiendo a las puntuaciones obtenidas se obsgued la primera prueba
Identificar Palabras en Diferentes Contexfog muy sencilla para todas las edades. Tanto
los nifios de 3 afios como los de 6 afios identificéas palabras con gran facilidad, no
produciéndose diferencias entre edades. A pesan&era una prueba que se consideraba
importante a nivel teérico, decidimos no incluida nuestra prueba final ya que no
discriminaba entre edades.

Por su parte las pruebdsiscriminacion de Palabras, Dibujos y Numeros
Reconocer Letras y PalabrgsReconocer Palabratenian una dificultad media. Ademas,
atendiendo a las respuestas de cada grupo se abaerdiferencias progresivas segun el
curso de los nifios. Pero, dado que la bateria welee un tiempo limitado de aplicacion,
se optd por elegir la prueba &econocer Palabrasya que englobaba a las otras dos
anteriores (si preguntamos a un nifio por un itemoc“M” y le preguntamos si es una
palabra o no, en cierta medida estamos diferengiantte los concepto de letra y palabra).
Por otra parte esta prueba era la que mostrabaresagierencias entre las puntuaciones
de cada curso lo que la hacia mejor candidatalp@&saluacion de este concepto.

Por altimo la prueb&econocer Frase®ra claramente diferente al grupo anterior.
En este caso tampoco se observé ninguna dificalidd comprensibilidad de la tarea o de
las instrucciones por los grupos de edad utilizaBloscuanto a la dificultad, observamos
una dificultad media, especialmente para los nifles 4 afios distribuyéndose las
puntuaciones de forma correcta por grupos. Aunqueseé caso observamos nuevamente
gue la presencia de distractores aumentaba la epdgu de la prueba. Para evitar este
sesgo se decidié cambiar el formato, y preguntas anifios elemento por elemento, de
forma dirigida. Una vez corregida esta situaciondseidio conservar la prueba como
medida del conocimiento metalinguistico.

b) Conocimiento sobre lo que es la lectura y susrfaiones
En este apartado elaboramos dos pruelaExonocer la Accion de Leex
Identificar las Funciones de la Lectur€ada una de ellas se aplic6 a una muestra de 60

nifios de 1°, 2°, y 3° deducacion Infantil

Tras la administracion de las pruebas observamedaqorimera pruebBeconocer
la Accion de Leerresultd muy sencilla para todas las edades (laorfeayle los nifios
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identificaba correctamente la accidon de leer) sordninando entre grupos. Esto puede ser
debido al hecho de que estemos en una sociedadesite alfabetizada en que los nifios
estan en contacto con material escrito practicaangegde que nacen.

Por su parte los resultados de la pruktemtificar las Funciones de la Lectyra
fueron mas significativos, y se encontraron lagrdificias esperadas por grupos. Tras la
aplicacion se comprobd en los registros observatégsmue aunque la prueba era de facil
comprension para todos los nifios, estos no eramceapde enlazar por ellos mismos la
secuencia de las vifietas, contando de forma aiskd historia. Por tanto fue necesario
gue el evaluador contara de forma estandarizadsetaencia de imagenes que se
presentaba y al finalizar le preguntara al nificladuncién de la lectura.

A continuacion se exponen los relatos de cada alasdescenas:

Relato de la primera escend:a“mama abre la nevera y coge la caja de leche.
Quiere ponerse un vaso de leche, pero se da cuimtgue no queda. Apunta en la
pizarrita de la nevera la palabra leche. La mamadogido la nota de la nevera y esta en
el supermercado comprando leche. ¢ Para qué le ivédgea la mama leer la nota?-

Relato de la segunda esceflanos nifios estan aburridos. Una de las nifias coge
un libro de cuentos y luego se pone a leer el aientios demas que la escuchan
atentamente. ¢ Para qué les sirve leer a los nifios?”

Relato de la tercera escefldn sefior abre el buzon de las cartas. Del buzaces
un montdén de cartas y un folleto de publicidad da €ruteria. El sefior lee el folleto.
Luego el sefior se va a la fruteria y compra fryfBara qué le ha servido al sefior leer el
folleto?

Relato de la cuarta escenéln’ maestro esta ensefiando las vocales en el colegio
El nifio las lee en le libro y las estudia. Al digusente el nifio se sabe las vocales. ¢Para
gué le sirve al nifio leer el libro?”.

Relato de la quinta escendJrf sefior va a un quiosco y compra un periédico.
Luego se sienta en un banco y se pone a leer édien. ¢ Para qué le sirve al sefior leer
el periédico?”.

Con estas nuevas instrucciones se consiguié #jacoimprension de la tarea y
maximizar las diferencias en funcion del factor idedAnalizando las puntuaciones de la
prueba, observamos que tenia una dificultad acartés edades a las que iba dirigida.
También se observd una tendencia de todos los grapmnsiderar como mas dificil la
funcion de “informacién”. El resto de funciones ggataban una dificultad muy similar
para todos los grupos.
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En conclusion, el correcto funcionamiento de leepeuy de sus items y teniendo en
cuenta su influencia en el inicio del aprendizadadlectura, hicieron que seleccionaramos
esta prueba para la bateria final.

7.3.4. Habilidades Lingisticas

a) Vocabulario

Las tres opciones de vocabulario fueron adminiagad una muestra de 60 nifios
de 1°, 2° y 3° de Educacién Infantil. Analizands taspuestas dadas en las pruebas, se
comprobd que la opcion lel( nifio debia nombrar una serie de imagenes qudese
presentabany la opcion el nifio debia definir el significado de unas paksque se le
daban de forma oraljenian una dificultad media, adecuada para lossni@o3 y 4 afios,
mientras que la opcion (&l nifio debia elegir entre cuatro imagenes, la qoagespondia
con la palabra dada por el examinadpfyie la mas dificil especialmente entre los nifios
muy pequefios puesto que requeria altas dosis migdate

Atendiendo a la capacidad de diferenciar entralisntos grupos de edad todas las
opciones distribuian los datos de forma corregimogresiva. En mas detalle, analizando
los errores de los nifios pudimos observar que ied@ente en la opcion 3 los nifios
contestaban en algunas ocasiones de forma alegtoigamiraban con detenimiento los
dibujos, por lo que la respuesta dada no era detbidanocimiento o desconocimiento de
la palabra sino a que no atendian correctaments aibujos. Unido a los problemas
antecionales, estaba el hecho de que el vocabutamoesivo (opciones 1 y 2) ha
demostrado ser mas predictivo que el comprensivowSet al. 1998), por lo que se
decidi6é descartar esta opcion. Entre las opciongs2] decidimos incluir la opcion 1,
puesto que resultaba ser mucho mas motivadoraaabas imagenes que contenia.

Sin embargo, tras el analisis detallados de lessiteresentados en la opcién 1 se
comprobo la necesidad de realizar algunas modifinas, puesto que algunas palabras
incitaban sistematicamente respuestas diferent@dascada. Asi, ante el iteaocidente
respondiancoche frente al estimulocanta, decian cantante y ante construccion
respondiarcasa Ello nos llevé a eliminar estos items quedandprieeba constituida por
los elementos: barco, reloj, trompeta, cangurgjgplpintor, puente, tronco, ciudad, granja
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b) Articulacion

Al igual que en las anteriores pruebas administsaesta prueba a una muestra de
60 niflos de 1°, 2°, y 3° de Educacion Infantill&nobservaciones realizadas durante este
pase comprobamos que los nifios entendian perfettarntes instrucciones que se les
daban. Por otra parte, al considerar la dificuttada prueba por cursos, pudimos observar
gue la dificultad global era mas bien baja y quarsente alguno de los nifios de 1° de
Infantil mostraba algan problema articulatorio. Aue como en todos los casos anteriores
las puntuaciones de los cursos indican que la prestsensible a las variaciones de edad.
Al analizar en mas detalle las respuestas de fasra cada uno de los items, no se detectd
ningin problema con los estimulos utilizados. Déspdel analisis de estos datos se
decidio incluir esta prueba en la bateria finalsodificacion alguna.

c) Comprension Conceptos Basicos

En un principio el numero de items utilizado paralear este constructo era muy
elevado (29 items). El objetivo principal, en estso era reducirlo para acortar la duracion
total de la bateria final. Utilizamos la muestra@fe nifios distribuida por cursos. Tras
observar los registros observacionales, vimos ctamanstrucciones fueron facilmente
comprensibles por todos los grupos de edad. Parpaiite atendiendo a las respuestas se
pudo comprobar que era una prueba de dificultadiangdque mostraba diferencias
significativas entre los distintos cursos evaluados

A partir del andlisis final de los items utilizadaisimos una seleccion en funcion
de dos criterios: que existieran items faciles, iogeg dificiles y que las respuestas por
cursos fueran sensiblemente diferentes.

Algunos items tuvieron que ser modificados, puegte los nifios daban
sistematicamente contestaciones erréneas (p.efess@reguntabd¢Qué cosa no te
comerias nunca?% se les presentaba un queso, un pastel y un coches nifios
contestabanéi queso, porque no me gusta ngdaor lo que sustituimos el dibujo del
gueso por una manzana. A continuacion se presentaadro en el que se clasifican los
items seleccionados.
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items previos

items finales

Arriba-abajo Arriba-abajo
Dentro-fuera Més lejos
Al lado de, mas lejos Encima
Después de Detras

Mas cerca Més
Encima Casi
Algunas pero pocas Cada

A través de En el centro
Més ancha Mitad
Varios, pocos Después de
Debajo Mas ancho
Por encima Nunca
Entre Alrededor
Alrededor Separados
Detras A través de
Entera Entre

Mitad

Semejantes

Igual

Diferente

Menos

Nunca

Casi

En el medio

Separadas

Més

Cada

Mediana

Centro

A continuaciéon se presenta un

cuadro en el quelasfican los items

dificultad, segun los aciertos de los nifios.

Ejemplo
Arriba-abajo (ejemplo)
Faciles

por

Mas lejos ¢ qué gato esta mas lejos del pez?

Encima ¢ qué gusano esta encima de la manzana?

Detras ¢,qué raton esta detras del queso?

Mas ¢ qué maceta tiene mas flores?

Dificiles

Casi ¢, qué manzana esta casi acabada de comer?

Cada ¢ qué manzana tiene cada una un gusanito?

En el centro ¢ qué flor esta en el centro?

Mitad ¢ donde queda la mitad del queso?

Después de ¢.en que dibujo vemos al gato despugdecomido?
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Medios

Mas ancha ¢ cual es la serpiente mas ancha?

Nunca ¢,qué cosa nunca te comerias?

Alrededor ¢ ddnde estan los ratones alrededor @sloqu
Separadas ¢ qué flores estan separadas?

A través ¢ Qué gusano pasa a través de la manzana?
Entre ¢ quién esta entre el gato y el pez?

Atendiendo a las puntuaciones de los grupos puditoosluir que diferenciaba
correctamente entre edades Tras los resultadoscgdidincluir esta prueba en la primera
version de la bateria.

d) Sintaxis. Estructuras Gramaticales

Para evaluar la dimension sintactica del lenguale slaboramos una prueba.Tras
la aplicacion de la prueba a la respectiva muestrd0 nifios, se comprobd en los registros
observacionales que para los nifios de 1° de Edurcdwaiantil, resultaba algo dificil de
comprender. Sin embargo tras el ejemplo realizante@pexperimentador eran capaces de
entender la tarea que tenian que realizar. Ateddienias respuestas y resultados globales
se puede considerar esta tarea como una pruebfcdéat media-alta. Por otra parte los
datos de las puntuaciones por curso indican quezedifia entre edades, distribuyéndose
éstas en el orden esperado.

Al analizar los errores de los nifios en cada unlosié&ems, se comprobd que para
todos los grupos era muy dificil separar la sirg@a una oracion de la carga semantica de
la misma, tal y como se habia encontrado en otnessiigaciones. Asi frases correctas
sintacticamente pero semanticamente incorrectaso @mr ejemplo “La nifia se come un
semaforo” eran inaceptables para los nifios, nondejgaso a analizar la forma de las
mismas. Tras esta observacion se decidié elimistartgpo de oraciones ya que realmente
no dan informacion sobre sus conocimientos sim@d&tiTambién se elimind el item “El
elefante parece estudia”, porque los nifios sedijan el contenido de la frase mas que en
la forma. En resumen, la prueba quedo de la sitpireanera:

El nifio dibuja una casa.

El coche cayo tienda.
Mariposa cansada a Juan.
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El ciclista rompi6 pierna.
El perro esta cansada.
Ménica pasea por el parque.

7.3.5. Procesos Cognitivos Basicos

a) Memoria Inmediata Visual

En este caso nuestro objetivo principal era sedeecila mejor propuesta entre las
tres opciones de evaluacion. Para ello se apliclasntres opciones de la prueba a
conjuntos diferentes de 30 nifios por opcion.

En funcion de los registros observacionales congmus que las opciones él (
nifio debia recordar los nombres de los dibujos @nésdos en una laminha 2 (el nifio
debia sefalar en una lamina con varios dibujosp $0$ dibujos a los que previamente se
le habia expuesto durante unos seguhdasn correctamente comprendidas por los nifios
no asi la opcion 3a( nifio se le presentaba una serie de figuras coosusimbolos
determinados, para a continuacion presentarle lagirhs sin los simbolos y debia
recordar donde estaba cada uno de estos simpaosla que encontraban ciertas
dificultades. Atendiendo a las puntuaciones obtenicor los diferentes grupos
observamos que las opciones 1 y 2 no eran muyilesficsin embargo no se mostraban
diferencias entre cada uno de los grupos de edahdbs. Otro problema encontrado en
estas pruebas es que los resultados dependiaaremgdida de la capacidad atencional y
perceptiva de los nifios. Especialmente los nifigsigf®os analizaban de forma muy rapida
los elementos presentados no dando tiempo a peceit® uno de ellos.

Por su parte la opcion 3 era mas dificil para tddsgrupos de edad, pero era mas
capaz de diferenciar por cursos Ademas en lostregiebservacionales se comprobé que
el comportamiento de los nifios ante la prueba tar @sas dirigida, dependia en menor
medida de la atencion del nifio.

Simplificando las instrucciones decidimos utilifmopcion 3 en la prueba final, ya
gue esta prueba diferenciaba mejor entre los difesegrupos de edad y parecia menos
influenciada por el peso de la atencion.
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b) Memoria Secuencial Auditiva

Nuevamente utilizamos este primer pase como umaafale decidie entre las
diferentes opciones de evaluacion. Cada una dedasopciones de memoria secuencial
auditiva se probaron en una muestra de 60 niids,d® y 3° de Educacion Infantil.

En los registros observacionales tras su aplipacidbservamos que las
instrucciones de las opcionesel fifio debia repetir una serie de palabras en Esnmo
orden que eran dadas por el examingdpi3 (el nifio debia repetir una serie de niumeros
en el mismo orden que eran dados por el examinadoan muy sencillas de comprender
para los nifios de los tres cursos, mientras quedda opcion Zel nifio debia sefialar en
una lamina con dibujos, las palabras que previaredmbia oido al examinadgpreran
mas dificiles de comprender para los nifios de 1Edigacion Infantil. Por otra parte al
analizar el comportamiento de los nifios se detqu® en la opcion 2 también influia
considerablemente la capacidad atencional de fassnpuesto que ademas de retener la
informacién auditiva debian ser capaces de atentter dibujos que se le presentaban.

Fijandonos en las respuestas dadas por los niffosupgns, pudimos concluir que
la opcion 1y la opcidn 3 resultaban suficienteraesgncillas para los nifios de 3 afios y no
demasiado facil para los de 5. La opcion 2 sin egtbaera algo mas compleja,
especialmente para los nifios de 3 afios. En esidasatres opciones obtenian diferencias
en las puntuaciones entre los cursos utilizades, distribucion a priori parecia correcta.

Dados estos resultados se decidio incluir en lmgra version de la bateria la
opcion 1, ya que resultaba facilmente comprengata los nifios, no requeria de material
adicional (recordemos que en la opcion 2 se nat@siina hoja de respuestas en las que
aparecerian los dibujos que tenia que tachar) yepbecho de que las investigaciones
previas habian demostrado que la repeticion deri@laverbal es mejor predictor que otro
tipo de medidas de memoria. (Jonh, 1998; Katz, iSheaifer y Liberman, 1981).

a) Percepcion Visual

Se aplicé a una muestra de 60 niflos de 1°, 2° ge3Educacion Infantil. Las
instrucciones fueron sencillas, y la prueba resottdpresible para todos los grupos de
edad. Sin embargo se modificé una de las inswoesi. En lugar de tener que “tachar” el
dibujo que era igual que el modelo, se les indicaba lo “rodearan”. Lo hicimos asi
porque los nifios asocian tachar con algo que estd® mue no es igual y en este caso se
pedia que buscaran los dibujos que eran iguales.
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Por otra parte la prueba diferenciaba perfectamamtte edades y los resultados se
distribuian bien entre los grupos. Dado el buerciimamiento de la prueba, se decidié
incluirla sin modificaciones en la primera versdmla bateria.

7.4. Seleccion de items de la Primera Version deBateria

A partir de estos andlisis decidimos cuales ibasemlas pruebas e items que
aparecerian en Rrimera Versiorde la BIL, Bateria de Inicio a la Lectura. Como leem
visto este proceso de seleccion ha sido tantoecte@respaldado por un grupo de expertos y
por las ultimas investigaciones) como empiricadaés de la aplicacion sistematica de las
pruebas a distintos conjuntos muestrales).

Tras la aplicacion y andlisis del primer conjunéo32 pruebas y 272 items, se lleg6 a
una reduccion de 17 pruebas y 158 items, que twyestbn la version inicial de la BIL.
Esta fuerte reduccion tenia como objetivo consequir la bateria final tuviera la menor
duracion posible, pero considerando en todo momgumoesto no afectara al conjunto de
habilidades evaluadas, ya que la precisién en ldidaedel inicio a la lectura se basa
fundamentalmente en que sea evaluada por el mayoem posible de los constructos
relacionados.

En este caso la seleccion estuvo basada principmen el andlisis del
comportamiento de las pruebas e items tras suagjdit en la muestra. De esta manera se
realizé en funcién de dos condiciones, a) que fueanprensibles para todos los nifios y
b) que estuvieran representados los diferenteograel dificultad con una progresién por
edades correcta. Logicamente, dado que la prueba sk sensible a problemas en el
inicio a la lectura de los niflos desde los 3 afms items seleccionados eran
fundamentalmente de dificultad media o baja.

Dentro de esta primera reduccion de pruebas esiabpente destacable la realizada
sobre elConocimiento Fonoldgicolnicialmente disefiamos ocho pruebas que evaluasen
las unidades de andlisis previas a la lectura, swadhs con varios tipos de tareRéma,
Contar Palabras, Contar Silabas, Aislar Silabasirfpipio de palabra), Aislar Silabas
(final de palabra), Omision de Silabas (principie palabra), Omision de Silabas (final de
palabra) y Aislar Fonemas (principio de palabréy situacion ideal hubiese sido recoger
en la bateria final todas estas pruebas, peroinsitadiones temporales, que hemos
comentado, hacia necesario reducir el nUmero debpeu En la seleccion final se intento
gue se recogiesen todas las unidades de analmi, @ilabas y fonemas), asi como las
principales tareas (contar, aislar y omitir).
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Tras el primer andlisis se decidié eliminar ladawi de analisig\literacion, dado
gue era de dificil comprension para los nifios y, @demas, las investigaciones realizadas
en castellano tampoco dejan clara su influencigaedquisicion de la lectura. Entre las
opciones de evaluacion deRamase optd por la aquella que no tenia material gyafi
gue hubiera sido utilizada en diferentes pruebaswdduacion. Se decidi6 mantener las
pruebas dé&€ontar Palabrasy Contar Silabaspuesto que cada una evalla una unidad de
analisis. Las pruebadislar Silabas (principio de palabray Aislar Silabas (final de
palabra) evalian un constructo muy similar, por lo quedseidié elegir una de las dos
Aislar silabas (principio de palabryispor ser la que mejor diferenciaba entre edades.
pruebaOmitir Silabas (principio de palabra) Omitir Silabas (final de palabrajambién
median un constructo parecido, por lo se decidigiela prueba d®mitir Silabas (final
de palabra) para poder evaluar todos los segmentos de labrnaal Por ultimo se decidio
incluir la pruebaAislar Fonemas (principio de palabrapuesto que era la Unica prueba
gue evaluaba esta unidad de andlisis y ademas ieuloplcriterios planteados.

Asi en este primer momento seleccionamos las psusigmientesRima, Contar
Palabras, Contar Silabas, Aislar Silaba (princigie palabra), Omitir Silaba (final de
palabra) y Aislar Fonema (principio de palabra).

Otra de las pruebas que presentaba varias opcideesvaluacion era la de
Vocabulariq después de la primera aplicacion de los itemsofudos las opciones que
mas se adecuaban a los criterios planteados, sxlando finalmente la prueba basada en
la escalaMcCarthy, por resultar mas motivadora para los nifios, tdredisefiada con
imagenes.

Entre las dos alternativas para evaluaCehocimiento Alfabéticda eleccion se
basé en mantener aquella prueba con menor dematefasonales, para evitar el sesgo
gue la atencion hubiera podido producir en la ppueb

Un caso similar al delConocimiento Fonolégicofue el del Conocimiento
Metalinguiistico Para la evaluacion de este factor elaboramoss/aruebas relacionadas
con distintos conceptos relacionados con el lemgwegcrito (letra, palabra, frase):
Identificar Palabras en Diferentes Contextos; Distnacion de Palabras, Dibujos y
Numeros Reconocer Letras y PalabraReconocer Palabrasy Reconocer Frased.os
analisis realizados aconsejaban eliminar la prinpeteeba, ya que resultd muy sencilla
para los tres grupos de edad y aunque las tregemsigs tenian un buen comportamiento
estadistico, eran muy similares. En este caso @stapor la prueba d&econocer
Palabras ya que englobaba a la de reconocimiento de leBass otra partes se decidio
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eliminar la prueba dBeconocer la actividad de lepor ser demasiado facil para todos los
grupos y por otra parte incluir la pruelBanciones de la lectura.

El factor deMemoria Secuencial Auditivambién tenia inicialmente varias opciones
de evaluacion. Todas las alternativas evaluadapléamsatisfactoriamente los criterios
planteados, optando finalmente por aquella vergifm resulté mas sencilla de aplicar y
gue también era mas facilmente comprensible paraifios. Ademas, también se tuvo en
cuenta el hecho de que en las investigaciones sgetmstrado que la repeticion de
material verbal es mejor predictor que cualquieo ¢ppo de medida de la memoria. Se
incorpord la prueb&ercepcion Visualdado que era de facil comprension y diferenciaba
adecuadamente entre edades.

Al mismo tiempo que se reducia el nUmero de pmjeba reducia también el
namero de items. Loégicamente quedaron suprimidissttos que componian las pruebas
eliminadas, pero también fuimos descartando acuéboms que no eran comprendidos por
los nifios, que no discriminaban entre cursos, gordemasiado sencillos, o que la
progresion de las diferencias no era la esperadia golad.

En resumen, tras este proceso de evaluacion déifeasntes pruebas e items del
banco inicial, se consigui6 configurar la primeeasion de la BIL.

Conocimiento fonolégico Habilidades Conocimiento Conocimiento Procesos Cognitivos

Linglisticas Alfabético Metalinguistico
PRUEBAS PRUEBAS PRUEBAS PRUEBAS PRUEBAS
1. Rima (12 items). 1. Vocabulario 1. Conocimiento 1. Reconocer Palabras 1. Memoria
2. Contar palabras (6 (10 items). Alfabetico (24 (12 items) Inmediata Visual
ftems). 2. Articulacion items). 2. Reconocer frases (7 (5 items).
3. Contar Silabas (14 (15 items). items). 2. Memoria
items). 3. Conceptos TOTAL 1 prueba 3. |dentificar funciones Secuencial
4. Aislar Silabas Basicos (12 de la lectura (5 items). Auditiva (8 items).
(principio palabra) (3 items). 3. Percepcién
items). 4. Estructuras TOTAL 3 pruebas  Visual (9 items).
5. Omitir silabas (final ~ Gramaticales (6
palabra)(5 items). items).
6. Aislar Primer Fonema

TOTAL 3 pruebas

(5 items). TOTAL 4

pruebas

TOTAL 6 pruebas

Bateria total: 17
pruebas

158 items

Tabla 7.1. Primera Version (pruebas e items) dedeeria de Inicio a la Lectura (BIL)
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8. DISENO, APLICACION Y ANALISIS DE LA PRIMERA VERSION
DE LA BATERIADE INICIOALA LECTURA (BIL)

Siguiendo las fases planteadas en el capitul@$encontramos en la cuarta fase
de la investigaciondisefo, aplicacion y analisis de la Primera Versia la Bateria de
Inicio a la Lectura (BIL),que se desarrollara a lo largo de este capitulma ez
configurada esta version, el siguiente paso fudizanasus propiedades psicométricas en
una muestra de la poblacion (nifios de 1°, 2° ye3dlcacion Infantil). Se estudié tanto el
comportamiento de las pruebas como el de los itemsl objetivo de estar cada vez més
cerca de la bateria definitiva.

8.1. Creacion de la Primera Version de la Bateriaallnicio a la Lectura (BIL)

A partir del estudio del banco de items que seizean el capitulo anterior,
obtuvimos una nueva seleccion de items y prueb@ando lo que constituyd una primera
version de la bateria. Esta primera version deatarla presentaba dos retos basicos y, en
principio, contradictorios; a) mantener un elevadonero de pruebas que midiesen lo
mejor posible todos los factores hallados y b) gugempo de aplicacion de la bateria
fuera lo mas reducido posible, para que la prualsdg ser utilizada como técnica de
screeningen el periodo de Educacion Infantil.

A partir de la decision de que pruebas e items @dbdormar parte de la primera
version de la BIL (tabla 7.1), recordemos que drapruebas, con 158 items, el siguiente
paso fue realizar las adaptaciones oportunas qumitpgan administrar la prueba de
forma eficaz. Varios de los items requerian de natgrafico, concretamente imagenes:
Aislar Silabas Principio PalabraAislar Fonemas Principio Omisién Silabas Final
Palabra Vocabulari Conceptos Bésicos-unciones de la Lecturg Memoria Visual
Otros requerian material grafico, pero sin serjdgiConocimiento AlfabéticdRkeconocer
Palabras Reconocer Fraseg Percepcion Por ultimo habia pruebas en que los items se
presentaban de forma orB®iimg Contar PalabrasContar SilabasArticulacion
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Estructuras Sintacticag Memoria Secuencial Auditivd&n los items que requerian
material grafico se realizaron dibujos atrayentesfa@mas y colores, para despertar la
motivacion de los niflos, pero muy sencillos y sistrdctores para evitar despistes o
confusion en las respuestas. Los dibujos fuerobgalas en varias ocasiones antes de su
uso para confirmar que la atencidén se centrabd estienulo principal que se pretendia
evaluar. Una vez disefiados los materiales, el esigiipaso fue decidir el orden de
presentacion de las pruebas. Se tuvo en cuenta:

- El formato de la prueba: se intercalaron pruebassgupresentaban de forma oral y
pruebas que necesitaban imagenes para ayudar enmalat atencion de los nifios.

- El tipo de tarea: se considerd que la realizac®mimh tarea no interfiriera con la
realizacion de otra (p.ej. tener en cuenta queacilabas no se presentara antes
que contar palabras, para no influir en el nifioug geparase las oraciones en
silabas en lugar de palabras).

- La dificultad de la tarea: se intentd intercalas tareas de dificultad media, baja y
alta, para no cansar y desmotivar a los nifos.

Se decidié empezar por una prueba que fuese deltifi baja y con imagenes, para
gue el nifio tuviera éxito facilmente y se sintiesetivado a continuar. Desde estas
consideraciones el orden de presentacion de labasuguedd de la siguiente manera:

Vocabulario

Articulacién

Memoria Secuencial Auditiva
Conocimiento Alfabético
Reconocer Palabras

Contar Palabras

Reconocer Frases

Aislar Silabas (principio palabra)
. Funciones de la Lectura
10.Estructuras Gramaticales
11.Conceptos Basicos

12.Contar Silabas

13.Memoria Inmediata Visual
14.Rima

O Noagk~kwbdb R
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15.0mision silabas (final palabra)

16.Aislar Fonemas Principio
17.Percepcion Visual

Por otra parte, se agrup6 todo el material gréficaun cuadernillo (tanto imagenes
como otro tipo de material) ordenado por secuetheipresentacion. También se disefié un
cuestionario de evaluacion, especifico para cafla, ®n el que se recogian las respuestas
gue iban dando. En este cuestionario apareciangd@acciones especificas de cada prueba
por orden de presentacion y se facilitaba al maxghoegistro y correccion de las
respuestas. Ademas recogia los datos identificatileo cada aplicacion (nombre, edad,
fecha de nacimiento, curso, colegio, fecha de aqlin y observaciones). Por tanto para la
administracion de la bateria era necesario el codldegrafico, comun para todos los
nifios, y el cuadernillo de respuestas.

La administracion de la prueba fue individual, d@reste un requisito planteado
desde el principio, dadas las capacidades aterterian limitadas de los nifios de
Educacion Infantil Para el pase de la prueba se solicitd a los icslelyigares tranquilos
donde poder trabajar sin ser molestados.

Una vez que estdbamos delante del nifio con losriala y en un ambiente
tranquilo y de confianza, se le explicaba que ilmebacer unas tareas parecidas a las del
colegio y que queriamos que las hiciesen lo majer supieran. Se planteaba de forma
amena y ludica para que no se sintiesen tensasudtro al nimero de sesiones requeridas
dependia de la edad de los nifios. Asi para los déo8, establecimos el pase en 2
sesiones, puesto que las tareas les resultabaificies de comprender y de realizar,
tardando una media en total de 45-50 minutos. Bibaego, a partir de los 4 afos, la
prueba se administraba en una sola vez, reduciérnmssante el tiempo de aplicacion. Los
nifios de 4 afnos, tardaban unos 30 minutos, lostdel&ban unos 20-25 minutos, y los de
6, unos 15-20 minutos. En general, a los nifios geéSnos la prueba resultaba sencilla.
Como término medio las tareas duraban aproximadandes minutos

En el cuadernillo de respuestas se registrabacolatestaciones de los nifios a cada
item. También nos interes® registrar aquellas ghsgmes que considerdbamos
importantes en cuanto al comportamiento de los snida el pase de la prueba
(comprension de la instrucciones, capacidad ateaktio) asi como peculiaridades
concretas del estudiante (retraso en el aprendizagtorno por déficit de atencién, otras
nacionalidades...). Todas las pruebas eran de rdspersada, exceptuanéonciones de
la lectura,que era abierta y que era necesario codificaefidida la prueba y determinada
la forma de aplicacion, el siguiente paso fue atstrarla a un nimero determinado de
nifios de las edades objeto de nuestro estudio.
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8.2. Muestra

Una vez creada esta primera version, la bateriadoenistrada a una muestra de nifios
para comprobar si los items seleccionados cumgtecuadamente con los criterios
estadisticos pertinentes en este tipo de pruelsés.riilestra fue de dmbito nacional y se
tuvo en cuenta que la poblacion seleccionada rept@se a la poblacion espafiola infantil
(3-6 afios), representada por los cursos de 1°32%g Educacion Infantil. Ademas con la
finalidad de conseguir que la muestra fuera lo rmpeesentativa posible de esta poblacién
se considerd la variable demogréafica, género. Em m$mera aplicacion utilizamos 284
nifios distribuidos como se relata a continuaciofaeabla 2. En total se seleccionaron 9
centros de Educacion Infantil. De cada centro sduaba a la totalidad del aula o aulas
seleccionadas para evitar sesgos de los profesActksnas también se tuvo especial
cuidado de que si el centro poseia mas de un awlanipel, estos no hubieran sido
clasificados previamente en funcion de ningunaabhei

Sexo
Curso Hombre | Mujer Total
1° Infantil 10 10 20
2° Infantil 36 64 100
3° Infantil 77 87 164
Total 123 161 284

Tabla 8.1. Distribucién de la muestra por curs@xe zona y edades.

8.3 Metodologia de andlisis

La herramienta de analisis utilizada ha sido mé&ydamente el SPSS 15 para
Windows de SPSS Inc, excepto las pruebas a pastdedruskall-Wallis, que no estan
incluidas en este paquete estadistico, y fueroard#kdas a través de la programacion de
la formula pertinente, utilizando para ello un leag de programacién. En concreto
utilizamos las macros de Excel, version 2007 derddicft, desarrolladas en Visual Basic.
La formulas utilizadas y las macros desarrolladasdpn observarse en los anexos. Los
procedimientos de analisis utilizados fueron:
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a) Analisis de la bondad estadistica de la prueba

Analizamos las caracteristicas de cada una deuabas a traves del analisis de
items con el médulReliability, contenido en el SPSS, y el célculo de las fidhies a
travésdel alpha de Cronbach

b) Estudio Descriptivo de las pruebas

Se han analizado los descriptivos basicos de fadasibpruebas, para conocer las
propiedades estadisticas de cada una de ellagstadisticos utilizados han sido:

- Rango

- Medidas de tendencia central (Media y Mediana).

- Medidas de dispersion (Desviacion Tipica).

- Medidas de distribucion (Asimetria y Curtosis).

Son especialmente importantes las variables dehbdiston ya que nos indican el
grado en que cada una de las pruebas cumple tesaside normalidad. EI empleo de
estadisticos posteriores, paramétricos o no-parewgt dependera del grado en que cada
una de las pruebas cumpla con estos criterios.

c) Medidas de asociacion entre pruebas

Este estudio es fundamentalmente correlacionalopgue la mayoria de los analisis
estan orientados a determinar el grado de asoniam@re los diferentes conjuntos de
variables analizados. La técnica de analisis erdpletependera fundamentalmente del
nivel de medida de las variables empleadas y Ipgesios de normalidad:

- Paramétrica
Correlacional bilateral de Pearson
- No paramétrica Ordinal

Tau de Kendall bilateral

d) Comparacién entre grupos
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Para comparar la distribucion de frecuencias obénpor los factores entre los
diferentes grupos muestrales se utilizaron lasesnges técnicas de anlisis:

- Paramétrica

Para 2 grupos independientes (T de Students).

Més de dos grupos independientes (Analisis de vaaianifactorial
intersujetos, ANOVA).

Pruebas a posteriori Test HSD de Tukey

- No Paramétrica
Para 2 grupos independientes (U de Mann-Whitney)
Mas de dos grupos independientes (Kruskall-Waliis).
Prueba a posteriori de Kruskall-Wallis.

8.4. Resultados: Andlisis de las Propiedades Psicétricas de las Pruebas de la primera
version de la BIL.

8.4.1. Fiabilidad de las pruebas contenidas en lateria

El objetivo de este andlisis era determinar splagbas utilizadas cumplian con una
serie de condiciones psicométricas que garantizasealidad. En este sentido, los analisis
se basaron en un doble estudio.

En un primer momento se analizaron las propiedpde®métricas de las pruebas
globales, basadas en la consistencia interna, ntedéh coeficientélpha de Cronbachy
sus principales indices descriptivos. Y, por ool se realizo un analisis de cada uno de
los items que componen estas escalas.

En la siguiente tabla resumen pueden verse loseimde fiabilidad de cada una de las
pruebas iniciales agrupadas por areas de habitidade
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Areas Pruebas Coeficiente

Alfa Cronbach
Conocimiento Fonolégico Rima 0,86
Contar Palabras 0,61
Contar Silabas 0,79
Aislar Silabas (principio) 0,54
Omision Silabas 0,79
Aislar Fonemas (principio) 0,69
Conocimiento Alfabético Conocimiento Nombre Letras 0,95
Conocimiento Metalingtiisticc Reconocer Palabras 0,77
Reconocer Frases 0,65
Funciones de la Lectura 0,63
Habilidades Linguisticas Vocabulario 0,66
Articulacién 0,91
Conceptos Bésicos 0,59
Estructuras Gramaticales 0,56
Procesos Cognitivos Memoria Secuencial Auditiva 0,66
Memoria Inmediata Visual 0,22
Percepcion Visual 0,82

Tabla 8.2. Consistencia interna (Alfa de Cronbath)as diferentes pruebas de la BIL

Como podemos observar todas las pruebas tienecamsistencia superior a 0,50,
exceptoMemoria Visual cuyos valores son bastante bajos y no justifopas esta prueba
pueda ser considerada como una verdadera escalpruea con mayor consistencia
interna es la d€onocimiento Alfabétic@on un coeficiente de 0,95 y la menfislar
Silabas (principio palabra)con un coeficiente de 0,54; lo que es légico warcibn del
namero de elementos de una y otra prueba. En ddasrindices son bastante elevados,
siendo solo cuestionables en algunas escalas aehg@seaso numero de items utilizados
en todas ellas hacen dificil que se puedan conseglices elevados.

8.4.2. Analisis descriptivo de las pruebas

En el siguiente apartado describimos los princgpalescriptores de las escalas
utilizadas en esta version. Hemos elegido la mgdeadesviacion tipica para conocer la
dificultad media de las pruebas y la dispersiotodalatos. Para saber si la distribucion de
los datos es normal nos hemos centrado en logadeslproporcionados por la asimetria y
la curtosis.
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Pruebas

Puntuacior Media d.t. Asimetria Curtosis
CONOCIMIENTO FONOLOGICO
Rima 0-12 7,88 3,56 -1,06 0,29
Contar Palabras 0-6 3,80 1,39 -0,35 -0,06
Contar Silabas 0-14 9,33 2,50 -1,02 0,78
Aislar Silabas (principio) 0-3 2,76 0,58 -2,68 7,15
Omitir Silabas (final) 0-5 3,59 1,38 -0,94 0,53
Aislar Fonemas (principio) 0-5 3,22 1,57 -0,59 -0,80
CONOCIMIENTO ALFABETICO
Alfabeto 0-24 18,75 6,64 -1,27 0,78
CONOCIMIENTO METALINGUISTICO
Reconocer Palabras 0-12 9,59 2,32 -1,20 1,72
Reconocer Frases 0-7 4,97 1,54 -1,54 2,20
Funciones de la Lectura 0-5 3,57 1,39 -0,82 -0,14
HABILIDADES LINGUISTICAS
Vocabulario 0-10 7,93 1,76 -1,17 1,68
Articulacion 0-15 12,63 3,48 -1,82 2,65
Conceptos Bésicos 0-12 10,21 1,55 -1,11 1,32
Estructuras Gramaticales 0-6 4,99 1,26 -1,26 0,95
PROCESOS COGNITIVOS
Memoria Secuencial Auditiv 0- 32 26,95 6,12 -1,02 0,96
Memoria Inmediata Visual 0-5 2,55 1,21 -0,06 -0,57
Percepcion Visual 0-22 18,93 4,09 -1,72 2,89

Tabla 8.3. Descriptivos de las pruebas de la Pranéersion de la BIL.

Conocimiento Fonoldgico

Rima

La puntuacion maxima es 12, en este caso la ddéidude la prueba es moderada,
como indica la media obtenida de 7,8. A su vez € easo se muestra una mayor
dispersion de los datos, con una desviacion tigecd,56. La distribucion de los datos es
similar al resto de escalas, con puntuaciones radderespecialmente en el caso de la
curtosis cuyo indice es cercano al 0. Destacatercaso su alta fiabilidad, 0,86.

Contar palabras

En esta prueba la puntuacion maxima es de 6 y ldiamge 3,79, pudiendo
considerarse en este caso la prueba como de thficoiedia y con una dispersion de los
datos de 1,39. La asimetria y la curtosis, concgglcercanos a cero, nos indican que los
datos se distribuyen de forma similar a una distiiin normal. La fiabilidad en este caso
no alcanza un nivel alto (0,61), lo que en partgusgifica dado el bajo numero de
elementos utilizados en la escala.
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Contar Silabas

La puntuacién maxima de esta prueba es 14. La ndedia prueba es de 9,33, con
una desviacion tipica de 2,50, pudiendo consideressno de dificultad media-baja. Los
indices de asimetria y curtosis, son ordenadg824t 0,78), indicando una distribucion
cercana a la normal. Blifa de Cronbactles alta 0,79, por lo que la prueba tiene una buena
consistencia interna y una buena fiabilidad.

Aislar Silabas (principio de palabra)

La puntuacidon méaxima es de 3 y la media es de Z@6o vemos se trata de una
prueba bastante facil en que casi todos los sugtasizan el techo, por lo que no existe
una gran dispersion de los datos (0,58). Obviamantéstribucion se ve afectada por este
hecho y los indices de curtosis (-2,68) y de siiad€#,15) son excesivamente elevados, o
gue indica que la distribucion se aleja de la ndidad y sera necesario nuevamente el uso
de estadisticos no-parametricos en el resto dessn@le la prueba. Estas pruebas
constituidas por un grupo muy reducido de elemeséogen principalmente afectadas en
su fiabilidad (0,54), por lo que podriamos plamearel hecho de agrupar varias pruebas
fonoldgicas, si sus indices de correlacion asctmsejan.

Omitir Silabas

La puntuacion maxima es de 5 y la media que sebtenigo es de 3,58, indicando
una dificultad media-baja, con una moderada digper4d,38). En cuanto a los indices de
asimetria y curtosis se observa un pequefio desplei® hacia la izquierda (0,94) y de
forma ligeramente leptocurtica, dada la agrupadénlas puntuaciones en los valores
maximos de la prueba. En este caso resalta sugadtdo de fiabilidad de (0,79)
especialmente si recordamos que esta compuestinporelementos.

Aislar Fonemas (principio de palabra)

Y, por ultimo, en la prueba de fonemas la puntuaciaxima es de 5 y la media
obtenida por los alumnos ha sido de 3,22, por b @pta tarea no la podemos considerar
como demasiado dificil, contiene una dispersiéneradia de los datos. La distribucion de
los datos, con respecto a la curva normal es darresmo indican su asimetria y curtosis,
bastante préximos al cero. Por su parte la fiadulitambién resulta aceptable con una
valor de 0,69.

Conocimiento Alfabético

La puntuacion maxima de la prueba es 24 y la peidnanedia obtenida ha sido de
18,75, lo que indica una dificultad media-baja.dispersion de los datos es de (6,64) y la
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distribucién de los mismos dentro de la normalidedn respecto al punto central.
Nuevamente en esta prueba podremos consideraroeti@isestadisticos paramétricos.
Recordar que en esta prueba destaca por su diigdéd (0,95), ya que los elementos son
muy homogeéneos.

Conocimiento Metalingiistico sobre la lectura

Reconocer Palabras

En esta prueba la puntuacion maxima es de 12 hdibiebtenido una puntuacion
media de 9,58, lo que la convierte en una pruebma ww dificultad baja y con un
desviacion tipica de 2,31. En cuanto a la distitouobservamos un alto apuntamiento en
el centro de la curva, con un indice de curtosisaz® al 2. Nuevamente, al tratarse de
pruebas con una baja dificultad, la distribuciomrape ligeramente desplazada hacia la
izquierda. El indice de fiabilidad (0,77) es acbfgalado el nUmero de elementos.

Reconocer Frases
La puntuacion maxima es de 7 mientras que la poiino media de la prueba es

4,97, lo que sefiala una dificultad media-baja ywoa dispersion de los datos de 1,54. En
cuanto a la distribucion de estos, al igual quealjunas de las escalas la curva esta
desplazada a la izquierda, pero en este caso cera@so de apuntamiento que nos hace
plantearnos la presuncién de normalidad de la @&sall sobrepasar la escala dos
puntuaciones tipicas de desviacion. La fiabilidadu vez, es moderada 0,65 por lo que
deberemos tener precaucion en los futuros anglsimclusiones.

Funciones de la Lectura

La puntuacion maxima de la prueba es de 5 y laaneslide 3,57, lo que indica una
dificultad media-baja y una dispersion moderad89)l,La distribucion de los datos se
adecua a la curva normal, tal como indican la asieng la curtosis, esta ultima muy
cercana a 0. La fiabilidad mostrada por esta pry@g8) puede resultar aceptable si
tenemos en cuenta que sélo consta de cinco items.

Habilidades Lingtisticas

Vocabulario

La puntuacion maxima en esta prueba es 10 y laavedi7,93. Segun el indice de
dificultad que nos proporciona la media, se tr&aida prueba sencilla. Si nos fijamos en
la asimetria y en la curtosis podemos observatagudatos se distribuyen de forma mas o
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menos normal, ya que en ningun caso se observdasvéacion de 2 puntuaciones tipicas.
La asimetria obviamente esta desplazada haciglgeizla ya que la variabilidad a partir

de la media es mucho mayor en esa zona (de O astsi 8) que hacia la derecha que solo
hay dos puntuaciones posibles, aunque como veros tina forma leptocurtica que nos
indican que las puntuaciones estdn muy agrupada®ren a la media. Esta prueba

presenta a su vez una fiabilidad bastante model@066.

Articulacién

La puntuacion maxima de la prueba es 15 y la mddid2,63. Se trata de una
puntuacién cercana a la maxima, por lo que podaraosiderarla como una prueba con
una dificultad baja y en este caso, observamosnayar desviacion tipica (3,48). En esta
prueba no podemos asumir la normalidad de la blistidbn ya que esta excesivamente
apuntada en el centro, leptocurtica, dado queda grayoria de los sujetos se sitan sobre
la media y ademas de de estar ligeramente desplazéal izquierda. En el caso de los
analisis posteriores no podremos asumir la nor@dljbr lo que debera ser tratada con
estadisticos no paramétricos. Sin embargo, la prtiebe una alta consistencia interna,
con un indice de fiabilidad de 0,91.

Conceptos Bésicos

La puntuacion maxima es 12 y la media obtenida0g&0] por tanto la dificultad de
la prueba es también baja, con una baja disperdid&#). Sin embargo, los datos se
distribuyen de forma adecuada con similares caiatitms (-1,11 asimetria y 1,32
curtosis) al resto de pruebas. En esta pruebas¢éscdble, ademas, el hecho de que aunque
tiene un mayor nimero de elementos esto no ha ibiawwef su fiabilidad, tanto como
cabria esperar, con Wifa de Cronbackde 0,59 inferior al de otras pruebas con menor
namero de items.

Estructuras Gramaticales

La puntuacion maxima de la prueba es de 6 y laaneltienida es 4,99, indicando
gue se trata nuevamente de una prueba con unaltdificbaja, no olvidemos que los
distintos rangos de edad obtienen medias diferentgee la prueba es especialmente
sensible con niflos muy pequefios o problemas. Hst@b@ presenta una moderada
dispersion. La distribucion de las puntacionesoegecta y similar a la de la mayoria de los
casos (-1,26 asimetria y 0,95 curtosis), ligeramdeptocurtica y desplazada a la
izquierda, aunque sin romper significativamentenatmalidad. Por su parte, la fiabilidad
es bastante baja (0,56) no justificAndose por elema de elementos, ya que conserva 12
de las items originales.
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Procesos cognitivos

Memoria Inmediata Visual

La puntuacion maxima de la prueba es 5 y la medi&2,8 lo que indica una
dificultad moderada, con una dispersién baja (1,205 datos se distribuyen de forma
cercana a la normalidad, como indican la asimgtigb9) y la curtosis (-0,57). Sin
embargo, la fiabilidad de esta prueba es muy pguesto que la puntuacion enfdfa de
Cronbach es extraordinariamente baja (0,24), lo que haae spitrate de una prueba
cuestionable desde un punto de vista psicométrico.

Memoria Secuencial Auditiva

La puntuacion méxima total de esta prueba es d&Beste caso la media es de
26,95 y la desviacion tipica de 6,11, por lo quéndice de dificultad global podiamos
considerarlo de medio-bajo, con una buena distidibude los datos, tal como indican los
indices de asimetria (-1,02) y de curtosis (0,896 muestran resultados similares a la
primera prueba, incluso en el indice de fiabilidadjoAlfa de Cronbactes de 0,66.

Percepcién Visual

En esta prueba la puntuacibn maxima es de 22 \ethanobtenida es de 18,93, por
lo que resulta una prueba bastante sencilla, canbaja dispersion de los datos. Esta
excesiva sencillez se manifiesta en la perdidacdmalidad de la escala con un indice de
asimetria de 1,7 y una curtosis de 2,89, lo que haxer rechazar en este caso la
presuncién de normalidad de los datos. Sin emb&ad@bilidad de la escala presenta una
indices elevados, de 0,82.

Resumiendo, en este primer analisis de los desm§tpodemos observar que en
general los indices de dificultad de todas las lmaaale la BIL, indican que se tratan de
tareas de una dificultad media, media-baja y bago es debido a que la prueba va
dirigida a diferentes grupos de edad (3-6 afios) jroportantes diferencias en sus recursos
cognitivos, y lo que es facil para los de 6 afles;@vierte en dificil para los de 3, por ello
hay que seleccionar tareas de dificultad media-logi@ puedan ser resueltas con éxito por
todas las edades. Por otra parte se trata de prumia unos adecuados indices de
fiabilidad, a excepcion de la prueba Memoria Visual
8.4.3. Asociacion entre pruebas

A continuacion se presenta una tabla mostrandada®laciones entre pruebas.
Como podemos observar todas las pruebas corretacggnificativamente con el resto de
las utilizadas en la bateria, lo que indican qaesdos factores presentan un alto grado de
interrelacién, debido a la influencia que sobreatodllas tiene la maduracion de los nifios.
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Podemos observar que la mayoria de las correlacisoa significativas al 0,005,
exceptuando las siguientes, que son significatalaB,05: Conceptos Basicos-Memoria
Visual Aislar Fonemas-Aislar Palabrag\islar Fonemas-Aislar Frase#islar Fonemas-
Estructuras Sintacticasdentificar Fonemas-Memoria Visudtl factor deAislar Fonemas

es el que tiene en general una correlacion mascbajal resto de factores, seguramente ya
gue su evolucion tenga que ver menos con la madiglesujeto que con las adquisiciones
y el grado de contacto con el sistema alfabéticatas correlaciones aunque
mayoritariamente significativas son en todos lososamoderadas, lo que indica que
comparten una pequefia proporcion de varianza. Esto#tados nos pueden hacer pensar
en una posible puntuacion total de la escala qdavia no hemos querido obtener al no
poseer medidas longitudinales de validez de la mjisgne nos muestren la capacidad
predictiva real de cada una de las pruebas. Na@aszonable, sobre todo por la variacion
de elementos de cada una de las escalas, el liadlaauma total hasta que no poseamos un
criterio externo que nos permita ponderar adecuadtatada una de las pruebas.

Rima Contar Contar Aislar Omisién  Aislar Alfabeto Reconocer
Palabras Silabas Silabas Silabas Fonemas Palabras
Rima 1
Contar Palabras 0,41** 1
Contar Silabas 0,39** 0,49* 1

Aislar Silabas (prin.)  0,41** 0,26** 0,49* 1
Omisién Silabas 0,42** 0,38** 0,54* 0,36** 1
Aislar Fonemas (prin) 0,42** 0,25* 0,49* 0,35* 0,50** 1

Alfabeto 0,56** 0,40** 0,55**  0,48** 0,40** 0,49** 1

Reconocer Palabras  0,55** 0,44** 0,48* 0,29** 0,32** 0,39* 0,64** 1
Reconocer Frases 0,43** 0,32** 0,35 0,27* 0,28** 0,22* 0,49** 0,43**
Funciones Lectura  0,40** 0,37** 0,42* 0,33* 0,27** 0,41** 0,43** 0,38**

Vocabulario 0,34** 0,35* 0,46** 0,18** 0,27* 0,47** 0,31** 0,42%*
Articulacién 0,38** 0,37** 0,42**  0,34** 0,33* 0,35** 0,53** 0,41**
Conceptos Basicos ~ 0,54** 0,44 0,45** 0,46** 0,46** 0,45** 0,56** 0,51*
Estructuras Gramat.  0,34** 0,39** 0,29* 0,27* 0,30** 0,25* 0,32** 0,34**

Memoria Auditiva 0,39** 0,40** 0,40** 0,29** 0,38** 0,44** 0,34** 0,34**
Memoria Visual 0,20** 0,22** 0,30** 0,20** 0,30** 0,23* 0,24** 0,15*
Percepcion Visual 0,47+ 0,38** 0,57** 0,38** 0,45** 0,28** 0,56** 0,47**

** Significacion superior a 0,005
* Significacion superior a 0,05

Reconocer  Funcione{ Vocabul Articul. Conceptos Estructuras Memoria  Memoria|
Frases Lectura Basicos Gram. Auditiva Visual
Reconocer Frases 1
Funciones 0,33** 1
Vocabulario 0,26** 0,44** 1
Articulacion 0,38** 0,38** 0,36** 1
Conceptos Basicos 0,33** 0,47** 0,37** 0,45** 1
Estructuras Gramat. 0,24** 0,42** 0,36** 0,31** 0,37** 1
Memoria Auditiva 0,27** 0,31** 0,41** 0,43** 0,46** 0,46** 1
Memoria Visual 0,33** 0,15* | 0,17** 0,19** 0,24** 0,14** 0,28** 1
Percepcion 0,36** 0,40** 0,37** 0,48** 0,54** 0,30** 0,35** 0,20**

** Significacion superior a 0,005
* Significacion superior a 0,05

Tabla 8.4. Correlaciones entre pruebas, agrupadasiypoques de habilidades
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8.4.4. Comparaciones entre grupos de edad

Una de las principales pretensiones en el desamellla bateria, fue que ésta fuera
capaz de discriminar en funcion del grado de maddet nifio. Este debia reflejarse en las
medias obtenidas por cada grupo de edad, que debimtrar en todos los casos
diferencias significativas para que la prueba padoensiderarse valida. Un mal ajuste de
la prueba con el grado de madurez cronolégico slesufetos indicaria que este factor no
evoluciona con la edad o que la prueba no es cdganostrar esa evolucion, principal
objetivo de toda escala de iniciacion a la lectura.

Para comprobar si realmente se cumplia este swpudiizamos el analisis de
varianza unifactorial en el caso de escalas paraagt con una distribucién normal y la
prueba de Kruskall-Wallis en las pruebas no-paracaét Los resultados de los analisis
entre los tres grupos de edad se muestran erblas #ay 5.

Rima 50,11%** -4,60%** -6,91%** -2,31%**
Contar Palabras 11,19%** -0,73(n.s) -1,31%* -0,58**
Contar Silabas 46,22%** -2,05%** -3,53*** -1,52%*
Omitir Silabas 11,73%* -0,81** -1,37%%* -0,56**
Aislar Fonemas 8,30*** -1,66*** -0,88(n.s) -0,78(n.s)
Alfabeto 128,90%*** -9,47*** -15,03*** -6,46***
Reconocer palabras 34,30%* -2,11%** -3,63%** -1,51%*
Funciones de la Lectura 19,32%+* -0,84* -1,61%%* -0,77%*
Vocabulario 15,05%+ -2,08% 2,17+ | -0,08(n.s)
Conceptos Basicos 33,02*%** -1,54%x* -2, AT -0,93%**
Estructuras Gramaticales 6,51** -0,86* -1,09** -0,22(n.s)
Memoria secuencial auditiva] 20,48*** -6,46%+* -8,46%+* -2,00*
Memoria Visual 1,29 (n.s) -0,45(n.s) -0,48(n.s -0,03(n.$)

*** Significacion superior a 0,001**Significacion sujpera 0,01n.s. No significativ

Diferencia media entre rangos
Pruebas K-W Primero- Primero- | Segundo
(Chi?) Segundo Tercero | -Tercero
Aislar Silabas 25,02%+* 47,20%** 76,35%** 29,15%+*
Reconocer Frases 35.60*** 65,80%** 99,92%+* 34,12%*
Articulacion 37,32%** 69,45%+* 102,37*** 32,91+
Percepcion 40,28*** 80,88*** 116,69*** 35,81+

*** Significacion superior a 0,001

Tabla 8.5. Anovas y niveles de significacion dedaparacion de medias entre los cuatro grupos,
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Como podemos observar en la tabla, todas las musdra obtenido puntuaciones
significativas, exceptuando Mlemoria Visual Esto quiere decir que todas las pruebas
muestran diferencias significativas entre los diiées grupos de edad, lo que las hacen
sensibles a los efectos madurativos. Observandméabas de cada uno de los grupos
podemos comprobar que esta distribucién es corraataentando en todos los casos la
puntuacion con la edad.

Aunqgue la tendencia general era la correcta, tambde&sedbamos comprobar si
estadisticamente existian diferencias significatmatre todos los grupos de edad, a través
de las pruebas a posteriori correspondientes. [Easel de pruebas paramétricas el test a
posteriori utilizado ha sido la pruebd®S de Tukeymientras que para los analisis basados
en Kruskall-Wallis seleccionamos la formula posteriori para muestras no equilibradas
con repeticiones.

Analizando estos datos, la mayoria de las difeasnencontradas entre los grupos de
edad son significativas al nivel mas alto y respefeorden madurativo de los sujetos. Tan
solo son significativas al 0,005, las diferenciasomtradas en la pruel@@ontar Palabras
(Segundocon Tercerg, Omitir Silabas(Primero con Segundp Segundocon Tercerg,
Estructuras gramaticale@Primero con Tercerg y al 0,05,Memoria Secuencial Auditiva
(Segundocon Tercerg, Funciones de la LecturdPrimero con Segund}y Estructuras
GramaticalegPrimerocon gund9.

No son significativas las diferencias encontradaiseelos grupos de las pruebas
Contar palabras(Primero con Segundyy Aislar FonemagqPrimero y Tercerp Segundo
con Tercerg; Vocabulario (Segundocon Tercerg, Estructuras GramaticalegSegundo
con Tercerg y Memoria Visual,que ademas de ser una prueba que no tiene fadhilid
vemos que no discrimina entre ninguno los diferegtepos de edad.

En general al analizar las diferencias entre metdiatdas las pruebas, observamos
gue en esta primera version, nuestra bateria tivagyran capacidad para diferenciar entre
grupos de edad, puesto que todas las pruebas ebtiferencias significativas entre
edades, a excepcion de alguna comparacion entgogran las pruebas deontar
Palabras, Aislar Fonemas, Vocabulario y EstructufaisamaticalesLa Unica prueba que
no diferenciaba entre grupos de edad de formafwigtiva esMemoria Visual que dados
estos resultados tuvimos que plantearnos su piesaméa prueba final.
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8.5. Resultados: Andlisis de las Propiedades Psicétricas de los items de la Primera Version
de la BIL.

8.5.1. Descriptivos y homogeneidad de los items

Para asegurarnos de las propiedades psicométricak @BIL, y poder tomar
decisiones respecto a la version definitiva deali@ifia, el siguiente paso fue analizar los
items de cada una de las pruebas que la componegereral, se exigié que los items
tuvieran una dificultad adecuada, fueran capacesdifdeenciar entre edades de forma
significativa, y que su presencia contribuyera Balilidad total de la bateria. También se
exigio que la distribucion de los datos se adecwada curva normal. Los datos se
presentan en el ANEXO 1 de este trabajo, que rectgeto los descriptivos (media,
desviacion tipica, asimetria y curtosis), comoitaces de homogeneidad y de fiabilidad
(Correlacién corregida de cada item con el totaCoeficiente de fiabilidad Alfa de
Cronbach, si se elimina el item).

Analizando el total de los items de esta primeraioe de la bateria, son muy pocos
los que no cumplian con los criterios estadistiestablecidos de homogeneidad y
distribucién: el 1 y 2 de la pruebacabulario(barco y relo), el item 7 Ca.fig y 10 (LA-
TA) de la pruebaReconocer Palabrasel item 4 Palomaestasentadaenunbanco
delaplazadelsupueblg) el item 5 El soldado# La nifia - El reloj .7 La camisa de la
pruebaReconocer Frasedos items 3{etray, 4 (mag, 7 (después dey 10 @lrededo) de
la pruebaConceptos Basicoglos cinco items de la pruebeemoria Visual Un total de 15
items del total de 158.

Después del estudio de los descriptivos de lossitggndemos concluir que en
general, la Unica prueba que ha obtenido unos pabselltados en el andlisis de todos sus
items ha sido la dévlemoria Visual Otra de las pruebas con ciertas dificultades,
especialmente a nivel de items, es l&daceptos Basicopresentado problemas tanto en
la normalidad de la distribuciéon de los datos, cemda fiabilidad de los items. El resto de
pruebas han presentado a nivel global, un compatdmadecuado de sus items para
tratarse de pruebas piloto iniciales.

8.5.2. Dificultad de los items por cursos

Por otra parte, deseabamos conocer como los diésréiems variaban su dificultad
en funcion del curso analizado y comprobar queoelng los casos la dificultad fuera
decreciendo con la edad. Ademas tuvimos en cueng existieran diferencias
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significativas entre todos los grupos, como unam&rde verificar la capacidad
discriminativa del item respecto al nivel de madion de los nifios. Como se trata de
respuestas dicotbmicas en su mayoria y con pojustes a la normalidad utilizamos para
los analisis estadisticos no paramétricos, en etmd¢remos vuelto a utilizar la prueba de
Kruskall-Wallis aunque no consideramos necesariceg®r caso realizar las pruebas a
posteriori. En el ANEXO 1, también presentamosdat®s de los items de cada una de las
pruebas.

En resumen, la gran mayoria de los items produiferedcias significativas entre
grupos de edad. Los items que no han generadenlifas significativas en esta primera
version de la prueba son: los items 1 (Laura h&ldéLelia come pan) y 5 (Maria compra
flores), de la prueb@ontar Palabras; el item 1 (va-vaca), de la pruebaAlslar Silabas;
el item 5 (gato) de la pruel@amitir Silabas el item 1 (arbol) y 5 (naranja) de la prueba
Aislar Fonemagsel item 3 (R) y el 10 (LA-TA), de la pruelieconocer Palabrasl item
5 (El soldadot La nifia- El reloj 2 La camisa), de la pruelieconocer Frasel item 1
(barco), 2 (reloj), 4 (canguro) y 7 (puente) d@taebaVocabulario; elitem 3 (detras), 4
(mas) y 5 (casi), de la pruelBanceptos Basicogl item 3 (La mariposa volaran a la flor),
4 (El ciclista rompié pierna) y 5 (El perro estansada) de la pruebBstructuras
Gramaticales todos los items de la prueldéemoria Visualy el item 3 de la prueba
Percepcion VisualSe trata solo de 26 items del total de 158 questaba la primera
version de la bateria.

8.6. Seleccion final de pruebas e items

Los andlisis de esta primera aplicacion de la Batde Inicio a la Lectura nos
permitieron conocer las propiedades psicométrieasada una de las pruebas, asi como de
los elementos que las componian. Mediante lossas&stadisticos oportunos analizamos
su consistencia interna, dificultad y distribuciofras estos resultados, fue necesario
modificar algunos aspectos de la bateria (ciertasbas e items), para que fuese mas
fiable. Por ello, se realizaron una serie de camlieneralmente eliminacion de aquellos
items que no cumplian las propiedades estadigtieaseadas (ser capaz de diferenciar
entre edades, tener una distribucion normal y adeseditems homogéneos, que aportan
parte de la consistencia de la prueba total). Aicoacion se presentan las modificaciones
realizadas en algunas de las pruebas:
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Vocabulariao Los items 1 y 2b@arco y relo), son muy sencillos y no discriminan
entre edades, por lo que se decidié eliminarlds geueba final.

Reconocer Palabraskl item 7 Ca.fg y 10 LA-TA) correlacionan negativamente
con el total de la prueba, y ademas no discrimieatie edades. Se considero
conveniente que en la prueba definitiva no aparactie

Reconocer Frase<El item 4 Palomaestasentadaenunbanco delaplazadelsupueblo)

no correlaciona con el resto de items y ademasoidestan mejor los de 1° de
Educacion Infantil que los de 3°, no obteniendprizgresion esperada por la edad.
El item 5 El soldado# La nifia > El reloj .# La camisi tampoco correlaciona con
el resto de la prueba y ademas lo contestan pearifios mayores. Con estos datos,
se toma la decision de eliminar estos items.

Aislar SilabasAunque los descriptores de los items, indicanejuitem 1 ya-vacg
presenta ciertas dificultades (poco homogéneo, atade la consistencia de la
prueba si se elimina el item), se decide no elifonauesto que son muy pocos los
items de este factor. Como la tarea es la mismadagdel factorAislar Fonemasse
opté por unir los items de los dos factores, creando soloAislar Silabas y
Fonemas en principio de palabrgue constara de 8 items (3 de silabas y 5 de
fonemas).

Conceptos Basico$e decide eliminar los items&(ra9, 4 (mag, 8 (mas anchpy

10 (alrededo) porque no funcionan adecuadamente (correlacided®mogeneidad
muy bajas y no diferencian significativamente eridades).

Memoria Visual.Dado el funcionamiento de la totalidad de la paugiioco fiable,
con una baja consistencia interna y no siendo cdeadiferenciar entre edades), se
planted la posibilidad de eliminar esta prueba aéateria total. Para tomar la
decisién atenderiamos también a cuestiones tepgc@snos permitiesen justificar
en todo caso su desaparicion.
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Pruebas N° de elementos  items eliminados NUmero de elementos

previos finales
Rima 12 0 12
Contar Palabras 6 0 6
Contar Silabas 14 0 14
Aislar Silabas (principio) 3 0 3
Aislar Fonemas (principio) 5 0 5
Omision Silabas 5 0 5
Conocimiento Alfabético 24 0 24
Reconocer Palabras 12 item 7 y 10 10
Reconocer Frases 7 item4y5s 5
Funciones de la Lectura 5 0 5
Vocabulario 10 ftem1ly?2 8
Articulacién 15 0 15
Conceptos Basicos 12 item 3, 4,7y 10 8
Estructuras Gramaticales 6 0 6
Memoria Inmediata Visual 5 item1,2,3,4y5 0
Memoria Secuencial Auditiva 8 0 8
Percepcion Visual 9 0 9
Totales 158 15 143

Tabla 8.6. Reduccién de items y nimero de iterakefinle la BIL

El resto de los items presentaba un funcionamiadézuado por lo que no fueron
modificados. A continuacion se presenta un resukeelos items de la Primera Version de
la bateria, y los finales, que configuraran la \W@rPefinitiva
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9. ANALISIS DE LAS PROPIEDADES PSICOMETRICAS DE LA
VERSION DEFINITIVADE LA BIL

9.1. Versioén Definitiva de la BIL

Siguiendo la exposicion del capitulo 5, nos en@wntis en la quinta y sexta fases de
la investigacionaplicacion y analisis de la version definitva deBH., y estudio previo de
la validez de la bateriaque se desarrollaran a lo largo de este caftuloas el estudio de
las propiedades psicométricas de la primera verd®ta bateria, el siguiente paso fue
disefiar la version definitiva de la misma, elimibanas pruebas y los items que no
cumplian los criterios estadisticos planteados.

Los analisis estadisticos nos indicaron la pertireede eliminar la pruebslemoria
Visual,ya que presentaba una baja consistencia interaanafa distribucién de sus datos
y ademas no diferenciaba entre grupos de edadstd’gee la teoria nos indicaba que las
tareas de memoria que no se representan lingiifsita estan menos relacionadas con la
lectura (Katz, Shankweiler y Liberman, 1981) y quson las tareas con un fuerte
componente lingliistico las que pueden ser asociamlada eficacia en la lectura (Jonh,
1998), decidimos eliminar esta prueba y dejar taatale Memoria Secuencial Auditiva,
como forma de evaluar este proceso cognitivo erstraudateria de inicio a la lectura.
Ademas se tomo la decision de unir las pruebasislar Silabas (principio de palabrg)
Aislar Fonemas (principio de palabrajado que tenian un reducido nimero de items y se
basaban en el mismo tipo de tarea. Por otra mateliminaron también los 15 items, que
no cumplian con los criterios estadisticos estatbsale homogeneidad y distribucion. Por
tanto, tras el largo proceso de elaboracion, sis@i seleccion planteado en el capitulo
anterior, quedo configurada la Version Definitivald BIL de la siguiente manera.
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Prueba

items

Rima

Contar Palabras

Contar Silabas

Aislar Silabas y Fonemas principio palabr:
Omision Silabas
Conocimiento Alfabético
Reconocer Palabras
Reconocer frases

Funciones de la Lectura
Vocabulario

Articulacién

Conceptos Basicos
Estructuras Gramaticales
Memoria Secuencia Auditiva

Percepcion Visual

TOTAL 15 PRUEBAS

12

14

24
10

© 0 O

143 ITEMS

9.2. Muestra

Tabla 9.1. Configuracion final de pruebas e iteras d
la Version Definitiva de la BIL

Una vez configurada la version definitiva de la BélL siguiente paso era volver a
analizar sus propiedades psicométricas. Por tent@sta fase de la investigacion nuestro
objetivo era verificar el comportamiento estadéstite las pruebas y de los items de la
bateria definitiva. Para ello se utilizé una nuewaestra representativa de la poblacion
objeto de estudio (3-6 afos). En este capitulo mdq@onos los indices globales de cada
una de las pruebas, asi como los resultados daniélésis de los items (descriptivos,
homogeneidad y dificultad por cursos). Y por qaate, expondremos los datos sobre los
estudios previos realizados sobre la validez déal@ria de Inicio a la Lectura, para
terminar, con los baremos por edades.

Una de las cuestiones a tener en consideraciorelacidn al anterior pase de la
prueba, es que debia aumentarse el niumero de d#&d3 aflos para poder extraer
conclusiones fidedignas sobre el funcionamientadscala en edades tempranas. De esta
manera aumentamos la muestra de esta edad a &0 Rgtootra parte, decidimos también
ampliar el pase de la prueba a nifios de 1° de Emunc®&rimaria, para poder tener en la
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muestra nifios de 6 afios. Deseabamos conocer @riantento de la escala por encima
de su rango de aplicacion, con el fin de conocesensibilidad y probar las escalas en
nifios que se hubieran iniciado en la lectura, pbtaner una posible medida de validez.

La muestra quedd configurada por un total de 3@dsnde un total de 8 centros. En
la seleccion de los nifios se atendio ademaSebap tradicionalmente citado como fuente
de diferencias en el desarrollo del lenguaje, a e#iriable demografica, &ipo de Zona
(rural o urbana), ya que podriamos suponer querghcto con la lectura puede variar en
estos dos ambitos. Al igual que en el anterior psseadministro la prueba a la totalidad
del aula para evitar los sesgos de cualquier tgpseteccion por parte de los profesores. A
continuacion se presenta una tabla con la disidbude nifios, poCursos Sexoy Zona
(rural-urbana).

Sexo Zona
Curso Hombre Mujer Rural| Urbano| Total
1° Infantil 28 43 1 70 71
2° Infantil 59 49 18 a0 108
3° Infantil 63 45 12 96 108
1° Primaria 32 25 2 55 57
Total 182 152 33 311 344

Tabla 9.2. Distribucion de la muestra por cursexa zona y edades.

A continuacion se presentan los resultados denéfseé globales realizados sobre
las pruebas que contiene la bateria: descriptivossistencia interna, asociacion entre
pruebas y comparacion entre grupos de edad. Cercasitulo terminamos de exponer las
propiedades psicométricas de la BIL.

9.3. Resultados: Analisis de las Propiedades Psicétricas de las pruebas de la BIL

9.3.1. Bondad estadistica de las pruebas que contiela bateria

El andlisis de la consistencia interna o bondacdéstica estd basado en el
coeficienteAlpha deCronbach A continuacion presentamos una tabla resumenelond
presentamos los indices alcanzados por cada prUeabién presentamos el dato
comparativo sobre la primera version.
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Factores Pruebas Alfa Cronbach Alfa Cronbach
Primera Version  Versién Definitiva
Conocimiento Rima 0,86 0,84
Fonolbgico Contar Palabras 0,61 0,64
Contar Silabas 0,79 0,81
Aislar Silabas y Fonema 0,54y 0,69 0,82
Omision Silabas 0,79 0,73
Aislar Fonemas 0,69
Conocimiento Alfabético Con. Nombre Letras 0,95 0,97
Conocimiento Reconocer Palabras 0,77 0,77
Metalinglistico Reconocer Frases 0,65 0,69
Funciones de la Lectura 0,63 0,72
Habilidades Lingtisticas Vocabulario 0,66 0,69
Articulacién 0,91 0,92
Conceptos Basicos 0,59 0,67
Estructuras Gramaticale: 0,56 0,54
Procesos Cognitivos Memoria Sec. Auditiva 0,66 0,88
Percepcion Visual 0,82 0,87

Tabla 9.3. Comparacién de indices de consistemt&xrna de las pruebas, entre la Primera Version
y la Versién Definitiva de la BIL.

Se repite la tendencia observada en la primeradveraunque la fiabilidad ha
mejorado en la mayoria de las pruebas, al elimatgunos items y aumentar la muestra.
Como podemos observar todas las pruebas tienercamsastencia superior a 0,50. La
prueba con mayor consistencia interna es l@a®cimiento Alfabéticoon un coeficiente
de 0,97 y la que menos consistencia tienEstgicturas Sintacticason un coeficiente de
0,55. Por tanto, la version definitiva de lasetras presenta un grado de fiabilidad
bastante alto. Quizas el constructoEsructuras Sintacticaes el menos homogéneo de
los utilizados, ya que cada item estaba constrgmo unos supuestos gramaticales
diferentes. En el apartado siguiente, se comentardnas detalle las puntuaciones Aléh
de Cronbaclobtenidas en cada prueba.

En general, estos indices resultan satisfactoadagllas dificultades de trabajar con
un elevado namero de pruebas, ya que esto imptaaapun nimero reducido de items
gue, ademas debian ser aplicados a una muestréiae de corta edad. Al final del
proceso hemos obtenido 15 pruebas fiables que avéhs capacidades de los nifios para
la adquisicion de la lecto-escritura.
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9.3.2. Estudio descriptivo de las pruebas

Al igual que en el anterior analisis se han andbzas descriptivos basicos de todas
las pruebas, para conocer las propiedades estadigi cada una de ellas. Los estadisticos
utilizados han sidorangq medidas de tendencia central (media y mediana)jdasdie
dispersion (desviacion tipica) y medidas de distibn (asimetria y curtosis). A
continuacion se presenta una tabla que recoge dgsridtivos seleccionados y una
descripcidn en detalle de los mismos.

Puntuacion Media D.T. Asimetria Curtosis
CONOCIMIENTO FONOLOGICO
Rima 12 6,82 3,03 -0,66 -0,41
Contar Palabras 6 3,42 1,37 -0,27 0,01
Contar Silabas 14 10,8 3,03 -1,14 0,83
Aislar Silabas y Fonemas 8 6,00 2,26 -0,87 -0,33
Omitir Silabas 5 3,51 1,39 -0,79 0,08
CONOCIMIENTO ALFABETICC
Conocimiento Alfabético 24 12,39 8,75 0,03 -1,56
CONOCIMIENTO METALINGUISTICC
Reconocer Palabras 10 7,86 2,28 -1,02 0,83
Reconocer frases 5 3,73 1,48 -0,84 -0,30
Funciones de la Lectura 5 3,27 1,54 -0,45 -0,95
HABILIDADES LINGUISTICAS
Vocabulario 8 5,66 1,80 -0,71 -0,06
Articulacion 15 11,77 4,13 -1,26 0,53
Conceptos Bésicos 8 6,23 1,61 -0,63 -0,24
Estructuras Gramaticales 6 4,50 1,36 -0,49 -0,71
PROCESOS COGNITIVC
Memoria Secuen. Auditiva 35 25,70 6,99 -0,04 0,26
Percepcion Visual 22 16,46 5,72 -0,74 -0,53

Tabla 9.4. Descriptivos de las pruebas de la Ver®éfinitiva de la BIL.

Conocimiento Fonoldgico
Rima

La puntuacion maxima se ha mantenido en 12 dadoegtee prueba no sufrié
alteraciones desde la primera version. La dificulta la prueba es media, como indica la
media obtenida, 6,82, con una dispersion de 3g08ué la convierte en una de las pruebas
con mayor capacidad de discriminacion en el grupoeddimiento superior, al no ser tan
sencilla como las demas. La distribucion de lo®oglas normal, tal como indican los
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indices de simetria y curtosis con puntuacionestabts bajas (-0,66 y -0,41
respectivamente), dado que la curva de distribuciénlos datos presenta unas colas
mayores en ambos lados. El Alfa de Cronbach seiemenbastante alto, con un resultado
de 0,84, lo que indica una buena consistencianatde la prueba.

Contar palabras

En esta prueba la puntuacion maxima es de 6. Laanesdde 3,42 indicando que la
prueba en su conjunto tiene una dificulta media goa desviacion tipica de 1,37. La
asimetria (-0,27) y la curtosis (0,01) indican tpsedatos se distribuyen normalmente. Sin
embargo el Alfa de Crombach es moderado-bajo, @dque dado el reducido niumero de
elementos era de esperar que no fuera excesivamleveedo. Aunque el aumento de su
dificultad y una correcta distribucion entorno arladia aporta informacion relevante con
respecto a otras pruebas, generalmente, mas asncill

Contar Silabas

La puntuacibn maxima que se puede obtener en es&ba es 14 y la media
obtenida por el total de los nifios evaluados ha g&l10,85, con una desviacion tipica de
3,03, pudiendo considerarse también como una araebdificultad media-baja. Los
indices de asimetria y curtosis (-1,14 y 0,83 rethgmmente), indican una distribucion de
los datos proxima a la normal, aunque nuevamergesesamente agrupados a la derecha
de la curva. El Alfa de Cronbach de la prueba baltado bastante alto 0,81, lo que indica
gue la prueba tiene una buena consistencia, pquéola bateria dispone de una nueva
prueba con una distribucién ajustada y con altdeés de fiabilidad.

Aislar Silabas y Fonemas

Como justificamos anteriormente se han juntado plegbas;Aislar Silabas al
principio de palabray Aislar Fonemas al principio de palabrga que aunque se trataban
de unidades de andlisis diferentes el tipo de tamalOgica a realizar era similar. En esta
nueva prueba la puntuacion maxima ha sido de 8nefdia obtenida de 6. Como vemos se
trata de una prueba de dificultad media-baja ywwan dispersion de los datos de 2,26. La
asimetria (-0,87) y la curtosis (-0,33) han mejorbdstante en relacion al anterior pase de
las pruebas individualmente, indicando una distiiftu mas normal de los datos.
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Aunque quizéas la puntuacion méas beneficiada denidnude estas dos pruebas ha
sido la fiabilidad, ya que élfa de CronbacHinal ha quedado en 0,82, bastante elevado,
lo que nos indica que la decisién de unir ambashasi fue acertada.

Omitir Silabas

En este caso la puntuacion maxima ha sido de 5nyeldia que se ha obtenido de
3,51, indicando una dificultad media-baja, con uwtesviacion tipica de 1,39. La
distribucién es parecida a la normal, como indieaasimetria (-0,79) y la curtosis (0,08),
con el tipico agrupamiento de los datos en el @elecho de gran parte de las pruebas
utilizadas en la bateria. No olvidemos que la liatdebe ser especialmente sensible en
nifios pequenos o con posibles dificultades o inmemu_a consistencia interna de la
prueba es moderada-alta, como queda reflejado Aliasde Cronbach0,73, aunque se ha
visto ligeramente reducido con respecto al paserianue fue de 0,79.

En resumen aunque ha aumentado la muestra, especialel nimero de nifios de 3
afos, se mantiene el indice de dificultad del aaojude pruebas d€onocimiento
Fonologicoen comparacion con la version anterior. En gerszdfata de pruebas de una
dificultad media y media-baja.

Conocimiento Alfabético

La puntuacibn maxima que se puede obtener en lebares 24. La puntuacion
media de la prueba es de 11,77, por lo que se pu@urderar que la prueba tiene una
dificultad media-alta, con una dispersion de loslale 8,75. La asimetria y la curtosis,
son cercanos a 0, por lo tanto presenta una distéb normal de los datos. Por tanto los
descriptivos nos indican que se trata de una prgehaun funcionamiento correcto, al
encontrarse la media mas cerca de una puntuaanbralcg con una dispersion distribuida
mas homogéneamente entre ambas colas.

En esta caso, la consistencia interna de la prizgbbién ha sido excepcionalmente
alta, tal como indica el indiaslfa, con una puntuacion de 0,97. En resumen, es wed@r
con una distribucion y una fiabilidad adecuadag)ter@éndose y mejorando los resultados
de la version anterior.
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Conocimiento Metalinguistico
Reconocer Palabras

En esta prueba se eliminaron dos items de la paimension, quedando el rango de
la puntuacion maxima en 10. La media que se hanmlatees de 7,86, indicando una
dificultad media-baja, con una desviacién tipica2d#8, o que provoca un agrupamiento
de los datos en la cola derecha, como demostragimetria. Como podemos observar los
descriptivos nos indican una distribucion cercara @ormal, asimetria (-1,02) y curtosis
(0,83). ElAlfa de Cronbachgespués de eliminar los dos items citados se h&enido en
0,77, pudiéndose considerarse de moderado-altegrtdse compensando el efecto de la
reduccion de items con el beneficiado esperadoabkreliminado los dos menos
homogéneos. Todos estos datos nos indican que psdawnsiderar esta prueba fiable y
con una distribucion adecuada.

Reconocer Frases

De la primera version de la prueba a la definitieahabido una reduccion de dos
items, quedando la prueba definitiva en 5, su @onda maxima. La puntuacion media de
la prueba es 3,73, lo que sefala una dificultadyesreral baja y con una desviacion tipica
de 1,48. La asimetria (-0,08) y la curtosis (-0,8@)can una distribuciéon normal de los
items, mejorando bastante en comparacion con eliantpase. En cuanto &lfa de
Cronbach es moderado (0,69), habiéndose incrementado smcliespués de haber
eliminado dos items y haber dejado un reducido ndirde elementos, lo que respalda las
decisiones adoptadas en el pase anterior.

Funciones de la Lectura

La puntuacion maxima de la prueba sigue siendo,dal Tgual que en el pase
anterior, al no haber reducido el numero de itérmgpuntuacion media que se ha obtenido
es de 3,26 y una dispersion de los datos de 1gs4apto se trata de una prueba con una
dificultad media-baja. La distribucion de los dasesaproxima a la curva normal, tal como
indican la asimetria y la curtosis, que no supema desviacion tipica. El indice de
fiabilidad, dado por ehlfa de Cronbachha aumentado de 0,63 a 0,72, seguramente como
en los casos anteriores por el aumento de la dispey de la dificultad al haber afiadido
un mayor namero de nifios de 3 afos.
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Al igual que en la anterior version, se trata deepas de una dificultad media y
media-baja. Recordemos que es mucho mayor el nudeerofios de 4, 5 y 6 afios, con
recursos cognitivos mas desarrollados que los @#d®, y se tratan de puntuaciones
medias que hacen que la dificultad baje.

Habilidades Linguisticas
Vocabulario

Al reducir la prueba en dos items, la puntuaciorima que se puede obtener es de
8. La media es de 5,66 y la desviacion 1,80, lo mpe indica que la prueba tiene una
dificultad media-baja, siendo una prueba bastasrieika. Si nos fijamos en la asimetria (-
0,71) y en la curtosis (-0,06) podemos observar lpge datos son cercanos a O,
especialmente la curtosis, distribuyéndose, pdotate forma préxima a la normalidad. A
lo que tenemos que afadir una fiabilidad moderada @d.

Articulacion

La puntuacion maxima de la prueba es 15 y la meslide 11,77. Nuevamente se
trata de una puntuacién cercana al maximo, pouéotgmbién es una prueba de dificultad
media-baja. Los datos se distribuyen de forma préxa la curva normal, pues los indices
de asimetria (-1,27) y curtosis (0,53) no se alsjgnificativamente de lo esperado. En
cuanto a la fiabilidad de la prueba hemos vueltbtaner un indice muy alto, con Aifa
de Cronbachde 0,92, dada la alta homogeneidad de los iteimadds.

Conceptos Béasicos

La puntuacion maxima se ha reducido de 12 a 8,ugmapnsideramos adecuado
eliminar 4 conceptos de los utilizados en la versamterior, dada la facilidad y baja
homogeneidad presentada en el primer pase. Engsta aplicacion la media obtenida ha
sido de 6,23 y la desviacion tipica de 1,61, pototda dificultad de la prueba es bastante
baja. Aunque la distribucion de los datos ha mdpitageramente con estas eliminaciones,
ya que no se sobrepasan los limites para considarajuste minimo a la distribucion
normal (1,61 asimetria y -0,63 curtosis). En est®ocel indice Alfa también se ha visto
favorablemente afectado, pese a la fuerte reduatgditems, pasando de 0,59 a 0,67, lo
gue supone una fiabilidad moderada.
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Estructura Gramaticales

La puntuacion maxima de la prueba es de 6 igualequé& primera version y la
media ha sido de 4,50, indicando una dificultad iexdja. La desviacion tipica es de 1,36
y la distribucion de los datos es normal (-0,49nasiia y — 0,71 curtosis). En cuanto a la
consistencia interna de la prueba, la fiabilidadrestiene en indices ligeramente bajos
0,55 (en la anterior 0,56). Quizas como justificanamteriormente, la metodologia de
construccién de los items en la que se mezclarasviuentes de variacion, haya influido
en que los elementos sean poco homogéneos afecdadmnsistencia interna global de
la prueba.

Procesos Cognitivos Basicos
Memoria Auditiva

La puntuacioén total maxima de esta prueba es dea3Bedia obtenida por los nifios
en esta prueba ha sido de 25,71, con una desvitipiéa de 7, pudiendo considerarse de
una dificultad media. Es una prueba con una distidm de los datos normal, tal como
indican los indices de asimetria (-0,04) y de &ist@,26) muy cercanos a 0 gracias a que
la prueba presenta una mayor dispersion en amksss co

El indice deAlfa de Cronbachha subido del pase preliminar 0,66 a 0,88,
seguramente influida por ser mayor la dificultadlaie items, al haber mas nifios de tres
anos. Esto ha permitido aumentar la capacidad iais@tiva del constructo, su
homogeneidad y, por tanto, la consistencia intested de la escala.

Percepcion

Esta es una de las pruebas con un mayor rango meggiones, con un valor
méaximo de 22. La media obtenida por los nifios ¢a &glicacion ha sido de 16,46, que
sefiala una dificultad media. En este caso la prbel@esentado una desviacion tipica de
5,72. La asimetria y la curtosis sefialan una ildistion proxima a la normal (-0,74 y -0,53
respectivamente).

Esta prueba tampoco habia sufrido modificacionesielesl pase anterior pero la

fiabilidad, indicada por eAlfa de Cronbachha sufrido una pequefa variacion, en este
caso se ha incrementado de 0,69 a 0,74, pudiem$idesarse moderada.
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Después del analisis descriptivo de cada una dalebas, podemos concluir que se
trata de tareas con una dificultad que varia deiareedbaja, puesto que todas las pruebas
tienen indices de dificultad que estan por debaolad puntuacion media del rango.
Estamos considerando la media de los cuatro grpooso que es légico que la dificultad
de la prueba no sea muy alta. No olvidemos queaprueba de “screening” que debe ser
sensible a ligeros retrasos en el desarrollo déreas implicadas, y por tanto la prueba
debe tener una baja dificultad. Ademas destacatencaso el observar que las pruebas de
todos los blogues han mejorado en su distribuabooenparacion con el anterior pase de
la bateria, no existiendo en la actualidad ningyua se aleje de la normalidad de forma
significativa. Esto nos permitira utilizar indicegramétricos en todas las unidades de
analisis.

9.3.3. Asociacién entre pruebas

Este estudio, fundamentalmente correlacional, @statado a determinar el grado
de asociacion entre los diferentes conjuntos dmblas analizados. Al igual que en la
anterior version todas las pruebas que contiengataria tienen moderados indices de
correlacion, pero siempre significativos, con steede pruebas que conforman la bateria.
Las correlaciones oscilan desde la mas baja, Estigruebafontar Silabag Estructuras
gramaticaleg0,29), a la mas alta entre la pru€xnocimiento Alfabéticoon Percepcion
(0,71). A continuacion se presenta una tabla modtréas correlaciones entre pruebas.

Rima Contar Contar Aislar Omision Alfabeto Reconocer
Palabras  Silabas Silabasy Silabas Palabras
Fonemas
Rima 1
Contar palabras 0,39* 1
Contar Silabas 0,38** 0,49* 1
Aislar Silabas y fonemas 0,37** 0,48** 0,49** 1
Omision Silabas 0,37* 0,49* 0,54** 0,37* 1
Conocimiento Alfabético 0,48* 0,55** 0,55** 0,70** 0,48** 1
Reconocer palabras 0,40** 0,49** 0,48** 0,56** 0,42* 0,66** 1
Reconocer Frases 0,43* 0,42** 0,35** 0,47** 0,33** 0,57* 0,56**
Funciones 0,47** 0,47** 0,42** 0,46** 0,46** 0,60** 0,53**
Vocabulario 0,34* 0,40%** 0,46** 0,54** 0,44** 0,57* 0,40*
Articulacion 0,32* 0,50%** 0,42** 0,53** 0,42** 0,52** 0,50**
Conceptos Basicos 0,44** 0,52** 0,53** 0,52** 0,37** 0,63** 0,58**
Estructuras 0,37* 0,38** 0,29* 0,39** 0,34* 0,44** 0,42**
Memoria Auditiva 0,32** 0,41*  0,40** 0,57** 0,42* 0,56** 0,41*
Percepcion Visual 0,44** 0,53** 0,56** 0,51** 0,51** 0,71* 0,65**

** Significacion superior a 0,005
* Significacién superior a 0,05
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Reconocer Funciones| Vocabul. Articulac. Conceptos Estructurag Memoria  Percepcio
Frases Lectura Basicos Gram. Auditiva Visual
Reconocer Frases 1
Funciones 0,47* 1
Vocabulario 0,36** 0,47* 1
Articulacion 0,33* 0,40** 0,45% 1
Conceptos Basicos  0,46** 0,59* 0,51* 0,40 1
Estructuras 0,43** 0,48** 0,41** 0,32** 0,42** 1
Memoria Auditiva 0,39** 0,56** | 0,56** 0,49** 0,48** 0,41** 1
Percepcion Visual 0,50** 0,57** 0,50** 0,50** 0,65** 0,42** 0,51** 1

** Significacion superior a 0,005
* Significacién superior a 0,05

Tabla 9.5. Correlaciones entre pruebas, agrupadasipoques de habilidades.

Al igual que ocurria con la primera version de tagba estas correlaciones son en
todos los casos moderadas, lo que indica que coempana pequefia proporcion de
varianza, seguramente debida al grado de madurabisujeto. Por tanto podriamos
seguir manteniendo la hipétesis de una posibleuagidn total de la escala. Esto se
comprobard mas adelante cuando tengamos medidgituttinales de la escala que nos
muestren la capacidad predictiva real de cada ehasdruebas.

El hecho mas destacable es que la correlacion Estigruebas no varia en funcién
del grupo al que pertenece cada una. Lo podriamsiderar 16gico ya que la principal
varianza evaluada por todas las pruebas utilizadas grado de maduracion, siendo por
tanto, una medida de la sincronia evolutiva entoelpas. Asi, por ejemplo, si recordamos
la teoria sobre @onocimiento Fonoldgiceimos como cada una de las tareas evaluadas
(rima, contar palabras, contar silabas, aislar grrifanemas, etc) surgia en un momento
diferente, por lo que es posible pensar que dursuntgesarrollo este tipo de pruebas no
presentaran altas correlaciones, ya que aunquenpedan a un mismo bloque de
habilidades se encuentran en momentos diferentetesarrollo, pudiéndose puntuar muy
alto en una ya establecida (contar silabas) y najg bn otra que esta comenzando a
establecerse (rima). En este caso cabria espeeatagupruebas tuvieran entre si una
correlacion mas baja de la que mantendrian cos ptiebas, que aunque pertenecientes a
otro factor, estén en el mismo momento evolutivo.

Ha sido esta cuestion la que nos ha dificultadoe@ajmente establecer una
estructura factorial de la prueba, ya que el debarde cada una de las habilidades que
consituyen un factor no evolucionan de forma simi@ada, sino que se van adquiriendo en
una sucesion ordenada.
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Si se observa que la prueba que presenta cormeégciods altas con el resto de las
otras pruebas &onocimiento Alfabéticasi la mayoria de las correlaciones obtenidas son
mayores de 0,50. De hecho las correlaciones mas altttenidas en el total de la bateria
son de esta prueba con las pruebas de Aislar Sikalddonemas (0,70) y Percepcion
Visual (0,71). Esto puede ser un buen indicatleoque el desarrollo de las diferentes
habilidades puede favorecer el aprendizaje del nende las letras y a su vez, el
aprendizaje de la lectura.

9.3.4. Comparaciones entre grupos de edad

Otra pretension de la BIL es que los indices deulifhd de cada prueba o item
varien con la edad, para demostrar que ésta etlseaslos efectos de la maduracion.
Para comprobar si realmente es capaz de difereswiag los diferentes grupos de edad se
han realizado los correspondientes analisis esitaaisen este caso a través de Anovas de
un factor, con cuatro grupos. Dado que en ningundasd pruebas hemos rechazado la
hipotesis de normalidad no recurriremos en ninguoaba a estadisticos no-parametricos.
A continuacion se muestran los resultados de |aBsis

Diferencias entre medias
1°Infantil- | 1° Infantil-2° | 1° Infantil-  2° Infantil- | 2° Infantil- | 3° Infantil-
Pruebas F2g) 2° Infantil__| Infantil 1° Primaria_ [3° Infantil | 1° Primaria_| 1° Primaria
Rima 33,21 -1,38** -3,11%** L5 B4rex F1,73%*x L4 1 5% -2,43%x*
Contar Palabras 59,27*** -0,60** -1,45%** L2 AG¥*x 0,85%** L1 86*** -1,00%**
Contar Silabas 47,22%* -2,06%** | -3,60** 5 09*** 1,54%*x L3 04*** -1,49**
Aislar Silab. y Fon. | 35,88** -1,99* -3,32* -4,38* +1,33* -2,39*% -1,06*
Omitir Silabas 37,47+ -0,87%** | -1 63%* |2 22%* 0, 77%** L] 35%** -0,59**
Alfabeto 171,08** | -5,53** | -13,13** 120,50** L7,60** |.14,98%* L7 38***
Reconocer Palab. | 70,44*** -1,94%*x | .3 33%** L4 40%+* 1,38%** L2 AG*** -1,08**
Reconocer Frases | 47,85*** -0,66** -1,62%x% L2 41%** F0,96%** 1.1, 74%** -0,78**
Funciones de Lect.| 64,97** -1,08%* | -1,89%*  1.3,10%* F0,80%** 1.2 01*** 1,21 %*
Vocabulario 46,57%+* -1,50%* | -1,97**  L3,33*** -0,46(n.s) [-1,83*** -1,36%+*
Articulacion 38,16*** -2,57%* | -4 B50%** 1§ 55 * F1,93**  1-3,98*** -2,06**
Conceptos Bésicos| 75,00%** -1,49%x | -2 34%kx L3 36%* -0,85%** 1] 87*** 1,02%+*
Estructuras Gram.| 28,53*** -0,81%* | -1,16%*  12,07** F0,36%** 1.1, 27%** 0,91 x+*
Memoria auditiva | 50,99*** -5, 727 -8, 727 113,19%*  [2,99%* 7,470 -4,48%*
Percepcion 101,05%** | -6,53** | -10,16*** 12,34** 110,16*** 1-12,34** 111 44*
***Sjgnificacion superior a 0,001 **Sigiicacion superior a 0,01 n.s. No dfigativa

Tabla 9.6. Anovas de un solo factor y niveles geificacion de la comparacion de
medias entre los cuatro grupos.
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Analizando la tabla, todas las pruebas han obtediteyencias significativas al
0,001, es decir con una probabilidad minima delogieesultados sean debidos al azar vy el
ordenamiento es el correcto al que podriamos asperéuncion de la maduracion de los
nifios. Ademas, a traves de las pruebas a postedoaspondientes, observamos que las
diferencias ocurren entre todos los cursos. Tan sol hay diferencias en la prueba
Vocabularioentre los cursos 2° y 3° de Educacion Infantil.

Para poder observar la progresion de las mediasl&ecion a la edad cronoldgica, y
la dificultad de cada prueba en cada uno de lopogtuse presentan a continuacion las
medias obtenidas por los grupos en las diferemtesbps.

En resumen, tras analizar el comportamiento dpriasbas podemos decir que todas
tienen una consistencia interna adecuada. Las gsuidnen una distribucion normal de
los datos y ademas estan relacionadas unas ca) cdracorrelaciones moderadas, por lo
gue comparten una pequefia proporcidon de variaozatf parte destacar que las pruebas
tienen un extraordinario comportamiento a la hoea diferenciar entre cursos con
diferencias significativas en todas ellas.

Cursos
Pruebas 1° Infantil 20 Infantil 30 Infantil 1° Primaria Total
Media | d.t Media d.t Media d.t Media d.t. Media| d.t
Rima (12) 425 | 3,70 | 5,63 3,49 7,36 2,80 9,79 2,416,79 | 3,57

Contar Palabras(6) 226 | 1,10 | 2,86 1,31} 3,72 1,00 4,72 1,003,33 | 1,39

Contar Silabas (14) | 8,03 | 3,07 | 10,09 2,79 11,68 2,42 13,12 1,4610,68 | 3,08

Aislar Silab. y Fon.(8) | 3,51 | 2,06 | 5,50 2,01 6,83 1,43 789 0,6/593 | 2,23

Omitir Silabas (5) 2,24 | 1,56 | 3,10 1,34 3,87 1,09 4,46 0,983,43 | 1,44

Alfabeto (24) 3,06 | 448 | 8,58 6,46 16,19 6,51 23,57 2,6612,34 | 8,90

Reconocer Pal. (10) | 5,25 | 2,44 | 7,19 1,78 8,57 1,67 9,6% 1,6017,65 | 2,38

Reconocer Frases (5)| 2,47 | 1,41 | 3,13 1,48 4,09 1,20 4,88 0,573,60 | 1,50

Funciones de Lect.(5)| 1,62 | 1,46 | 2,70 1,47 3,51 1,31 4,72 0,6P3,08 | 1,64

Vocabulario (8) 3,77 | 1,91 | 5,28 528] 5,74 1,65 7,11 0,9p5,42 | 1,92

Articulacion (15) 8,11 | 4,71 | 10,69| 4,20 12,601 3,38 14,67 0,9911,42 | 4,29

Conceptos Basicos (8) 4,32 | 1,80 | 5,81 1,35] 6,67 1,28 7,68 0,6P 6,081,73

Estructuras Gram.(6) | 3,38 | 1,35 | 4,19 1,36| 4,55 1,31 5,46 0,98 4,351,43

Memoria Auditiva (35)| 18,07| 8,15 | 23,79 | 6,43| 26,79 6,19 31,26 | 2,85 | 24,79 | 7,59

Percepcion (22) 8,36 | 5,24 | 14,89 4,76] 1852 4,13 20,y0 343 15,6014
Aislar Silabas 169 | 106 | 2,48 0,77 2,78 0,51 296 0,26 2,50 0,83
Aislar Fonemas 1,82 | 1,25 | 3,01 1,48| 4,08 1,08 4,92 0,411 3,43 1,57

Tabla 9.7. Medias y desviaciones tipicas de cadp@en cada una de las pruebas.
Nota: entre paréntesis aparece la puntuacion méaxjomase puede obtener en la prueba
Se presentan los datos de las pruebas Aislar SilapAislar Fonemas por separado para poder analiza
estas unidades de andlisis de forma separada.
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Conocimiento Fonoldgico

En cuanto a la prueb@ima, al observar las medias comprobamos que es ésta una
prueba que para los nifios de 1° de Educacion Ih&ntde una dificultad media-alta y
para 2° de Educacion Infantil media. Para los dde3Educacion Infantil, presenta una
dificulta media, y erl® de EducaciofPrimariase resuelve con mas éxito, aunque no se
toca techo, es decir sigue siendo dificil paraniss de este curso.

La pruebaContar Palabras eamo podemos observar en la tabla, para los nifid$ de
deEducacion Infanties una tarea con una dificultad media-baja, y gn3°de Educacion
Infantil tiene una dificultad media. Para los defaria es sencilla, pero no esté resuelta
por la totalidad del grupo.

Con referencia la prueba Contar Silabgsodemos decir que se trata de una tarea
gue para los nifios de 1° de Educacion Inféietile una dificultad media, que para lo28le
de Educacién Infantil media-baja, y que va gradoaady que para los de 1° de Educacion
Primaria casi tocan techo, es decir la aciertanneensa mayoria.

La pruebale Aislar Silabas y Fonemas 1° de Educacién Infantil, se presenta como
una prueba de dificultad media y en 2° de Educdeadiificultad disminuye, y se puede
considerar media-baja, aumentando progresivameasta hllegar a 1° de Educacion
Primaria en la que es resuelta por la mayoria slaif@s.

Omitir Silabases una prueba que tiene una dificultad media pEganifios mas
pequefios y que va aumentando a lo largo de lo®gusminque no se resuelve por
completo en 1° de Educacién Primaria.

En conclusion, para 2° de Educacion Infantil, qeemente es el grupo al que va
dirigida la BIL, las dificultades de este bloquehddilidades es la siguieni®ima(media),
Contar Palabragmedia),Contar Silabagmedia-baja)Aislar Silabas y Fonemgsnedia-
baja) yOmitir Silabagmedia-baja).

Conocimiento Alfabético

En esta prueba hay una gran diferencia entre laBame&le los grupos. En 1° de
Educacion Infantil es una prueba de gran dificukatohcluso para 2° es una prueba de
dificultad alta. Sin embargo en 1° de EducaciomRBria es una prueba que esta resuelta
por casi la total mayoria de los nifios.
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Conocimiento Metalinguistico sobre la Lectura

En cuanto a la pruebReconocer Palabrasvemos que para los nifilos de 1° de
Educacion Infantiles una prueba que tiene una dificultad media y lgudificultad va
progresando siendo muy facil para los nifios deeFdlicacion Infantil y 1° de Educacion
Primaria.

Como podemos observar en la tabla de medias, ébardeReconocer Frasespara
los nifios de 1° de Educacion Infantil es una taosauna dificultad media. Para los de 2°y
3° de Educacion Infantil, es de dificultad medigabg esta va disminuyendo conforme
avanza la edad de los nifios, siendo una tarea auilypfra los nifios de 1° de Educacion
Primaria.

La pruebaFunciones de la Lecturiene una dificultad importante para los nifios de
1° de Educacioén InfantiPara los de 2° de Educacion Infantil tiene unewthd media.
La dificultad va disminuyendo a lo largo de lossag y para los nifios de 1° de Educacion
Primaria es una prueba muy sencilla.

En resumen, para los nifios @ de Educacion Infantil las pruebas tienen la
siguiente dificultad:Reconocer Palabragmedia-baja),Reconocer Frasegmedia-baja),
Funciones de la Lecturgmedia).

Habilidades Linguisticas

En la tabla podemos observar que la proébeabulariose trata de una prueba que
tiene una dificultad media-alta para los nifios tidelEducacion Infantil, Para los 2Rde
Educacion Infantil, tiene una dificultad media-baja, y va disminuyerdodificultad
conforme aumenta la edad de los nifios.

En cuanto a la pruebarticulacion,segun las medias de los cursos, para los nifios de
1° de Educacion Infantil se trata de una pruebdifieultad media y para los de 2° de
Educacion Infantil, es de dificultad media-bajataEdificultad va disminuyendo a través
de los cursos, llegando a ser muy facil para Ideside 1° de Educacion Primaria.

Al observar las medias de la prugbanceptos Basicogomprobamos que se trata
de una prueba con dificultad media para los nifies 1° de Educaciéon InfantiEsta
dificultad va disminuyendo, en 2° de Educacion rtifase trata de una prueba con
dificultad media-baja, hasta los nifios de 1° deckdin Primaria, que encuentran la
prueba muy sencilla.
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La prueba dé&structuras Sintacticasomo podemos observar se trata de una prueba
con dificultad media para los nifios mas pequendsdieacion Infantil y media-baja para
los de 2° de Educacion Infantil. No es totalmeptaielta en el grupo de 1° de Educacion
Primaria.

Por tanto para los nifios de 2° de Educacion Infaun todas pruebas de dificultad
media-baja.

Procesos Cognitivos Basicos

La tabla nos indica que la prueld@moria Secuencial Auditivéiene una dificultad
intermedia para los nifios de 1° de Educacion lifgnpara los de 2° de Educaciéon
Infantil, la dificultad disminuye y se trata de ymaieba de dificultad media-baja. Al igual
gue en las anteriores pruebas la dificultad disygnconforme aumenta la edad de los
nifos.

La pruebaPercepciorpara los nifios mas pequefios, se trata de una ppbastente
dificil. EI mayor salto se da de 1° a 2° de Eduwadnfantil. Para los de 1° de Educacion
Primaria es una prueba bastante sencilla, perof@d@ es resuelta por todos los nifios de
este grupo.

Este bloque de habilidades tiene para 2° de Educédaiantil, una dificultad media-
baja en las dos pruebas de las que consta.

9.4. Resultados: Andlisis de las Propiedades Psicétricas de los items de la Primera Version
de la BIL.

9.4.1. Descriptivos y Homogeneidad de los items

En este punto del trabajo, nos hemos centradoseitdms que componen cada una
de las pruebas, para poder tomar decisiones respdatversion definitiva de la bateria.
En general, se exigio que los items tuvieran ufiautted adecuada, fueran capaces de
diferenciar entre edades de forma significativague su presencia contribuyera a la
fiabilidad total de la prueba. También se exigié tpudistribucion de los datos se adecuara
a la curva normal. Los datos se presentan en elXXINE, mediante tablas que recogen
tanto los descriptivos (media, desviacion tipicmatria y curtosis), como los indices de
homogeneidad y de fiabilidad (Correlacion corregidia cada item con el total y
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Coeficiente de fiabilidad Alfa de Cronbach, si demma el item). A continuacion
presentamos las conclusiones de estos andlisis.

En cuanto a lhomogeneidad de los items, tras analizar las pciotues en eAlfa
de Cronbachde cada uno de ellos, podemos destacar el hechoedia practica totalidad
de los items supera el criterio de 0,30 estable&dta medida, junto #lfa de Cronbach
de la escala si eliminamos el item, son los prale# indicadores que tenemos para
conocer la adecuacion de los items dentro de wnebar En lo referente a este punto la
practica totalidad de los items presentan un adeccamportamiento y tan sélo nos queda
resaltar algunos elementos, que quizas deban\@eades en posteriores versiones de la
bateria:Contar Palabras (Laura baila), con un indice deZ),Zontar Silabad (sol), con
un indice de homogeneidad de 0,20; Reconocer Frases 4

con un indice de homogeneidad de 0,1@lgnceptos Basicod (casi), con un indice de
0,06; Estructuras Gramaticaled (El nifio dibuja una casa), con un indice de ;02
Estructuras Gramaticale8 (Mdénica pasea por el parque) con un indice @4.-0

En general la distribucion de los datos ha mejoradccomparacién con el pase
anterior, asi los indices de asimetria y curtosis$admayoria de los items, indican que la
distribucién de los datos es normal, al no procecalejamientos excesivos de la curva.
Sin embargo en algunos de los items se observatepras.

Asi en la pruebgContar palabras la asimetria y la curtosis presentan indices
moderados Yy altos en la mayoria de los items, éoigica un alejamiento significativo de
la distribucion normal, hecho que también ocurnigleanterior pase.

En la prueb&ontar Silabastenemos los items 4, 5, 6 y 7, con una distribucio
normal de los datos, seguramente debido a la ghcalthd de los mismos. Esta situacion
ya se presentaba en el anterior pase de la bateria.

En la pruebaislar Silabasy Fonemasel item 1 que presenta ciertas dificultades en
este aspecto.

En Omision de silabas el item 1, que ha obtenidindice de asimetria y curtosis
altos. En este punto si que ha mejorado bastamieiéda, puesto que en el anterior pase,
los items con distribuciones alejadas de lo noeret cuatro.

En la prueba Conocimiento Alfabético, la distriducide los datos esté ligeramente
desviada de la curva normal tal y como indicandastuaciones en curtosis siempre
cercanas a 2, lo que indica que la distribuciomdehos de estos items es leptocurtica,
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En Reconocer palabras, el item 6 tiene una purtuagigo alta en curtosis y
asimetria.

En la prueba Vocabulario, en cuanto a la distribuae los datos en comparacion
con el pase anterior, el itewangurqg que presentaba una distribucion fuera de la
normalidad, ha mejorado y en este pase los datiearsdistribuido de forma mas ajustada.
En cuanto al otro item que presentaba dificultahesste sentid@laya sigue presentado
una distribucion poco normal de los datos. Asildteen 3 la proximidad de la media a la
puntuacibn maxima hace que la cola derecha sea adorp produciendo una gran
asimetria asi como una excesiva agrupacion deatos gobre la media.

En Articulacion, los items 2¢calg y 5 (carta) se alejan significativamente de la
normalidad.

En Conceptos Basicos, se puede observar que v@deides items se muestran
sustancialmente alejados de una distribucion norespecialmente el item 2 que es
acertado por la préactica totalidad de los nifios.

En Estructuras Gramaticales, el item 1 presentadigtabucion muy alejada de lo
normal puesto que los indices de asimetria y esijpeente la curtosis son altos.

En Memoria Secuencial Auditiva, los items 1, 2 y@yos indices de asimetria y
curtosis sobrepasan la desviacion maxima permitida.

En Percepcion Visual, el item 2, en el que la iistiion de los datos no es normal al
producirse alejamiento de la curva.

9.4.2. Dificultad de los items por cursos

En general, el comportamiento de los items conreeféa a su capacidad de
diferenciar en sus puntuaciones entre los difesegriegpos de edad, nos hacen concluir que
la mayoria de los 143 items que componen la Blerédifcian de forma significativa entre
edades, siendo tan s6lo un pequefio conjunto deeetes) en concreto el item 1 (Laura
baila) de la prueb&ontar Palabras;el item 1 (trompeta) d&ocabulariq el item 2
(encima) deConceptos Basicoy el item 1 (El nifio dibuja una casa) Hetructuras
Gramaticales]os unicos que no han conseguido obtener, polas,seste objetivo.

Como podemos observar el aumentar el nUmero detrapespecialmente en nifios
de 3 afios, ha mejorado enormemente este aspetdqdeba, puesto que los analisis de
items de la anterior version indicaban que eranlo&6items que no diferenciaban
significativamente entre edades y en la versiomiliet, tan solo son 4.
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Por otra parte, los analisis de los indices dewtad por items nos han aportado
informacion detallada tanto de las caracteristitmatas tareas como de como evolucionan
las habilidades en los nifios. A continuacion segrtan las conclusiones, Para consultar
los datos, se puede acudir al ANEXO 2.

Asi en la prueb&imalas medias nos indican que el item mas facil &s(ltero-
escobd, con una media de 0,67, siendo uno en los queagunés clara la diferencia entre
la terminacién de las dos palabras. El mas diigiel 9 §ereno-espinpcon una media de
0,41, que consistia en identificar la rima de ualalgra trisilaba. Estos resultados vienen a
coincidir con los de Herrera y Defior (2005), eregefalan que el nimero de silabas es
importante a la hora de identificar la rima, sieroinglés mas facil al existir muchas
palabras monosilabicas que constituyen la base eealuacion de esta tarea.

En la prueba deContar Palabraslas medias de los items nos indican que la
dificultad de los mismos es heterogénea, oscilateloitem mas sencillo el Ldura
baila), con media de 0,91, al item mas dificil, eL& (nochila de Jaime con una media
de aciertos de 0,14. En general, los items queietamt articulos determinados e
indeterminados, asi como preposiciones tienen ifitalthd bastante mas elevada ya que
los nifios suelen contarlos como parte del sustantiv

En la prueba d€ontar Silabados items mas faciles han sido los de dos silabas
(coche, fresa y arbol), con indices de acierto,86.0.0s items que siguen, en cuestion de
dificultad, son los de tres silabas del tipo CVléte 0,81; nevera, 0,80; y conejo, 0,80) y
la dificultad aumenta bastante cuando los itemddsaines silabas pero con estructuras del
tipo CVC, CCV (campana, 0,66; labrador, 0,63). Ailsmmo nivel de dificultad se
encontrarian los items de cuatro silabas, conotsteuCV (zapatilla, 0,66; y mariposa,
0,63). Esto parece indicar que en la separacidagdsilabas es mas importante el tipo de
silaba que el numero de silabas implicadas. Heghiosp, es que los items mas dificiles
para los nifios son los de una silabal {f pex con una media de 0,61, pues tienden a
separarlos en dos silabas (so-ol, pe-ez), cos@mdotavia lograr la identificacion de
silabas CVC.

En la prueba ddislar Silabas y Fonemad Inicio de Palabrase cumple lo que las
investigaciones anteriores apuntaban, siendo ncéeddos items que requieren aislar una
silaba y mas dificiles los que requieren aislafamema. La alta homogeneidad de los
items nos muestra que, en general, se trata deisnaa tarea. Ademas entre los fonemas
también se cumple lo que la investigacion ha demdst que los fonemas vocalicos son
mas faciles de identificar y aislar que los constinas. El orden de dificultad de los items
es el siguienteva, man, go, p, 0,a,z,y n
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En la prueb®mision de Silaba® mas significativo es que los items mas fadikes
sido los de dos silabasilfa, 0,90;mesa 0,80; ygata 0,84) y los mas dificiles los de tres
silabas ¢aballo, 0,43; ybotella 0,46). A nivel observacional, podemos comentar lgs
nifios tenian tendencia en lugar de quitar la Ulsiteba, a decir la primera, asi el analisis
de las palabras se hacia a principio de palabhagan de al final.

En la prueba d€onocimiento Alfabéticen general las letras més faciles son las
vocales mayusculas, siguiendo a continuacion laslgs minusculas, las consonantes
mayusculas y las mas dificiles las consonantessuoinds. Lo que indica que las primeras
letras en aprenderse por los nifios son las vodalestden de adquisicion (teniendo en
cuenta la media de los cuatro cursos) es el sigpiied, A, 0, U, E, a,e,i,u, L, P,R, M, C,
p, B, m, c, z, Z |, ry b. Aunque, no debemos ddvila importancia de las diferencias
individuales, ya que cada nifio se familiariza carcanjunto concreto, como por ejemplo
las de su propio nombre.

En la prueba d&econocer Palabrasl item mas sencillo es el & (OO®) con una
media de 0,90 y el més dificil es elRul?, con una media de aciertos de 0,68. Ademas,
los siguientes items mas dificiles son eMj,(media de 0,70 y el K], media de 0,72, lo
gue indica la dificultad que todavia tienen lososifde estas edades para diferenciar
correctamente entre letras y palabras; dificuliael vp desapareciendo con la edad.

En la pruebaReconocer frasedps indices de dificultad son muy similares entre
todos los elementos, oscilando las medias entr@ 9,D,75. El item mas dificil de

0,70y el mas facil, el item FEh Navidades las calles se llenan de lycesn la media de 0,75.

En la pruebdunciones de la Lectural item mas dificil de identificar por parte de
los nifios es el Frasmision de informacidfperiédico) con una media de 0,44. La funcion
de trasmisiéon de informaciéon staba medida por dos items complementarios pero
diferentes: en uno la informacion era dada por alletb de publicidad y, en otro, la
informacién era dada por un periédico. Sin embaigs, nifios tenian muchas mas
dificultades para detectar la funcidn relacionaol la lectura del periédico. De hecho, el
item mas facil es el relacionado con la publicidadto a la funcién dédquisicion de
conocimiento,ambos con medias de 0,70. Aunque, este hecho tanghiéde estar
relacionado con el contexto del nifio y los habitesos padres, o que también nos apunta
la necesidad de considerar las variables cultunalssciales, en el inicio de la lectura,
como informacion complementaria a la mostrada ptar eateria.
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Asi, en la prueb&ocabulariq los items se reordenan del mas dificil al mag fac
guedan:playa, canguro, puente, trompeta, tronco, gramgator y ciudad. Es curioso el
comportamiento de los nifios ante el it@mtor, puesto que la mayoria respondian
pintador, indicando todavia problemas en la regularizaclénlas palabras. Otra de las
palabras con problemas resulté s®mpeta ya que el responder correctamente, como
indica su bajo indice de homogeneidad, parece edtaionado con alguna otra variable
como puede ser el contexto o la experiencia paliaifio con este instrumento.

En la prueba dérticulacion el item mas facil esarta, con una media de 0,86 (el
Unico bisilabo, que no empieza por “r’. El masadilifes astronomicocon una media de
0,62 (el unico item con 5 silabas), lo que panediear la influencia de la longitud, en la
pronunciacion correcta de las palabras, en lasesdatajeto de estudio.

En la prueba d€onceptos Basicosl orden de dificultad de cada concepto no ha
coincidido totalmente con la que le atribuimos demia teorica, basandonos en
ordenaciones anteriores. Asi el orden de dificutackl siguiente, del mas facil al mas
dificil: encima x=0,99, casi x=0,89, mas lejos x=0,86, déspde x=0,86, separados
x=0,79, nunca x= 0,69, cada x=0,59 mitad x=0,50 En un principio se consideraron
items faciles,encimay mas lejos lo que viene a coincidir con los resultados. Se
consideraron items mediceparados y nunc¢ague también coinciden con lo obtenido en
el pase de la prueba, e items dificilessi, cada, mitagy después deSon los itemgasi y
después ddps que no coinciden teniendo un indice de difadilbajo, cuando se habia
hipotetizado alto.

En la prueba d&structuras Sintacticals indices de dificultad de los items indican
gue el item que resulta mas dificil para los ni@s<l item 3L{@a mariposa volaran a la
flor) con una media de 0,47, indicando bastante difidupor parte de los nifios de esta
edades para detectar la falta de concordancia ensigeto y el verbo. Otro de los items
mas dificiles es el 5E{ perro esta cansada=0,63, que también consiste en detectar la
concordancia en la desinencia, en este caso deogéleela palabra. Por el contrario, el
elemento mas sencillo fue el itemHBl ifio dibuja una cagacon una media de aciertos
de 0,90, ya que se trata de una estructura muyllagde sujeto y predicado, sin ninguna
alteracion.

En la prueba deMemoria Secuencial Auditivéa dificultad de los items estaba
relacionada con la longitud del estimulo de reawerilizado. Asi, los items de rango 3
son mas faciles que los de rango 7 y 8, que sdariiadificiles, indicando la limitacion
de bits de informacién de la memoria a corto plesacteristico de estos nifios.
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En resumen, el analisis de la dificultad de losifienos indica que todos los items
son capaces de diferenciar entre grupos y quedes tos items se observa la progresion
evolutiva del constructo esperada por la edad.

9.5. Analisis por sexo y tipo de zona

Hasta ahora todos los analisis se han realizadengm en cuenta los cursos y edades
de los nifilos. Sin embargo, durante la selecciola deuestra también consideramos dos
tipos mas de variables demografic&Xo y Tipo de Zohacon el fin de comprobar si
existian diferencias en funcién de estas variaiblesstrales y para que la muestra fuera lo
mas representativa posible. Comentaremos a cootémubs resultados de los analisis en
relacion a estas dos variables.

Para los analisis estadisticos se ha utilizagowuabaT de Studentsya que ambas
variables fueron medidas con dos niveles. Dadoeyigten diferencias por cursos esta
variable fue contralada y el analisis de mediaseaéiz6 curso por curso, con el fin de
evitar que diferencias muestrales en la distribucie estas variables por curso
enmascararan los efectos del as variables de estudi

A continuacion se presenta una tabla con el rekulig la comparacion entre medias
y los niveles de significacion, en cuanto a laafale Sexo

Sexos: T de Students controlado el curso
Pruebas 1° Infantil 2° Infantil | 3° Infantil | 1° Primaria
Rima 0,36 1.05 0,37 0,36
Contar Palabras 1.25 0,39 1.62 0,36
Contar Silabas 0,40 2.02 1.21 0,61
Aislar Silabas y fonemas 0,01 0,34 3.39 1.78
Omitir Silabas 0,00 0,98 1.19 1.96
Conocimiento Alfabético 0,98 0,12 1.84 2.38
Reconocer Palabras 1.14 1.68 1.63 8.26
Reconocer Frases 0,88 0,14 0,01 3.82
Funciones de la Lectura 3.24 3.03 0,69 12.88
Vocabulario 3.45 0,09 0,11 1.14
Articulacion 0,59 4.85% 3.30 3.72
Conceptos Bésicos 0,55 0,04 3.17 1.42
Estructuras Gramaticales 0,05 0,11 0,32 0,76
Memoria Sec. Auditiva 0,04 0,02 1.07 7.86
Percepcion Visual 0,27 1.02 3.44 2.31

* Significacion superior a 0,05
Tabla 9.8. Comparacion de medias y niveles de fsigiasion entre grupos en relacion
a la variable demogréfica sexo.
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Como podemos observar tan solo se han obtenideedd@s significativas en la
pruebaArticulacion en 2° de Educacion Infantil. La puntuacion medidat nifias es de
11,49, y la de los nifios es de 10,33, por lo quegeaser que las niflas avanzan algo mas
rapidamente a los 4 afios en esta habilidad. Best de pruebas y grupos las diferencias
detectadas no son significativas. Esto viene aandjue, en general, la variable Sexo no
es determinante a la hora de establecer el nivehtdi#idades de adquisicion de la lectura.
En algunas investigaciones se alude a una mayacickul, y mas temprana, de las nifias
para la adquisicion de la lecto-escritura, habdidae no se ha visto reflejada en nuestros
datos que en general resultan equiparables en agninoss.

El siguiente estudio lo realizamos con la variabpo de Zongrural o urbang, ya
gue podemos sospechar que el grado de contactestarhabilidad podria variar de un
tipo de entorno a otro, aunque estas diferenciastipamente a desaparecido en nuestra
sociedad altamente literalizado en ambos contedtantinuacién se presenta una tabla
con el resultado de la comparacion entre medias yilveles de significacion, en cuanto a
la variableTipo de Zona.

Zona: T de Students controlado el curso

Pruebas 1° 20 3° 1° Primaria
Rima 0,395 3.527 3.284 1.248
Contar Palabras 2.662 0,580 0,196 0,393
Contar Silabas 1.372 0,213 0,540 0,000
Aislar Silabas y fonemas 0,031 0,622** 0,807 0,481

Omitir Silabas 0,184 2.688 0,330 0,322
Alfabeto 2.158 2.012 4.537* 0,028
Reconocer Palabras 0,399 0,392 3.613 0,384
Reconocer Frases 0,199 2.845 7.923* 7.923
Funciones de la Lectura .044 .630 .003 2.204
Vocabulario 0,094 6.892%** 1.470 0,503

Articulacion 10.939 1.860 11.028** 0,983
Conceptos Bésicos 3.850 0,056 0,989 0,006
Estructuras Gramaticales 0,147 0,325 0,593 0,189
Memoria Sec. Auditiva 0,649 0,173 0,030 2.176
Percepcidn Visual 10.939 0,657 1.485 0,139

*** Significacion superior a 0,00 ** Significaci®superior a 0,005* Significacion superior a 0,05

Tabla 9.9. Comparacién de medias y niveles de f&igion entre grupos en relacion a
la variable demografica tipo de zona.
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Esta variable Tipo de Zona encontramos mas diferencias significativas en
comparacion con la variablexo Si analizamos las diferencias por cursos encomisa
gue durante el primer afio los nifios de ambos ergopmesentan el mismo grado de
habilidad en todas las pruebas. A su vez, una memda la lecto-escritura en 1° de
Educacion Primaria, ambos grupos vuelven a iguakemsodos los factores.

En 2° de Educacion Infantil, se dan diferenciasniBagtivas en la prueba
Vocabulario, con una significacion al 0,001. La medk los nifios de zona rural es 4,29 y
la de zona urbana es 5,46. Como vemos los nifi@srdeurbana tienen un mayor nivel de
vocabulario que los de la zona rural, quizas debittb mayor cantidad de estimulos a los
gue son expuestos. Otra de las pruebas en laseqerecgentran diferencias en este curso,
2° de Educacion Infantil, es la prueBdéslar Silabas y Fonemas al Inici@on una
significacion al 0,005. La media de los nifios deazoural es de 4,68 y la de zona urbana
es de 5,65. Al igual que en la otra prueba comentagnbién en esta prueba los nifios de
zona urbana punttan por encima.

En 3° de Educacion Infantil hay diferencias sigaifivas en la pruebarticulacion
(significacion 0,005), con una media en zona rdeall0,16 y de 12,91 en zona urbana, lo
gue nos indica que los nifios de zona urbana pessemia mayor calidad articulatoria en
este curso. Siguiendo con 3° de Educacion Infastil,la prueba deConocimiento
Alfabético (significacion al 0,05), también se han encontrddferencias significativas
entre los tipos de zona. Los nifios de zona runaldienido una media de 12,08 y los de
zona urbana una media algo mayor, de 16,70. Lopguece indicar que en las zonas
urbanas el conocimiento del alfabeto se iniciaréigeente antes, quizds por un mayor
contacto. La ultima prueba en que los nifios de &°lrdantil obtienen diferencias
significativas es efrases,con una significacion al 0,05, las medias obtengtan de 3,08
en rural y 4,21 en urbano, siguiendo la tendenciar@mr en que las puntuaciones de los
nifios de zona urbana superan a los de zona rural.

Aungue el REAL DECRETO 114/2004, de 23 de eneoo,gb que se establece el
curriculo de la Educacion Infantil, delimita la ddde inicio a la lectura, en Educacion
Infantil, si que es cierto que hay cierta variaaitl en los centros de ensefianza en el inicio
de las actividades relacionadas con el aprenddmja lectura. Muchas veces el deseo de
profesorado y padres por que los nifios aprenddeeraes tan grande, que se adelantan
estas actividades con la intencion de introducaurites posible al nifio en el mundo de la
lectura, ocurriendo en ocasiones que el aprendmjias letras, es decir la conversion
grafema-fonema, se da en 2° de Educacion Infaii, nifios de 4 afios. Las diferencias
encontradas entre colegios urbanos y colegios esjyrgbueden estar indicando esta
variabilidad en cuanto al momento de iniciar lasda lectoras, puesto que las pruebas que
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han obtenido diferencias significativas son laadgienadas con un aprendizaje de la lectura
mas sistematico.

9.6. Estudio previo de la validez de la prueba

La dltima fase de la investigacion fue el realielaestudio de la validez de la Bateria.
Existen diversos procedimientos para comprobamlalez de una prueba y en principio
nosotros partimos de dos modos de cerciorarnos deisma, mediante la Validez de
contenido y mediante la Validez criterial (Concuateey Predictiva).

Validez de contenido

La validez de contenido hace referencia a si l&lpautiene una buena base tedrica
gue avale el disefio de la misma, un buen respa&ddtifcco en el que se fundamente toda
la construccion y elaboracion de la misma. La ‘ealide contenido en nuestro caso queda
patente en dos aspectos: uno hace referencia & meteccion de pruebas o factores ha
estado determinada por la exhaustiva revisiondadievada a cabo y el otro a que muchos
de los items se han disefiado basandose en pruabesnfeccionadas y demostradas
validas durante la aplicacion repetida en difereptudios y trabajos.

De esta forma, la BIL tiene su origen en las caiohes obtenidas del analisis
bibliogréfico realizado en la parte tedrica, soblee determinacion de factores
condicionantes del aprendizaje inicial de la lextyr sobre su influencia en dicho
aprendizaje. Esta fundamentacion cientifica la ledesarrollado a lo largo del capitulo
sobre Habilidades relacionadas con el aprendizaje inicae la lectura ytras todo el
proceso de recopilacibn de documentacién, podensegusar que hay evidencias
cientificas suficientes acerca de que antes deiracun nifio en el aprendizaje sistematico
de la lectura y la escritura, debe disponer de wegsisitos 0 habilidades (psicoldgicas y
de aprendizaje), que faciliten este aprendizajasHsabilidades van madurando conforme
avanza la edad de los estudiantes, cuestion tardei@ostrada empiricamente en nuestro
caso.

Tras la revision tedrica, concluimos que el proasaprendizaje de la lectura es tan
complejo, que obliga a no basar el nivel “maducdtde un nifio en un solo factor o en un
conjunto reducido de los mismos, demostrandoseed t@orico, en varias investigaciones,
gue la certeza de los prondsticos depende en gedidande la combinacién de factores. A
lo largo de esos capitulos tedricos concluimos kggehabilidades en mayor medida
implicadas en el aprendizaje exitoso de la lecturabian sido: elConocimiento
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Fonoldégico, el Conocimiento Alfabético, la Veloddde Denominacion, el Desarrollo del
Lenguaje, el Conocimiento Metalinguistico y ciefyscesos Cognitivos Basicdsuestra
bateria se hace eco de toda esta recopilaciorcaepicontempla todas estas habilidades, a
excepcion de la velocidad de denominacion que itacele unas herramientas de
evaluacion diferente a las utilizadas en estadasca

En resumen, la prueba se ha elaborado teniendoesmiacesta informacion tedrica,
basandose en todo momento en lo que la investigdgEiddemostrado determinante y en
los formatos y tipos de evaluacion que se han deatss Utiles en cada uno de estos
casos. Ademas no olvidemos que la mayoria de kdtaglos de estos trabajos estan
basados en investigaciones de corte experimental, Il que cualquiera de estas
habilidades ha demostrado ser precursora del apegadie la lectura, al menos en una
investigacion. Por otra parte, hemos basado efidiske practicamente la totalidad de
pruebas e items presentes en la escala final ezbgsuya publicadas que se han
demostrado fiables y validas a lo largo de nhumer@studios posteriores, por lo que es
I6gico pensar que, a priori, también los itemsulesira bateria evalGan los constructos que
pretendemos.

Validez criterial

Validez criterial concurrente

Una segunda muestra de evidencia de la validez B&_|puede ser la relacion entre
las puntuaciones de esta bateria y un criteriacmxteonsiderado como wold standard
es decir un referente valido y fiable, que midanedmo constructo. En este sentido se
calcularon los coeficientes de correlacion lineal Rearson o de Spearman —segun la
normalidad de las variables- entre las puntuacidotdes de la BIL y un indicador
externo, el nivel de lectura, medido por una pruddbéectura estandarizada, el TALE, Test
de andlisis de la lecto-escritura (Toro y Cerv&B80). Se selecciond la prueba de lectura
de texto, pard°®de Educacion Primaria.

En este caso se pretendia comprobar en qué gramMeloesta correlacionada la
bateria con esta prueba. Si la correlacion redeltara alta y significativa podriamos
entonces afirmar que la validez de la bateria ewitn elevada. Como todavia no se
dispone de una puntuacion total de la BIL, se addh correlacion existente entre las
puntuaciones obtenidas en las diferentes pruebda 8¢ y la puntuacion en lectura.
Como es légico suponer, los nifios Eeucacion Infantiino pudieron participar en este
proceso puesto que todavia no saben leer, poerlla valoracion de este tipo de validez,
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solo se pudo utilizar la muestra de nifioslf8ele Educacion Primaria(52 Nifios), que
habiamos seleccionado expresamente para este dometi

A pesar de las buenas intenciones, no pudimogzaeaon éxito este tipo de validez,
puesto que como hemos ido comentando a lo largodies los capitulos, la prueba iba
dirigida a nifios déd°, 2° 3°de Educacion Infantily en la practica observamos quelén
de Educacion Primarida aplicacion de la BIL tenia un efecto “techas,decir la inmensa
mayoria de los nifios respondian correctamente auestiones planteadas, puesto que
resultaban muy sencillas para ellos. Esto se pummaprobar en el apartado de
baremacion. Esto es asi puesto que la inmensa faaydos nifios de 6 afios, ya estan
maduros para leer (si no se detectan retrasostoag)i Esta prueba va dirigida a nifios de
4 y 5, pudiéndose utilizar en niflos de 3 afios si swy maduros o de 6 o 7, si
sospechamos que hay un retraso.

Obviamente el disefio de la escala pretende detecdado un nifio esta preparado
para la lecto-escritura, hecho que practicamentedsuen la totalidad de nifios de la
muestra de nifios de 6 afos, en este sentido aptodba BIL como la prueba de Lectura
coinciden. Resultados que tienen una explicaci@icddya que para que se hubieran
mostrado altos indices de correlacion deberiamberheeleccionado una muestra mucho
mas amplia, que contuviera una gran numero deosufn dificultades, en las que se
incrementara la varianza de ambas pruebas, noandstrsu efecto techo, comprobando
asi si ambos test comparten esta varianza en igedida, dado que los nifios que
contuviera la muestra con dificultades cabria espgue puntuaran igualmente bajo en
ambas pruebas.

Validez criterial predictiva

En la validez predicitiva se trata de saber con graélo de probabilidad podemos
acertar en la conducta futura de un individuo, wpgrde individuos, conducta que esta
definida por el criterio utilizado (Pelechano, 1P8Bl objetivo de nuestra prueba es
detectar aquellos nifios que van a empezar el dpag@dde la lectura y no estan
preparados para ello, y evitar exponerles a sitnasi que les puedan suponer frustracion y
desmotivacion, dentro de un aprendizaje significatPor tanto nuestra bateria se aplica
antes de que los nifios sepan leer y antes dersacen este aprendizaje para de esta
manera aquellos nifios a los que se detecta dédicitas habilidades precursoras de la
lectura, puedan recibir una preparacion y estinlitagque les permitan comenzar a leer
con facilidad y eficazmente.

Para saber si nuestra prueba cumple con el objetinel que se ha disefiado, seria
necesario averiguar hasta qué punto esta realnmeticiendo estas situaciones de

242



dificultad para empezar a leer. Por ello, lo idérsspia saber si los nifios de 2° de
Educacion Infantil, a los que se les ha administladbateria antes de iniciarse en la lecto-
escritura, cuando comienzan a adquirir esta halilide desarrolla con mas o menos
facilidad y, por tanto, si la prueba ha “predichedtisfactoriamente este hecho. En este
sentido, el estudio de la validez de la BIL debédasarse en una medida de la capacidad
de aprendizaje de la lecto-escritura, medida dernadquisicion de esta habilidad. Es en
este punto donde encontramos las principales Hdibess de validacion y de correlacion
criterial, ya que no existe ninguna prueba en tlaste que determine la calidad o la
eficacia con que cada nifio adquiere la instruceidrecto.escritura. Se necesitaria por
tanto desarrollar alguna medida que permita estilaafacilidad o dificultad en la
adquisicion lectora, basada principalmente en eshpgio y el nimero de repeticiones
necesarias por cada nifio para consolidar un amagadEs por ello que el siguiente paso
de nuestra investigacion, relacionado con la valide la escala, esta centrado en
desarrollar un protocolo dirigido a los profesomse nos informe de cdmo se estd
desarrollando este proceso de aprendizaje, es deain nifio estad aprendiendo con
“facilidad” o por el contrario la lectura le estdp®niendo un handicap, indicando el grado
de esfuerzo que le supone al nifio (alto, bajo, maoidg adquirir esta habilidad. La
correlacion de estas dos medidas, la de la aphicade la BIL y la del protocolo de
facilidad/dificultad en el aprendizaje de la leatunos indicara hasta que punto nuestra
prueba cumple con su cometido.

Otro tipo de validez predictiva deberia evaluaraga largo plazo. Si las habilidades
qgue hemos relacionado son facilitadoras de lardacts l6gico pensar que un nifio que ha
obtenido puntuaciones bajas en estas habilidagledra mas dificultad para empezar a leer
y por tanto es muy posible que presente (si noeakza ninguna intervencion) algun
retraso en la adquisicion de la lectura, retrasestgl y como vimos en la teoria podrian
afectar a su desarrollo posterior, (Cohen, 1984).

En este sentido, los nifios que tienen una madurgo®coz y son instruidos en su
momento deberan tener mejores puntuaciones errdeqtie aquellos en los que se ha
demorado su instruccion, al tener un desarrollo ledi®. Por ello una nueva medida de
validez de la prueba estaria determinada por ssilsksad para detectar las diferencias
globales tras la adquisicion final de la habilidad.este sentido, seria necesario desarrollar
un estudio longitudinal que nos permitiese averigidas puntuaciones del pase actual de
la prueba en 2° de Infantil, correlacionan con wh&slifuturas de lectura. Nos basaremos
en el PROLEC, que mide procesos de lectura, témiods, como semanticos y sintacticos
en 2° de Educacion Primaria, y en el TEC-e, quduavaprocesos de comprension y
velocidad lectora, una vez que la adquisicidn sedmpletado en 42 o 5° de Educacion
Primaria.
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Por tanto para estos dos tipos de medida se reqdéun estudio longitudinal de
varios afos, que en realidad constituye la segtawade nuestra investigacion, a realizar
cuando los nifios a los que se les han administea@dL en 2° de Educacion Infantilse
les evalue su facilidad en la adquisicion de l&ukecen el momento de iniciarse a esta (en
3° de Educacién Infantil) y se vuelvan a evaluancio estén e y 4°de Educacion
Primaria, cuando esta habilidad ya esté consolidada (utdicaoomo criterio las pruebas
de lectura estandarizadas existentes). Este estadiscapa a las posibilidades actuales de
este trabajo, que demoraria la extraccion de csioeias durante varios afios.
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10. CONCLUSIONES

Son dos los objetivos que nos han llevado a ddkared trabajo que se ha expuesto
a lo largo de estas paginas. El principal y dell qartimos, ha sido construir un
instrumento para evaluar las habilidades psicoé@gicelacionas con el inicio del
aprendizaje de la lectura, y averiguar si un n#ergcuentra en el momento apropiado para
iniciarse en este aprendizaje. El segundo, y queoasecuencia del anterior, ha sido
realizar un estudio evolutivo de las habilidadggeemlmente relacionadas con el inicio del
aprendizaje de la lectura.

El desarrollo de la bateria ha partido de la réwigedrica sobre las investigaciones
realizadas en esta area, apoyandose todo el trabdps diferentes evidencias empiricas
gue sostienen tanto las pruebas de medicion com@dostructos subyacentes. Se han
construido una serie de pruebas relacionadas cencdmstructos tedricos hallados,
adecuadas a las edades propuestas y que han cadfigel cuerpo de la bateria. A lo largo
de este trabajo se ha proporcionado informacioresaldisefio de las diferentes pruebas y
sobre las propiedades psicométricas encontradeadenuna de las escalas que constituyen
la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL).

Ademas la aplicacion de la prueba a un gran comjomtestral ha permitido extraer
una serie de conclusiones evolutivas, que en auasiefuerzan las aportaciones teoricas
ya existentes, sobre los principales precursoresnid® a la lectura. De esta forma
arrojamos un poco mas de luz a la investigaciomyesdodo en castellano, de los
constructos psicoldgicos relacionados con el irécia lectura.

10.1. La Bateria de Inicio a la Lectura

El formato actual de la BIL, es de 15 pruebas yitd®s, que evallan las diferentes
habilidades que se han encontrado relacionadasldoitio del aprendizaje de la lectura.
La bateria es el resultado de un laborioso prodesseleccidon y creacion de pruebas e
items, tanto tedrico (respaldado por un grupo @er’as y por las ultimas investigaciones)
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como empirico (a través de la aplicacion sisteradlie las pruebas a distintos conjuntos
muestrales).

Durante la construcciéon de la bateria hemos indenta) recoger todas las
habilidades encontradas en la revision teoricaybjuarlas de la manera mas sencilla, para
gue fueran comprensibles desde los 3 afios, c)aguerliebas presentasen un bajo nimero
de items para evitar el cansancio de los nifloygréaer la aplicabilidad de la prueba, d)
mantener unos indices psicométricos adecuadosagaatgasen las propiedades de items
y pruebas, y e) conseguir una bateria sensibls diferentes grupos de edad utilizados,
con el fin de que fuera una auténtica escala selbgeado de maduracion global de los
nifios, en todos aquellos aspectos que se han whosekacionados con la adquisicion de
la lecto-escritura.

Las habilidades que evalla la BIL sonGadnocimiento Fonolégicomediante las
pruebas d&®ima, Contar Palabras, Contar Silabas, Aislar sélaly Fonemagprincipio de
palabra) y Omision de Silabasl Conocimiento Alfabéticanediante una prueba sobre el
conocimiento del nombre de las letrasCehocimiento Metalingiiistico sobre la Lectura,
con las pruebas deeconocer Palabras, Reconocer Frases y Funcionéda Hecturg las
Habilidades Linguisticasmediante las pruebas S@cabulario, Articulacién, Conceptos
Béasicos y Estructuras Gramaticaley por ultimo ciertodrocesos Cognitivogon las
pruebasMemoria Secuencial AuditivaPercepcion.

Esta disefiada principalmente para los nific®°die Educacion Infantilantes de que
entren en contacto con el aprendizaje de la legtue administracion de la prueba es
individual, siendo éste un requisito planteado dest principio, dadas las limitadas
capacidades atencionales de este grupo de nifidBatesia consta de un cuadernillo de
material grafico (coman para todos los nifios) yuadernillo de evaluacion individual, en
el que el examinador recoge las respuestas del Bificeste cuestionario aparecen las
instrucciones especificas de cada prueba por atdgmesentacion y se facilita al maximo
el registro y correccion de las respuestas. Todasptuebas son de respuesta cerrada,
exceptuanddé-unciones de la lectura.

Aungue en un principio la prueba puede parecercesdpeente larga y compleja de
aplicar, especialmente considerando la corta ded eda la muestra, el andlisis
observacional realizado sobre el comportamientiogiaifios nos indica que es una prueba
de aplicacién sencilla, especialmente a partir28lele Educaciéon Infantil.No resultd
igualmente sencilla para los nifios de 3 afos, debidu menor capacidad atencional,
carencias en el desarrollo del lenguaje y, en @éngros recursos cognitivos limitados,
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gue en ocasiones complicaban la comprension dmsasicciones. Sin embargo, en los
nifios de 4 a 6 afos la prueba resultaba amenasggoia atraer su atencion, resultandoles
altamente motivadora.

El disefio de la prueba, que intercala tareas clamedites materiales y niveles de
dificultad, el apoyo de material grafico e imagersgctivas para los nifios y las
instrucciones breves y concisas ha hecho que &bpriinal resulte atractiva y entretenida.
Es de resaltar que en muy pocas ocasiones los migm#aban abandonar la prueba,
ademas se trataba generalmente de nifios muy dispgrson problemas atencionales,
segun los comentarios realizados posteriormentespgorofesor. En general, todos los
nifios eran capaces de terminar la prueba con @ritmostrarse excesivamente cansados o
saturados por la situacion de evaluacion. Aungsetaebas que componen la BIL, son
bastante cortas (unos 2 minutos por prueba aprolemante), en los nifios de 3 afios fue
necesario, en muchas ocasiones, detener la athatnd® de la prueba y continuar en otro
momento, ya que su atencion y motivacion decaidiordea importante por el cansancio
creado por la evaluacion.

El tiempo de administracion de la BIL es variabépehdiendo de la edad del nifio.
Suele oscilar de los 45 minutos, de los nifloslBele Educacién Infantil(3 afios
principalmente), a los 20 minutos de los nifiostide Educacion Primaria6 afos). Los
nifios de2° de Educacion Infantilsuelen tardar algo mas de 30 minutos y loS8Ude
Educacion Infantilunos 25 minutos, aproximadamente. Este tiempaldengstracion, en
los 4-5 afios, se considera un tiempo adecuadolp@&@ad a la que va dirigida, ya que
resulta ajustado a sus capacidades atencionales.

Otro aspecto a destacar sobre la dificultad dedmirstracion es que algunas
pruebas eran dificiles de entender para los niBd3 afios. En concreto en las pruebas de
Rima y Omisién de Silabapresentaban graves problemas en la comprensidiasde
instrucciones, puesto que requieren entender ctweepmdinal y quitar, que parecen no
estar todavia suficientemente adquiridos a estagesd A partir de los 4 afios no se
observan estas dificultades y aunque, en alguremsames son pruebas dificiles para ellos,
si que entendian correctamente las instrucciones.

Antes de concluir este punto nos gustaria hacerer€ia, al importante esfuerzo que
ha supuesto el pase de la prueba a un niumerottadeahifios dé&ducacion Infantil,ya
gue en total se ha administrado las versiones Hat&ia a 848 nifios, (120 para el ensayo
de items, 284 para el analisis de Rasmera Versiony 344 para el analisis déersion
Definitiva y su baremacion) Estos pases se han realizadoaderanindividual, lo que
supone una importante trabajo de campo adicionk eevision tedrica y al trabajo
empirico realizado.
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10.2. Propiedades psicométricas de la Bateria dadio a la Lectura

En cuanto a la fiabilidad de la prueba, Adpha de Cronbaclobtenido por las
diferentes pruebas que componen la BIL indica gueréctica totalidad de las escalas
utilizadas tienen una alta consistencia internag @eque muchas de las pruebas tenian un
reducido numero de items. Las puntuaciones erraditee oscilan de la prueba con mayor
consistencia intern&onocimiento Alfabéticaon un coeficiente de 0,97 a la que muestra
una menor consistencigstructuras Gramaticaleson un coeficiente de 0,549.

Ademas todas las pruebas de la Bateria tienen igtrédbdcion normal, con indices
de asimetria y curtosis cercanos a 0. Por targ@ndlisis de los indices descriptivos de las
pruebas de la BIL indican una distribucién ajustaldalos datos y altos indices de
fiabilidad.

Si atendemos a la dificultad global de cada unlaslpruebas, podemos concluir que
se trata de pruebas de dificultad moderada o pagsto que todas ellas tienen indices de
dificultad que estan por debajo de la puntuaciodiandel rango. Es importante indicar
gue tanto a través de la observacion directa, caniavés de los resultados obtenidos se
ha detectado, por una parte, que existe bastditeltdid para contestar las pruebas en los
nifios de 3 afos y, que por otra, existe una gi@hdad en su resolucion en los nifios de 6
afos, observando en éstos lo que podriamos denoanirefecto “techo”. Esto nos indica
gue, en ausencia de otros criterios externos, dd @tbnea para administrar la bateria es
entorno a los 4 o 5 afos, precisamente la edadlpajue fue confeccionada, ya que es
cuando se debe conocer la “sensibilidad” que e pifesentara ante la instruccion de la
lectura. Para estas edades las pruebas presemtatifionltad media y media-baja, acorde
con la finalidad de la bateria.

Con referencia a la validez de la prueba, en el emdoactual de la investigacion,
podemos afirmar que la BIL posee una al@idez de Contenidatal y como hemos
justificado en el capitulo 9. La creacion de laebat se apoyé en una fuerte
fundamentacion tedrica, tanto de los construct@uados, como de la metodologia de
evaluacion utilizada. La elaboracion, analisis ligs@on de pruebas e items de la bateria
esta basada en una exhaustiva revision de coresrietacionados con la lecto-escritura y
en pruebas de evaluacion relacionadas con esogrwmns, sin olvidar la pruebas
especificamente dedicadas a evaluar la “madureazrdc

Todas las pruebas de la bateria correlacionan fisgiwamente entre ellas,

correlaciones que aunque en todos los casos soerauas, parecen indicarnos que todos
los factores comparten una pequefia proporcion danea, seguramente debida al grado
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de maduracion de los nifios. Este resultado es iafpeate importante, en una escala
evolutiva y nos permite mantener la hipotesis de pwsible puntuacion total de la escala,
lo cual seria posible en un momento posterior, @oatispongamos de datos apropiados
sobre la validez longitudinal de cada una de laalas.

Uno de los rasgos mas destacables de la Baterimicde a la Lectura es su
sensibilidad para diferenciar entre los diferergagpos de edad, tal como indican los
analisis de los datos que se han realizado parauis®s del® 2° y 3°de Educacion
Infantil y 1° de Educacion Primaria Los resultados de las Anovas realizadas en cada
prueba, introduciendo como variable de agrupaclécueso, indican que en todas ellas
existe una diferencia en la media obtenida por ¢gdpo de edad. Ademas, otro aspecto
importante es que las diferencias encontradas ¢ottas las medias sigue el orden
esperado por la maduracion. En general, las did@asmnalizadas a través de las pruebas a
posteriori son significativas entre todos los gsiggara todas las pruebas; de hecho tan
s6lo no son significativas las siguientes diferascien la prueb&ocabulario entre los
grupos2°y 3°de Educacion Infantil en la pruebdislar Silabasentre los grupos de 3° de
Educacion Infantily 1° deEducacion Primariay en Estructuras Sintacticagntre los
grupos de2°y 3° de Educacion Infantil Por tanto, podemos concluir que la BIL es una
prueba con una buena capacidad para captar lasrdifas debidas a la maduracion entre
los distintos grupos de edad.

En cuanto a la homogeneidad de los itetesir que la practica totalidad de estos
superan el criterio de 0,30 establecido. En loreefie a este punto tan sélo nos queda
resaltar algunos elementos que quizas deban s@natlos en posteriores versiones de la
escala:Vocabulariol, con un indice de homogeneidad de 0,T3dntar Palabrasl, con
0,218;Frases4, con 0,213Estructuras Sintacticas, con 0,016Estructuras Sintacticas,
con -0,011; yConceptos Basicdg, con una homogeneidad de 0,059.

La capacidad de diferenciar entre grupos de eddosdéems es bastante similar a la
de las pruebas, pudiendo concluir que la mayori@si@43 items que componen la BIL,
son capaces de diferenciar de forma significativaeeedades y tan so6lo un pequefio
conjunto de elementos, en concreto 4, no han caitkegste objetivo. Es especialmente
destacable el hecho de que la prueba BIL es retgnuera escala evolutiva, sensible a las
diferencias de edad que se dan durante el desadwllinifio, lo que a priori, y junto a la
validez de los constructos utilizados durante sisttaccion nos permite aventurar que se
trata de una prueba apta para evaluar el gradae®logifio esta preparado para iniciarse
en la lectura. De esta forma, parece que es umanhienta adecuada para estimar, en
relacion a las habilidades evaluadas, el gradoedartbllo del nifio al que se le aplica la
bateria.
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Ha sido éste uno de los principales objetivos geligdes durante la construccion de
la escala y una tarea compleja, puesto que hal#acqnofeccionar items que fueran
suficientemente sencillos para los nifios de 3 @@os no demasiado para los de 5 0 6y,
que su resolucibn por tanto, estuviera determinpda factores principalmente
madurativos. En estas edades, cada afio, inclusonsas, implica un cambio importante
en los recursos cognitivos del nifio y en su fagltolal de desarrollo.

Diferencias por sexo y tipo de zona

Aunque las pruebas que componen nuestra bateriantamtrado diferencias entre
grupos de edad, con una ordenacién adecuada pdeada por el efecto madurativo, no ha
sucedido asi con otras variables demograficasecién a la variabl&exg tan sélo se
han obtenido diferencias significativas en la peuéiticulacion en 2° de Educacion
Infantil, con una puntuacion mas alta en las nifias quesenifios. Esto viene a indicar que
las nifias tienen una mayor habilidad articulatquia los nifios a esa edad, diferencias que
posteriormente desaparecen. En el resto de pryetpagos las diferencias detectadas no
han sido significativas en ningln caso. Parecegserla variablesexono determina la
adquisicion de estas habilidades precursoras léetlaa.

Con relacion a la variable demogréfitipo de Zonaa sucedido algo similar, y sélo
algunas de las pruebas que componen la BIL harradastiferencias significativas entre
el tipo de centro (rural-urbano) y sélo cuandodaoalisis se realizaban por curso. Asi, las
diferencias se han encontrado en los cursos dedBeacion Infantilen las pruebas
Articulacion y Aislar Silabas y Fonemag en 3° deEducacion Infantilen las pruebas
Articulacién, Conocimiento Alfabético y Reconocearades. En todos estos casos las
medias mas altas las han obtenido los nifios dgiosl@rbanos. La hipotesis quizas mas
plausible, y por lo que fue introducida esta vdeéatemogréfica, es que existen pequefias
diferencias contextuales en el grado de exposigidnaterial escrito, de hecho todas las
pruebas en las que hemos encontrado diferenceas sty relacionadas con la exposicion
que los nifios han tenido con la lectura (a excepdé Articulacion). Aunque como
vemos, en nuestra sociedad estas diferencias sminy@as ya que ambos contextos estan
altamente literalizados.

10.3. Conclusiones empiricas de los datos

El plantear una prueba de caracter madurativohageermitido analizar la secuencia
evolutiva en la adquisicion de las habilidades ea@ds en la BIL. Nos hemos centrado en
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analizar las habilidades que se han demostradoagilwrnmedidas precursoras del éxito
lector, el Conocimiento Fonologicogl Conocimiento Alfabéticoy el Conocimiento
Metalinguistico sobre la Lecturaaprovechando la oportunidad de considerar estas
habilidades dentro de una aproximacion global. [@srdatos resultantes de la aplicacion
de la BIL a una muestra tan amplia de nifios, reals una secuencializacién de las
tareas que evallan cada una de estas habilidadesgrobamos en qué grado nuestros
resultados son acordes a la investigacion relademan la iniciacion a la lectura. Para
ello iremos comentando en cada apartado las coockssmas importantes alcanzadas en
este estudio y su relacion con los trabajos amesio

Conocimiento fonolégico
Rima

Con referencia a la prueba de rima, las invesiges previas, principalmente las
realizadas en el mundo anglosajon (Bradley y Brya@83, Goswami y Bryant, 1992,
Treiman y Zykowski, 1991), indican que es una tdéed y previa a la lectura, aunque
debemos tener en cuenta que estos resultados nedwdtado tan claros en los trabajos
realizados en castellano. Los resultados de nuesgatigacion indican que para los nifios
de 1°y 2°de Educacioén Infantilresulta ser una tarea bastante dificil x= 4,2568 Sle un
rango de 12. Mientras que para los nifios3¢lde Educacion Infantil y 1° de Primaria,
presenta una dificultad media, x=7,§6= 9,79 respectivamente y aunquestas edades
se resuelve con mas éxito vemos que aun no seettta, siendo una prueba de dificultad
media. Esto confirma los resultados de las invasties en espafiol (v.g. Herrera y
Defior, 2005) en las que se indicaba que la capdail@ detectar la rima en nuestro idioma
es mas dificil que en inglés, seguramente pordascteristicas del espafiol en el que hay
menos palabras monosilabicas, base de las evabtescicealizadas en los estudios
anglosajones.

Por otra parte, la deteccién de la rima en esppéa@ce ser una habilidad que se
adquiere en contacto con la lectura. En la admadsin de la prueba a los nifios de
Educacion Primariase observo que identificar si dos palabras rimat@arera un acto
inconsciente, sino que era el resultado de unsasdaetallado de la palabra a nivel de
silaba. El procedimiento a seguir por los niflosceraparar en voz alta las dos palabras),
lo que implica un alto nivel de conocimiento forgith que incluye habilidades
segmentales o intra-silabicas posteriores al ctmtain la lecto-escritura.
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Contar palabras

La prueba de contar palabras que consistia en ségmeraciones en palabras
mediante palmadas, es una tarea que las investigacprevias (Yopp, 1988; Dominguez
y Clemente, 1993; Adams, 1990; Defior, 1996) hamsmterado de dificultad baja y que se
adquiere de forma temprana, siendo una habilidaVigpra la lectura. En nuestra
investigacion se observa que la dificultad se pumdeiderar media y no baja. Asi, los
nifios que todavia no han tenido contacto con laredienen algunas dificultades en
resolverla; de hecho los nifios 8&de Educacion Infantilpresentan una media de 3,72,
sobre 6, y ni siquiera los nifios que ya sabenldeersuelven de forma totalmente correcta.
Aunque si que es una habilidad que va progresaigadfisativamente entre grupos de
edad. Sin embargo, en lo referente al indice deultid, no parecen coincidir estos
resultados con los encontrados en las investigesi@mteriores. Si nos fijamos en las
contestaciones dadas a cada uno de los items g@ruce de los grupos, llegamos a las
siguientes conclusiones:

Los nifios de 3 afios, tienen importantes dificukapara separar las palabras de
oraciones en las que aparecen articulos y prepaosii tendiendo a unirlos con la palabra
gue va a continuacion, tal y como indican las nedmestos items “el nifio corre mucho”
(x=0,01); “la mochila de Jaime” (x=0,01) y “Rosageouna manzana”’ (x=0,12). Sin
embargo, en las oraciones de dos y tres palaluata(givo, verbo y adjetivo) no tienen
apenas dificultades de segmentacion.

Los nifios de 4 afos siguen teniendo problemas pagmentar los articulos
determinados y las preposiciones: “el nifio corremd (x=0,06) y “la mochila de Jaime”
(x=0,07). En esta edad son algo mas sensibles artiosllos indeterminados “Rosa coge
una manzana” (x=0,34).

A los 5 afos, aunque han mejorado, continuan falidades en la segmentaciéon de
articulos determinados y preposiciones: “el nifioceeonucho” (x=0,24) y “la mochila de
Jaime” (x=0,10). A esta edad ha mejorado signiteatente la “sensibilidad” a los
articulos indeterminados (x=0,70).

Incluso a los 6 afios, los nifios presentan difidelapara segmentar articulos
determinados y preposiciones: “el nifio corre much0,44) y “la mochila de Jaime”
(x=0,48). Lo que ha mejorado de forma espectacelarcomparacion con los de 3 y 4
afos, es la segmentacion de frases con articdeteiminados (x=0,91).

Por tanto, podemos concluir que todavia a los 6 &®nifios presentan dificultades
para segmentar los articulos determinados y lgsopi@ones que aparecen junto a los
sustantivos. A partir de los 5 afios la sensibiliddds articulos indeterminados aumenta
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considerablemente, aunque no esta totalmente athyyira los 6 afos esta habilidad esta

practicamente adquirida. En cuanto a la habilidach gseparar oraciones de estructura

sencilla (sustantivo-verbo-adjetivo) esta adquiedeedades muy tempranas, a la edad de 3
anos, ya que estos nifios realizan la actividadgemas dificultad.

En este sentido, si atendemos a oraciones de tes&sicsimples en las que no
aparecen articulos determinados o indeterminadopraposiciones, los resultados de
nuestra investigacion pueden coincidir con los ak ihvestigaciones previas. De esta
manera las discrepancias encontradas entre lay Blros procedimientos de evaluacion
(Content, Kolinsky, Morais y Bertelson, 1986; Faoe/ Teberosky, 1979; Lundber al
1988), pueden estar debidos a que los items déradsegeria eran mas complejos (incluir
frases con preposiciones y articulos, etc).

Unidad de analisis: la silaba
Contar Silabas

La tarea de contar las silabas de las palabrasantedipalmadas, segun las
investigaciones comentadas en los primeros capijtse trata de una tarea de dificultad
media y también previa a la lectura, puesto quenidad de andlisis es la silaba (Defior y
Herrera, 2003; Ellis y Large, 1988, Treiman y Zuk&iy 1991). Nuestra investigacion
corrobora estos datos puesto que una amplia mageliias nifios d&° y 3°de Educacion
infantil, antes de tener contacto con la lectura, obtignariuaciones medias-bajas, x=
10,09 y 11,63 respectivamente, sobre un maximodd&'d en 1° d&ducacion Primaria
tras haber tenido contacto con la lecto-escritgrgracticamente, contestada por todos los
nifios. Estos resultados coinciden con los de Treiyndukowski, (1991) que afirman que
la capacidad de segmentacion silabica comienzaardélarse antes & de Preescolar.

Aislar Silabas

Aunque por cuestion de disefio de la Bateria hemm las dos pruebas, en este
apartado hemos analizado las tareagidkar Silabasy Aislar Fonemascomo dos tareas
diferentes, para poder extraer conclusiones des ekia unidades de andlisis (silabas y
fonemas) por separado.

En cuanto a la tarea de aislar o identificar sHalka inicio de palabra las
investigaciones expuestas en el capitulo 3 indicadpae se trataba de una tarea de
dificultad baja y también previa a la lectura ([Defy Herrera, 2003; Ellis y Large, 1988,
Treiman y Zukowski, 1991). En nuestro trabajo ¢ataa, que consistia en identificar la
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primera silaba de las palabras, resultd relativéentieil para todos los grupos. BERde
Educacion Infantilse presenta como una prueba de dificultad medigpgrtir de2° de
Educacion Infantildificultad baja, por lo que parece indicar qudmeate se trata de una
prueba previa al contacto con la lectura y capazedbzarse por nifios muy pequefios,
corroborandose los resultados de las investigasiangriores.

Omitir Silabas

La tarea de omitir silabas al final de palabra seogd por la gran capacidad
predictiva demostrada en otras investigaciones (Bguez y Clemente, 1993). Esta
prueba se ha catalogado en estos trabajos comdfiddtad alta aunque previa a la
lectura. Los resultados de nuestra investigaciGmoboran solo en parte estos datos,
puesto que ef®de Educacion Infantiles una tarea dificil (x=2,24, sobre 5). Los nifles
2°y 3°deEducacion Infantilantes de tener contacto con la lectura, tienabitn algunas
dificultades para resolverla, pero lo hacen ya esmyan medida (x= 3,10 y 3,88
respectivamente). Y son en los nifios 1@ale Educacion Primaria donde la dificultad
decrece, aunque no se consigue que esta pruelvasse#ta correctamente por todos los
sujetos. En esta prueba las principales dificultegke encontraron en la resolucion de los
items de palabras trisilabd®fellay caballo), siendo muy facil la realizacion de los items
de dos silabassi{la, mesay gato), adquiriéndose casi en su totalidad a los 5 §Bbsle
Educacion Infantil).

Los resultados de las pruebas referidasoabcimiento silabic@n nuestra bateria,
Contar Silabas, Aislar Silabagrincipio palabra)y Omitir Silabas (final de palabra),
indican que en la realizacion de las pruebas, @pleria unidad de analisis, influye el tipo
de tarea que se le demanda al nifio y el segmenta palabra sobre el que tiene que
trabajar. De esta forma, aunque la unidad de &@&ks la misma (la silaba), cada prueba
tiene un grado distinto de dificultad. Asi, la &deAislar Silabas (principio palabrags
la tarea mas sencilla, puesto que estd adquirilipamente a los 4 afos, le sigue la tarea
de Contar Silabagjue hasta los 6 afios no esta totalmente adquyrildatarea mas dificil
es la deOmision de Silabaffinal de palabra) que todavia los nifios de 6 afios presentan
ciertas dificultades en su realizacion. Ademasylserva que también influye la longitud
de las palabras, especialmente en la prueb@ndision de Silabasn que la tarea sobre
palabras de dos silabas, estaba practicamenteriddogios 5 afios. Esta secuencializacion
del grado de dificultad de las tareas (aislar, aoptomitir silabas) coinciden con los de las
investigaciones previas, como laeminguez y Clemente, (1993).
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Sin embargo, atendiendo a nuestros resultados,odenms coincidir plenamente
con las investigaciones que indicaban que el camieoto referido a la estructura sildbica
se encuentra bien establecido en la mayoria dpr&ectores a partir de los cinco afios
(Defior y Herrera, 2003; Ellis y Large, 1988), pizegue como hemos comentado esto
depende de las caracteristicas de la tarea aaedlabiendo tareas que no estan adquiridas
por la totalidad de los nifios de 6 afos.

Lo que si queda demostrado es que, estas tareaszam@ poder realizarse muy
tempranamente, hacia los 3 afios y que son tareagapra la lectura. Esto puede ser
explicado por la fuerte estructura sildbica delaésh ya que se trata de una lengua cuyo
ritmo estd marcado por las silabas a diferenciatdes lenguas como el inglés (Bosch,
Cortés y Sebastian-Gallés 2001; Gorman y Gillaf320

Aislar Fonemas al Inicio de Palabra

La prueba de aislar o identificar fonemas en ppicile palabra se clasific6 como de
dificultad baja y simultanea a la lectura. Los dgis previos revisados indican que la
mayor parte del conocimiento segmental se adgeiereontacto con ésta (Content, 1985,
Herrera y Defior, 2005, Morais, 1991). Nuestrosuleslos son acordes con estas
conclusiones. Asi, encontramos que en los primenicsos deEducacion Infantilla tarea
es de dificultad alta y media (x=1,8 y 3,02, sdidogicamente estos nifios no han tenido
contacto con la lectura. Ya &% de Educacion Infantil,curso en el que se establece el
primer contacto con la lectura, la habilidad mejsustancialmente (x=4,08) y df de
Educacion Primaria,cuando los nifios han aprendido a leer, esta hadiligh esta
totalmente adquirida (x=4,92), por lo que parece @@ corroboran los resultados
anteriores.

Ademas, en esta unidad de andlisis también se eulbpjue la investigacion ha
demostrado, que los fonemas vocalicos son massadié identificar y aislar que los
consonanticos, seguramente debido a que estosrpdesempefiar por si solos el papel de
silabas, al ser mas facilmente manipulables (Ade2006).

En este bloque de habilidades que componen el dldgGonocimiento Fonoldgico,
se han evaluado las unidades de andlisis que seldranstrado previas a la lectura,
utilizando diferentes formas de evaluacion (segaremislar u omitir). Tras el analisis de
los datos podemos cocluir que lo primero en adgeiries la habilidad pareontar
palabras de oraciones deestructuras sencillagp.ej. Maria come pan) puesto que
practicamente a la edad de 3 afos esta totalmeotgrida. La siguiente habilidad en
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adquirirse esaislar o identificar las silabagprincipio de palabra) adquiriéndose
totalmente a los 4 afios. La habilidad parslar fonemas (principio de palabrae
adquiere totalmente a los 6 afios, al igual quesleodtar silabasy la decontar palabras
(con oraciones que presenten articulos indetermigpd8eguirian en el orden de
adquisicion las habilidades deontar palabras(con oraciones que presenten articulos
determinados y preposiciones junto a nomprasia y omision de silabaque todavia no
estan adquiridas a los 6 afios. Sin embargo habdaeplizar una puntualizacion en la
tarea deomision de silabaspuesto que con palabras de dos silabas, esta ¢ata
practicamente adquirida a los 5 afios.

Teniamos especial interés en saber si el bloqugrdebas deConocimiento
Fonolégicoconfiguraba una entidad unitaria y para ello njggnios en las correlaciones
entre pruebas. El analisis de estas nos indicangee da una mayor intercorrelacion entre
las pruebas de este bloque, en cierta medida Iqgiesto que la principal varianza
evaluada por todas las pruebas es el grado de awd@ur En las conclusiones obtenidas
sobre la secuencializaciéon de cada una de las gsudb Conocimiento Fonoldgico,
podemos observar que cada una de estas, se adgjuienemomento diferente, por lo que
es légico que por ejemplo a los 4 afios, se puedag@umuy alto en una de las pruebas,
cuando esta totalmente adquirida, por ejeridtar Silabas (principio de palabray, muy
bajo en otra de las pruebas cuando esta comenaagstablecerse, por ejemana por
lo cabe esperar que obtengan unas correlacionebajeéde la que mantendrian con otras
pruebas, que aunque pertenecientes a otro fastén en el mismo momento evolutivo.

Tras el analisis de los resultados que acabamexulner, se pone de relieve que
existen grandes diferencias en las demandas ogmitjue plantean las diversas tareas
fonoldgicas vy, por lo tanto, también en la difiaditque conllevan en su realizacién. No
sOlo varian los resultados dependiendo de las desdde andlisis y los tipos de tareas, sino
gue también existen otras fuentes de variabilichetuso dentro de los tipos de tareas,
como son el tipo de palabras y su longitud, el dipdonema: vocélico o consonantico, la
posicion inicial o final. Estos resultados vienecoacidir con los de la revision planteada
por Defior (1996), y en la que pone de manifieste dnecho, y en la que plantea que es
precisamente la utilizacion de tareas distintas, mu son equivalentes en complejidad, el
origen de los problemas que se han dado en Igpietacion y comparacion de algunos de
los trabajos sobre procesamiento fonoldgico.

Conocimiento Metalinguistico

Analizando los resultados de las pruebas relacasadon Conocimiento
Metalinguistico (Reconocer Palabras, Reconocer Frases y Funcionesadeectura)
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podemos llegar a las siguientes conclusiones dalgeolucion de este constructo en los
primeros afios de escolarizacion.

Reconocer Palabras

En cuanto a la prueba reconocer palabras, si ateveda las medias globales de los
cursos, podemos concluir que para los nifio$°dke Educacion Infantiles una prueba con
una dificultad media (x=5,25 sobre 10) y que lécdifad va decayendo, siendo muy facil
para los nifios d&° de Educacion Infantily 1° de Educacion Primaria(x=8,57 y 9,65
respectivamente). Analizando en més detalle, sidatmos a la media obtenida por cada
grupo en cada uno de los items podemos llegarsiga®ntes conclusiones:

En esta prueba el item mas facil para todos Iaoswes el 6 (diferenciar simbolos de
palabras), teniendo una media bastante alta inatmsd® y 2° de Educacion Infantil
(x=0,67 x=0,94, respectivamente), lo que indica gules 4 afos los niflos son capaces de
diferenciar perfectamente las letras, nUmeros giypas, de otros simbolos.

A los 3 afos, los items mas dificiles son “34567820,43); “M” (x=0,45) y
“814547” (x=0,36), lo que indica que a esta edalrdios confunden los conceptos de
namero, letra y palabra.

A los 4 afios 4° de Educacion Infant) no hay una tendencia clara, distinguiendo
claramente los simbolos de las palabras, pero iesto€ errores en los demas conceptos
(numero, letra y palabra teniendo una media similar en todos los itemisi(ma=0,65 y
méaxima=0'70).

Con 5 afios3° de Educacion Infantj, los items mas dificiles son “R” (x=0,73) y
“M” (x=0,72), lo que indica que todavia a estasdsdatienen ciertas dificultades para
distinguir el concepto de letra y palabra. Sin embala diferencia entrelimero y palabra
esta casi totalmente adquirida “345678” (x=0,90834547" (x=0,90).

Con 6 afios 1° de Educacion Primaria los conceptos de numero, letra y palabra
estan totalmente adquiridos, como indican las msedtenidas (minima=0,93 vy
maxima=0,98).

Estos resultados vienen a coincidir con los platdsgpor Ortiz y Jiménez (2001)
sobre las concepciones tempranas acerca del lengs@jito en nifios prelectores, (Ortiz y
Jiménez, 2001): a los 5 afios todavia les cuesteedifiar entre escritura y dibujo y les
cuesta distinguir los términos de frase, primetalpa y dos primeras palabras, siendo los
términos mas conocidos letra y nimero (Downing,rdyeSchaefer, 1978).

257



Resumiendo los nifios de 3 afios todavia no distingrdre los conceptos de
namero, letra y palabra, pero practicamente la miaygmn capaces de diferenciar estos de
otros simbolos, habilidad que tienen totalmenteusudiz a los 4 afios. A los 5 afios, los
nifios ya diferencian perfectamente los niumerossi@alabras, aunque todavia presentan
dificultades para diferenciar los conceptos delgtpalabra, habilidad que esta totalmente
adquirida a los 6 afios.

En la habilidad para distinguir entre nimerosakely palabras de otros simbolos, no
parece determinante la incorporacion del nifio areo escolar, puesto que una gran
mayoria de nifios de 3 afios, son capaces de reaBtardistincion, siendo el entorno
familiar y social el que puede estar facilitandongio este aprendizaje. Sin embargo la
adquisicion de la habilidad para diferenciar epaéabras y nimeros, no parece ser tan
natural. A pesar de que los nifios en esta sociafatletizada estan expuestos desde
practicamente el nacimiento a las palabras y losends, parece ser que la distincion entre
estos conceptos no parece algo que se adquiersimpple contacto con ellos, sino que
puede estar requiriendo de una ensefianza masldirigsi no es hasta los 5 afios, en 3° de
Infantil, al introducir el aprendizaje de la le@urcuando los nifios ya son capaces de
diferenciar entre nimeros y palabras.

Lo que més cuesta de diferenciar son los concejgdstra y palabra, que no estan
totalmente adquiridos hasta los 6 afios. Esto pasté debido a que normalmente oyen
los conceptos de palabra y letra en el mismo ctmtgxante los mismos estimulos, sin
haber una diferenciacion especifica entre ambasinés. Solo cuando estan en contacto
con la ensefianza de lectura aparece explicitarastaaiferencia.

Reconocer Frases

En cuanto a la prueba de reconocer frases, sijaosos en las medias obtenidas en
la prueba por cada grupo, lo mas destacado esoguefios del° de Educacion Primaria
tienen totalmente adquirido el concepto de fraskey tcomo indica la puntuacién media
(x=4,88, sobre 5). Sin embargo, a los 4 y 5 aB8y @° deEducacion Infantjl, aunque
muchos de ellos lo resuelven correctamente, todavfaodemos afirmar que este concepto
esté totalmente adquirido (x=3,13 y x=4,09, respacatente). Si que se nota un claro
avance de los nifios entre los 3 afios (x=2,47) yWé&$§ afnos (x=4,88). Estos resultados
coinciden con los planteados por Ortiz y Jimén@p12 que indican que conceptos como
el de frase aparecen hacia los 2 afios y va auntenéntre los 3 y los 5 afios.
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En concepto de frase parece estar muy relaciomattaensefianza sistematica de la
lectura, puesto que aunque algunos nifios de 3laftfen adquirido, no es lo habitual, y
sigue una progresion conforme se incorporan a amtendizaje. Seguramente los nifios
gue adquieren la nocion de frase a edades muy é@agprtengan un ambiente estimulador
(lectura de cuentos por padres...) que facilite puegicion del concepto. Seria interesante
en proximos estudios ver la relacion entre el emtosocial y familiar del nifio y la
adquisicion de estos conceptos.

Funciones de la Lectura

Otra prueba que hace referencia al conocimient@lmgtiistico es la de funciones
de la lectura. Las investigaciones previas dicea gupartir de los 2 afios el nifio ira
descubriendo algunas de las funciones del lengesgato (Kastler, Roser y Hoffman,
1987; Neumann y Roskos, 1989). Atendiendo a lasaseaxbtenidas por cada uno de los
grupos en el total de la prueba, los resultadds @gplicacion de BIL vienen a corroborar
los datos obtenidos en estas investigaciones;ifios mle 3 afioslp de Educacion Infantil
tienen alguna idea de las funciones de la lecpga con una puntuacion media muy baja,
(x=1,62, sobre 5). Este conocimiento se incremsataiencialmente hasta llegafl%de
Educacion Primaria(x=4,72), en que la inmensa mayoria de los nifmsoce las
funciones de la lectura que hemos evaluado enulebprfecuerdo de la informacion en
otro contexto o moment@ntretenimientptrasmision de informaciéry adquisicién de
conocimient.

Si atendemos a la contestacién de cada grupo pididaales podemos concluir que
los nifios de 3 afos, la funcion que menos conoseia eéetrasmision de informacion
(periédico) con una media muy baja (x=0,14), y queesto de funciones son conocidas
aproximadamente por igual (minima=0,33, maxima=0,43

En cuanto a los nifios de 4 afilos comentar que slguaisma tendencia que a los 3
afos, pero cada vez son mas nifios los que conaseiuriciones de la lectura y sigue
siendo la funcion mas dificil de detectar la td@smision de informacior{periédico)
(x=26).

Los nifios de 5 afios tienen también dificultadesa paconocer la funcién de

trasmision de informaciofperiodico) (x=0,54) y la funcion que més families resulta es
la deadquisicion de conocimient@s=0,85).
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En los nifilos de 6 afios esta tendencia cambia gni@nsa mayoria de los nifios
reconocen todas las funciones de la lectura, ialua detrasmision de informacion
(periddico) (x=minima 0,88 y x=méaxima 0,98).

Por tanto podemos concluir que el conocimiento ade funciones de la lectura,
aparece a los 3 aflos y que va progresando conirmenta la edad del nifio, hasta llegar
a 1° de Educacion Primaria en que casi esta totédmedquirido. La funciébn que mas
cuesta de adquirir estieasmision de informacion, mediante la prenSate Gltimo aspecto
esta relacionado con el entorno familiar y culta@l nifio, pues es esta una actividad que
se realiza en el hogar y que no todas las fandideevan a cabo. La escuela parece ser
unificadora en este sentido, puesto que a los § afiendo a la influencia del hogar se une
la influencia del colegio, este concepto esta praictente adquirido. En el aprendizaje de
la funcion deadquisicion de conocimientose observa la influencia del entorno escolar,
puesto que a los 5 afios, cuando los nifios empatzgprendizaje de la lectura es cuando
mayor conciencia se tiene de esta funcion.

De la misma forma que en el bloque de habilidadge€ahocimiento Fonoldgico,
nos interesaba saber hasta qué punto las pruebdasblabpue de Conocimiento
Metalinguistico correlacionan en mayor medida entre ellas, que laode los demas
blogues. En este bloque se observa una mayorlande ente algunas de sus pruebas,
con medias superiores a 0,50, que con otras prudbda bateria (como con las de
vocabulario). Concretamente las pruebas Reconoese$ y Reconocer Palabas obtienen
una correlacién de 0,56 y Reconocer Palabras yiéies de la Lectura es de 0,53.

Conocimiento Alfabético

En la prueba deConocimiento Alfabéticase sigue la siguiente secuencia de
adquisicion de las letras (teniendo en cuenta gestra prueba es una muestra de todo el
alfabeto): en general las letras que mas prontadgeieren son las vocales mayusculas,
siguiendo a continuacion las vocales minuUsculasasy donsonantes mayusculas. Las
tltimas en adquirirse son las consonantes miniscliEniendo en cuenta la media de los
cuatro grupos, la letra que primero se adquieta &), x= 0,77 y la dltima la (b), x=0,27.
Tras la comparacion de los indices de dificultadbddetras, podemos establecer un orden
en la adquisicion de las letras en nifios espafi@les; o, U, E, a, e, i, u, L, P, R, M, C, p,
B, m c z Z |, ryb. Aunque, no debemos olvitkarimportancia de las diferencias
individuales. Veamos esta secuencializacion en gagao de edad.

Con 3 afios, en 1° de Educacion Infantil, las \escalayldsculas son las primeras en
adquirirse y en concreto la vocal mayuscula (EP(#6). Después se adquieren las vocales
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minudsculas, aunque la vocal (0), supera a todas/daales mayusculas (x=0,36). Se
observa una especial dificultad para diferenciarvieal (e) minuscula (x=0,06),
seguramente por su parecido con la (a). Por otta gan muy pocos los nifios de esta
edad que reconocen las consonantes tanto mayuscutess mindsculas, con medias que
oscilan entre 0,11, la consonante mayuscula (R)¥, @a consonante minuscula (b).

A los 4 afos, en 2° de Educacion Infantil, se at@sen claro avance en comparacion
con los nifios de 3 afios, aunque el orden de adijuigile las letras es el mismo. Asi las
letras que antes se adquieren son las vocales mdgsissiendo la vocal mas conocida
también la (E), x=0,73, la (A), x=0,70. Las siguem en aprenderse son las vocales
minusculas, siendo la (0), la mas recocida, x=06s6perando también al resto de vocales
mayusculas. Las siguientes en adquirirse son lesoo@antes mayusculas, con la (L), como
la mas conocida (x=0,34). Les siguen las consosantelsculas, en concreto la que mas
adquirida esta en estas edades es la (p), x=0lafue menos la (b), x=0,11.

Con 5 afios, en 3° de Educacion Infantil, tambiépkserva un claro avance en el
aprendizaje de las letras. Al igual que en losramts cursos, las letras que mas conocen
son las vocales mayusculas y la vocal mintsculx£0)91. La vocal mayuscula que mas
reconocen es la (A), x=0,95. Después de estagptades minlsculas son las siguientes en
adquirirse con medias que oscilan entre 0,75 y.Q,8kiguen en el orden de adquisicion
las consonantes mayusculas, siendo la mas faqL)lax= 0,70. En ultimo lugar se
adquieren las consonantes minusculas, la que seaee antes es la (m) x=0,65, y la
ultima, la (b), x=0,22.

Con 6 afios, en 1° de Primaria, todas las letras estquiridas por igual, con una
media de 0,98. La letra que mas dificultadles prtases la (b), x=0,95.

Como conclusion las vocales mayusculas y minuscdas adquieren casi
practicamente a los 5 afios en 3° de Infantil, gtesonantes mayusculas y minusculas no
se adquieren totalmente hasta 1° de Primaria, @ dfi®s.

Podemos observar un avance importantisimo en rehdizaje del conocimiento
alfabético desde los nifios de 3 afios, que reconoogrpocas letras a los de 6 afios, que
tienen practicamente el sistema alfabético adquirlbebemos ser prudentes en esta
afirmacion puesto que no hemos utilizado todadetas del abecedario. Pero si que se
puede afirmar que se da esta tendencia en el diésate este conocimiento. Podemos
observar una clara la influencia de la ensefianpdicéa del codigo alfabético en la
escuela, siendo éste el principal factor causanta dariabilidad obsevada entre grupos de
edades.
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Si que se observa que esta prueba presenta camnelaomas altas con las otras
pruebas. Asi la mayoria de las correlaciones daddsnen la prueba de Conocimiento
Alfabético con las demés, son mayores de 0,50. &hdlas correlaciones mas altas
obtenidas en el total de la bateria son de es&bpraon las pruebas de Aislar Silabas y
Fonemas (0,70) y Percepcion Visual (0,71). Estdpuser un buen indicativo de que el
desarrollo y adquisicion de las diferentes habidetarelacionadas con el inicio de la
lectura, puede favorecer el aprendizaje del nondaelas letras y este a su vez el
aprendizaje de la lectura, puesto que conocerrlaersion grafema-fonema esté en la base
de una buena adquisicion lectora.

Al mismo tiempo el conocimiento del nombre de letsals puede facilitar el tener
mas conciencia de los sonidos del lenguaje (alterelemion entre pruebas de
Conocimiento Fonoldgico y Conocimiento AlfabéticBsto puede estar relacionado con
lo que la investigacion de Share (2004) plantea,ejiwonocimiento alfabético de las letras
favorece el desarrollo de habilidades fonolégiehgstablecerse una relacion causal entre
el conocimiento del nombre de las letras y el aflizape de los sonidos de estas.

Hemos analizado y planteado una secuencia en kaisagn de los tres factores
relacionados en mayor medida con la adquisicionladdectura. En cuanto a las
correlaciones entre bloque de habilidades, labaragie parece obtener correlaciones mas
altas conConocimiento Fonoldgicas Habilidades Linguisticashecho bastante l6gico
puesto que el conocimiento fonolégico es una hadili metalingtiistica del lenguaje,
pudiéndose deifinir como la conciencia de la estinacde los sonidos del lenguaje.

Por ultimo, en relacién con las habilidades lingéés solo comentar un aspecto de
los relacionados con la edad que se expuso enrtalirccion tedrica, relacionado con la
adquisicion de las habilidades linguisticas. Sevtdgl hecho de que los nifios menores de
4 o0 6 afos suelen basar los juicios sobre la gimande una oracién en las formas
superficiales de las mismas, y no consideran ggeodaciones significan lo mismo si no
son idénticas en sus formas (Hakes, Evans y Tynt®80). Estos resultados quedan
replicados en nuestra investigacion, recordemos eue la pruebaEstructuras
Gramaticales en el primer disefio de la misma tuvimos que elmlos items que aunque
tenian una estructura gramatical correcta, no esarectas semanticamen{®aul habla
con la mesa, La nifia se come un seméaforo, El paatodia la leccion)puesto que los
nifios de nuestro estudio (de 3 a 6 afios) centrstbatencion en el aspecto semantico, lo
gue les lleva a considerar como inaceptables arasique en su opinidén no eran ciertas o
gue no le parecen creibles. Asi no eran capacikedtficar la estructura correcta de una
frase si su significado era incorrecto. Esto pammacidir con una de las limitaciones
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cognitivas del estadio preoperacional planteadaPpaget, lacentracion en que los nifios
solo son capaces de centrarse en una dimensidaudboaque se le presenta.

10.4. Propuestas futuras

Como hemos comentado el concepto actual de inid&lactura, considera como
primordial el tener adquiridos unos precursoresbilidades que faciliten el aprendizaje
de la misma. La exposicion hasta aqui presenta@stnauel trabajo realizado para llegar a
proporcionar al profesorado, y a todos aquello$egronales relacionados con el mundo
de la educacion y la psicologia, un instrumentcedaluacion de estos factores, en los
nifios que van a empezar tener contacto con large@ude Educacion Infanti.

De esta manera podemos aseguramos de que podewvesdlcabo los objetivos
planteados en el curriculo &elucacion Infantil Para que el nifio no fracase y tenga éxito
en estas tareas debe tener consolidadas una abililddes previas. Esta bateria ayuda a
identificar los nifios que van a tener mas difiaddts a la hora de empezar a leer
permitiendo estimular adecuadamente esas areas daténtroducir la lecto-escritura.
Ademads, proporciona a la comunidad escolar de asa tedrica que justifique en algunos
casos el adelantar la ensefianza de estas halslidagleesperar un poco para ensefiarlas,
puesto que en ocasiones esta tarea se adelanteceso eara satisfacer otras demandas
alejadas de las caracteristicas reales de los.nifios

Partiendo de lo conseguido, plantearemos aquekotodiavia creemos que queda
por hacer. Asi, como comentamos en los capitutogdactorios, ademas del diagndstico,
también es importante disponer de una herramieméa pgrmita estimular e iniciar el
entrenamiento de las habilidades detectadas cofiotaléas, para posteriormente poder
de esta manera abordar el aprendizaje de la lecturgxito. La funcion de detectar el
estado de estos factores de riesgo, o predicteseslertar a padres y profesionales de los
obstaculos con los que se pueden encontrar los cifemdo comienzan a leer y poder asi
poner en ejecucion intervenciones preventivas ymipadoras eficacesPor ello, una
posible linea de actuacion futura, es partiendo tdsbajo realizado, desarrollar un
Programa de Intervencién que ayude a mejorar dwthdidades y permita una mejor
consecucion de los objetivos del curriculo Infaotih respecto a la lectura. El disefio de
programas de intervencion que mejoren las hab#isigianteadas en su globalidad, no
centrandose en un solo aspecto, puede facilitaacaaso eficaz al lenguaje escrito. Una
vez disefiado el Programa, la BIL, puede indicar gaete del programa es mas
conveniente aplicar.
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Aunque nos hemos centrado en los factores indileduao por ello dejamos de
considerar la importancia de Estimulacion Ambientaén la adquisicion de la lectura.
Muchos de los predictores que hemos estado viestda eclacionados con el contexto que
rodea al nifio. Conocer la diversidad de funcionestggne la lectura o diferenciar palabras
de otros simbolos, es mucho mas sencillo si el agtéd inmerso en un contexto en el que
la lectura forma parte de su vida cotidiana, o leque los adultos o nifios que estan a su
lado interactian frecuentemente con los libros. €@omentabamos, en un aprendizaje
significativo, un nifio se sentirh motivado pordatura cuando entienda cual es su funcion
y comprenda lo que le puede aportar, y ya sabemesug ambiente propicio, va a
facilitarlo. Por tanto, aunque las variables imdlales son fundamentales como
predictoras del éxito lector, también habra queefot@ar un ambiente estimulante y
motivador que genere actitudes positivas haciadata y su aprendizaje. En este sentido,
otra linea de futuro de esta investigacion seriantificar las variables sociales y
contextuales del nifio con referencia a la lectiar. ello, planteamos la necesidad de
elaborar un cuestionario anexo a la BIL, que perednocer el ambito social y cultural en
el que se desenvuelve el nifio, y concretamentellagu@eas relacionadas con la lectura
(habitos de lectura de los padres, tiempo que dedideer, si leen a sus hijos...), y de esta
forma completar la evaluacion individual realizamta nuestra bateria y tener una vision
mas global de la situacion lectora del nifio.

Y, por ultimo, destacar, el principal reto futum ekta investigacion, continuar con la
segunda fase de la misma, el andlisis deédidez Predictivade la BIL. Se trata de un
estudio longitudinal, en el que dentro de un afi@ndo los nifios a los que se ha
administrado la prueba ahora Zhde Educacion Infantilinicien el contacto con la lecto-
escritura, permita ver la evolucion en estos fast@si como el grado de facilidad con el
gue adquieren la lecto-escritura, para en afogmposs estimar su calidad lectora. Por lo
gue sera necesario encontrar o desarrollar ungoiatgue permita estimar la facilidad en
la adquisicion lectora y la utilizacion de pruebagerio de rendimiento lector. La
correlacion de estas pruebas y la BIL nos pernmtstablecer la capacidad predictiva de la
escala y determinar el peso que cada bloque dédzalgis, tiene sobre la varianza global.
No nos olvidemos de la importancia de nuestro nlgetpor lo que es fundamental
asegurarnos de que estamos ayudando a nuestras anifemer é€xito en una tarea tan
maravillosa como es el leer y que puede ser deceiwel proyecto de sus vidas.

La lectura es un fenbmeno en el que interviened@a conjunta de varios procesos
por lo que seremos de mas ayuda a la instrucci@oraprender esta complicada red y
como influye en los lectores principiantes, sieedascientes de que el déficit en uno o
dos factores no supone una garantia de fracasm,gsie la capacidad predictiva de este
tipo de pruebas esta determinado por el nimeracteres afectados. Nuestro deseo ha
sido facilitar a la comunidad educativa una heremta que sea capaz de prevenir el
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fracaso lector en los nifios, desde edades muy teraprbasandose en esa combinacion de
factores, y contribuir de esta manera a que logsnpuiedan realizar sus suefos e ilusiones
futuras, sin que se vean trucadas por las difideidectoras.
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ANEXO 1. ANALISIS DE LAS PROPIEDADES PSICOMETRICAS DE LOSITEMS
PRIMERA VERSION DE LABIL

DESCRIPTIVOS Y HOMOGENEIDAD DE LOS ITEMS

Conocimiento Fonoldgico

Rima

. - Alfa de

Media d.t Asimetria | Curtosis Correlacion* Cronbach**

Rima 1(rana-lana) 0,70 0,46 -0,88 -1,24 0,51 0,85
Rima 2(pino-puro) 0,65 0,48 -0,63 -1,62 0,57 0,85
Rima 3(melén-salon) 0,65 0,48 -0,64 -1,60 0,50 0,85
Rima 4 (sobre-cobre) 0,66 0,48 -0,68 -1,55 0,53 0,85
Rima 5 (seta-pera) 0,59 0,49 -0,38 -1,87 0,49 0,86
Rima 6 (raqueta-maleta 0,66 0,48 -0,67 -1,56 0,54 0,85
Rima 7 (camisa-sopera 0,62 0,49 -0,49 -1,77 0,49 0,86
Rima 8 (frutero-escoba) 0,75 0,43 -0,49 -0,64 0,69 0,84
Rima 9 (sereno-espino) 0,52 0,50 -0,08 -2,01 0,37 0,86
Rima 10 (espejo-conejo 0,74 0,44 -1,08 -0,84 0,63 0,85
Rima 11(pelota-zapato) 0,62 0,49 -0,49 -1,77 0,53 0,85
Rima 12 (zumo-pifia) 0,73 0,45 -1,03 -0,95 0,67 0,84

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @nbach si se elimina el elemento

La correccion de este item es dicotbmica, de 0-1.

Como podemos observar todos los items tienen wtidbdicion correcta, las medias
indican una dificultad adecuada de los items (vaigrimo 0,62 y valor maximo 0,73).
Ademaés la asimetria y la curtosis son adecuadasitoango de curtosis que va de -2,01 a
-0,64, sefialando una distribucién normal de loesiat

Por otra parte la homogeneidad nos indica que tloddsems son homogéneos y que
contribuyen a la consistencia total de la escala,valores que van desde el indice minimo
0,37 al maximo 0,69. Ninguno digs Alfa de Cronbackle los items supera al de la prueba
total, por lo que la presencia de los items emdalg ayuda a que esta sea mas fiable.
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Contar Palabras

Items Media d.t. Asimetria | Curtosis Correlaciéon* Créilfga(ii**
1. Laura baila 0,94 0,24 -3,68 11,59 0,25 0,61
2. Celia come pan 0,86 0,85 -2,12 2,52 0,32 0,59
3. Rosa coge una manzana 0,64 D,48 -0,57 -1,69 0,49 0,51
4. El nifio corre mucho 0,26 0,44 1,12 -0,75 0,39 0,56
5. Maria compra flores 0,83 0,88 -1,77 1,14 0,23 0,62
6. La mochila de Jaime 0,27 0,45 1,02 -0,97 0,44 0,54

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @nbach si se elimina el elemento

El rango de respuesta a todos los items es 0-hlQLrbien).

Los descriptivos del item 1 (Laura baila), indicaartas dificultades. Asi la media
muy cercana al valor maximo (0,94), parece indigge es un item muy sencillo, ademas
no se distribuye de forma normal como indican tades de asimetria y curtosis. Por otra
parte el indice de homogeneidad es bajo (0,25) Alfal de Cronbach(0,61) es algo
superior al total de la prueba.

En el item 5 (Maria compra flores), también se nMase ciertas dificultades en
cuanto a la fiabilidad. El indice de homogeneidsdnéerior a 0,30, en concreto 0,23 y el
Alfa de Cronbacles algo superior a la que ha obtenido la pruelsa ¢otalidad. En cuanto
los indices descriptivos arrojan puntuaciones quemos considerar correctas.

Los descriptivos del resto de los items, el 2, 3 64(Celia come pan, Rosa coge una
manzana, el nifio corre mucho y la mochila de Jammgdstran una dificultad adecuada
para todos los grupos. Ademas sus asimetrias gsisiihdican una distribucion normal.
Por otra parte obtienen unos buenos indices d@éidedh, con puntuaciones superiores a
0,30. Los indices dalfa deCronbachpor items estan por debajo del total obtenidolgor
prueba global.

Contar silabas

ltems Media d.t Asimetria Curtosis Correlacion* Crﬁgga(ii**
Contar sil.1 (sol) 0,63 0,48 -0,45 -1.80 0,08 0,78
Contar sil.2 (pez) 0,61 0,48 -0,45 -1.80 0,14 0,77
Contar sil. 3 (pino) 0,87 0,35 -1.95 1.83 0,29 0,75
Contar sil.4 (seta) 0,85 0,34 -2.12 2.51 0,42 0,76
Contar sil. 5 (coche) 0,93 0,30 -2.60 4.83 0,52 0,79
Contar sil. 6 (fresa) 0,91 0,30 -2.60 4.80 0,47 0,77
Contar sil. 7 (&rbol) 0,88 0,32 -2.32 3.42 0,52 0,79
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Contar sil. 8 (maleta) 0,82 0,43 -1.55 0,43 0,56 0,79
Contar sil. 9 (nevera) 0,80 0,39 -1.54 0,37 0,61 0,78
Contar sil.10 (conejo) 0,79 0,39 -1.54 0,37 0,55 0,79
Contar sil.11 (campana 0,65 0,48 -1.71 0,95 0,64 0,77
Contar sil. 12 (labrador) 0,63 0,47 -0,22 -1.96 0,39 0,76
Contar sil.13 (mariposa 0,63 0,48 -0,52 -1.73 0,57 0,78
Contar sil. 14 (zapatilla) 0,66 0,47 -0,68 -1.53 0,54 0,79

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

Si observamos los indices de dificultad de los stpodemos observar que las media
oscilan de la més baja, 0,61 (item 2, pez), si@st® el item mas dificil, a la mas alta 0,93
(item 5, coche). En general se trata de itemsfobeitihd media y media-baja.

En cuanto a la distribucién de los datos comentarlg mayoria de los items tienen
una distribucion normal de los datos, puesto gsevldores de asimetria y curtosis son
cercanos a 0. Sin embargo hay cuatro items (4y3) &n que los datos no se distribuyen
de forma normal, con puntuaciones algo alejadds de

En general los items tienen una buena consistérteiaa, a excepcion del 1, 2 y 3,

gue han obtenido unas correlaciones items, porjaelea0,30. Por otra parte ninguno de
los items ha obtenido una puntuacién por encimalalde Cronbach total.

Aislar silabas

Media d.t. Asimetria Curtosis | Correlacion* Crﬁllft?a?:i**
Aislar Sil. 1 (va) 0,94 0,23 -3,90 13,35 0,23 0,60
Aislar Sil. 2 (man) 0,89 0,32 -2,49 4,23 0,32 0,42
Aislar Sil. 3 (go) 0,93 0,26 -3,34 9,28 0,49 0,23

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

También en esta prueba las respuestas a los itenticetomicas, (0-1).

Atendiendo a la media, los tres items son de difidubaja, tratAndose de items muy
sencillos. Se observan ciertas dificultades conitess 1 (va-vaca) y 3 (go-gorra) que
tienen unas distribuciones poco ajustadas a laal@tad. Asi en el item 1, la asimetria es
(-3,90) y la curtosis (13,35) y en el item 3, lareedria es de (-3,34) y la curtosis (9,284).

Por otra parte los items 2 (man-manzana) y 3, niénena homogeneidad, pero no
ocurre lo mismo con el item 1 no tiene una buerdyaeion en el Alfa de Cronbach de
este item siendo superior al de la prueba, indwasuae la consistencia de la prueba
aumentaria si se eliminara el item. De todas formeadebemos olvidar que en este caso el
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principal problema de la fiabilidad es el escasmer® de items de la prueba, que reduce
claramente el valor explicativo de los datos deilidad y homogeneidad.

Omision silabas

Media d.t. Asimetria Curtosis Correlaciéon* Crﬁ\gga%i**
Omitir Sil.1 (silla) 0,88 0,32 -2,41 3,82 0,45 0,64
Omitir Sil.2 (botella) 0,52 0,50 -0,07 -2,01 0,47 0,62
Omitir Sil. 3 (mesa) 0,83 0,38 -1,77 1,10 0,45 0,63
Omitir Sil.4 (caballo) 0,49 0,50 0,05 -2,01 0,45 0,63
Omitir Sil. 5 (gato) 0,87 0,34 -2,20 2,86 0,42 0,64

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @nbach si se elimina el elemento

La correccidn a los items también es dicotomican@B1 bien)

El item 1 (silla), tiene una media y una desviadipita que indican una dificultad
media-baja. Por otra parte, los indices de asiangtdurtosis son un poco elevados, (-2,41
y 3,82 respectivamente), por lo que la distribuciéres del todo ajustada a lo esperado en
una distribucién normal. Sin embargo, tiene unanad®mogeneidad (0,45).

El item 5 (gato), tiene el mismo comportamientasesbandose problemas tan solo
en la distribucion normal de los datos (asimet?i20 y 2,86). De igual forma que el

anterior, el indice de homogeneidad es adecuado.

Los items 2 (botella), 3 (mesa) y 4 (caballo) sdrithuyen correctamente y tienen
unos buenos indices de fiabilidad.

Aislar fonemas

Media d.t. Asimetria | Curtosis Correlacién* Crﬁgg‘a?:?w**
Fonema 1 (arbol) 0,62 0,49 -0,48 -1,808 0,42 0,64
Fonema 2 (pez) 0,74 0,44 -1,09 -0,830 0,54 0,59
Fonema 3 (0s0) 0,75 0,44 -1,16 -0,68 0,58 0,57
Fonema 4 (zapato) 0,60 0,49 -0,43 -1,85 0,30 0,69
Fonema 5 (naranja) 0,52 0,50 -0,07 -2,04 0,37 0,66

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

Al igual que las anteriores, se trata de una praeb@espuestas dicotomicas, con un
rango de respuesta de 0-1.

302



El funcionamiento de todos los items es adecuadf.tAnto los descriptivos como
los indices de fiabilidad nos indican que son itahscuados. En concreto en cuanto a las
medias podemos ver que tienen una dificultad mgdmedia-baja, sin puntuaciones
extremas, la mas baja 0,52 y la méas alta 0,75.dsametrias y curtosis reflejan una
distribucién normal de los items.

Por otra parte, en cuanto a la homogeneidad, aumggen puntuaciones muy altas,

si que podemos decir que son adecuadas, puestoaageson superiores a 0,30. Todos los
items son homogéneos, aportando consistenciaradagtotal.

Conocimiento Alfabético

Media d.t. Asimetria | Curtosis Correlaciéon* Cr?gt?a%?l**
Alfab.1 (U) 0,92 0,27 -3,14 7,93 0,61 0,95
Alfab. 2 (E) 0,90 0,31 -2,60 4,81 0,68 0,95
Alfab. 3 (O) 0,96 0,20 -4,75 20,71 0,50 0,95
Alfab. 4 (1) 0,91 0,29 -2,81 5,92 0,58 0,95
Alfab. 5 (A) 0,92 0,27 -3,14 7,89 0,55 0,95
Alfab. 6 (u) 0,78 0,42 -1,36 -0,14 0,67 0,95
Alfab. 7 (o) 0,96 0,20 -4,52 18,57 0,53 0,95
Alfab. 8 (a) 0,72 0,45 -0,96 -1,08 0,70 0,95
Alfab. 9 (e) 0,83 0,38 -1,78 1,16 0,66 0,95
Alfab. 10 (i) 0,85 0,36 -2,00 2,01 0,56 0,95
Alfab. 11 (B) 0,76 0,43 -1,24 -0,46 0,76 0,95
Alfab. 12 (C) 0,76 0,43 -1,24 -0,46 0,74 0,95
Alfab. 13 (L) 0,80 0,40 -1,50 0,24 0,79 0,95
Alfab. 14 (M) 0,80 0,40 -1,53 0,33 0,74 0,95
Alfab. 15 (P) 0,81 0,39 -1,58 0,51 0,75 0,95
Alfab.16 (R) 0,85 0,62 7,62 104,53 0,71 0,95
Alfab. 17 (2) 0,72 0,68 6,24 78,62 0,59 0,95
Alfab. 18 (b) 0,51 0,71 6,07 70,83 0,54 0,95
Alfab. 19 (c) 0,73 0,45 -1,04 -0,92 0,68 0,95
Alfab. 20 (1) 0,54 0,71 5,98 70,13 0,58 0,95
Alfab.21 (m) 0,73 0,44 -1,06 -0,88 0,74 0,95
Alfab. 22 (p) 0,77 0,42 -1,31 -0,28 0,79 0,95
Alfab. 23 (r) 0,65 0,48 -0,65 -1,58 0,72 0,95
Alfab. 24 (2) 0,70 0,46 -0,87 -1,26 0,63 0,95

*Correlacion elemento-total corregida. **AlfeedCronbach si se elimina el elemento

Las respuestas a este item son dicotémicas, npgb ide contestacion es 0-1.
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El item 1 (U), tiene una media que estd muy ceedasivalores maximos, por lo que
se considera de dificultad baja. Las respuestastea item no se distribuyen de forma
ajustada a una distribucion normal, tal como indica asimetria y su curtosis. La
homogeneidad del item es buena (0,61).

El item 3(0) se comporta de la misma manera, ausquamedia es algo mas alta
(0,96), siendo algo mas sencillo. Sin embargo Buedsa y curtosis son elevadas (-4,75 y
20,71), por lo que la distribucién no es normatoyn una curva apuntada en el centro.
Como el item anterior, sus indices de fiabilidabjan buenas puntuaciones, con una
homogeneidad de 0,500.

El item 5 (A) se comporta de forma muy parecidéesh 1, con la misma media y
desviacion tipica, y con datos muy similares demasia y curtosis (-3,14 y 7,89
respectivamente), lo que indica que los datos puedaestar correctamente distribuidos.
El indice de homogeneidad es adecuado (0,55).

El item 7 (0), tiene una media muy cercana al extresuperior (0,96) y una
dispersion de los datos de 0,20, lo que indical@aiéicultad del item es bastante baja. Lo
mas significativo de este item es que la curtosiamey alta (18,57), por lo que la
distribucibn no es normal, presentado una curvatodgptica. En cuanto a la
homogeneidad, también ha obtenido una buena pudtu@;53).

Habria que considerar sobretodo la curtosis del ité (R) que es muy alta (104,53)
por lo que la distribucion de los datos se alejahmuwle la normalidad e indicando también
gue se distribuyen de forma leptocurtica. Sin egibda media se puede considerar
aceptable, indicando una dificultad media-baja yndice de homogeneidad es bastante
alto (0,71).

De igual forma ocurre con el item 17 (Z), su mesaadecuada (dificultad media-
baja) pero la asimetria (6,24) y especialmentaittosis (78,62) son valores muy altos, lo
gue indica que los datos no se distribuyen de foranenal, sino que la curva presenta una
forma apuntada en el centro. La homogeneidad esbajasque en el anterior pero sigue
siendo adecuada (0,59).

El item 18 (b), tiene un indice de dificultad medion una media de 0,51, pero sin
embargo los datos no se distribuyen normalmente,ur@ distribucion leptocurtica, tal
como indica la asimetria (6,07) y la curtosis (30,&Il indice de homogeneidad también
es correcto (0,54).
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Comportamiento similar al de los anteriores eseatlitem 20 (I), que aunque la
dificultad del item es adecuada, con una medi® &), los indices de asimetria y curtosis
son bastante altos (5,98 y 70,13 respectivameni@)yntuacion tan alta en curtosis nos
indican que los datos se aglutinan en el centrgourduacion del indice de homogeneidad
también es aceptable (0,58).

El resto de los items (2,4,6,8-15,19,21-24) tienaa dificultad media, tal como
indican los indices de dificultad, media y des\dadiipica. Se distribuyen de forma normal
si atendemos a las puntuaciones en asimetria gseirDe la mima manera, la presencia
de estos items en la bateria contribuyen a la si@nmsia interna de esta, tal como nos
indican los indices de homogeneidad, todos sumsriar0,5. EAIfa de Cronbaches muy
alto en toda la prueba, y ninguno de los itemstigrAlfa mayor al total de la prueba.

Conocimiento Metalinguistico sobre la Lectura

Reconocer palabras

Media d.t. Asimetria Curtosis Correlacién* Crﬁrlrt?adci**
Pal. 1 (Pul2) 0,78 0,42 -1,36 -0,14 0,38 0,74
Pal. 2 (Rosa) 0,87 0,34 -2,22 2,95 0,35 0,74
Pal. 3 (R) 0,85 0,36 -1,92 1,70 0,40 0,73
Pal. 4 (MANANA) 0,89 0,31 -2,54 4,49 0,43 0,73
Pal. (345678) 0,86 0,34 -2,08 2,36 0,54 0,72
Pal. 6 A OOP) 0,92 0,27 -3,23 8,49 0,43 0,73
Pal. 7 (Ca.fa) 0,44 0,50 0,23 -1,96 0,23 0,76
Pal. 8 (M) 0,86 0,35 -2,08 2,36 0,47 0,73
Pal. 9 (Laura) 0,88 0,33 -2,36 3,62 0,39 0,74
Pal. 10 (LA-TA) 0,51 0,50 -0,03 -2,01 0,30 0,75
Pal. 11 (SOFA) 0,87 0,34 -2,22 2,95 0,42 0,73
Pal.12 (814517) 0,86 0,3% -2,04 2,18 0,52 0,72

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa deronbach si se elimina el elemento

En esta prueba las contestaciones de los itendicaidmicas (0O mal, 1 bien), por lo
tanto el rango de respuesta va de 0 a 1.

En el item 4 (MANANA), la media (0,89) esta muyaara al valor maximo 1, por
lo que parece ser un item demasiado sencillo. As@iniindice de curtosis es bastante alto
(4,49), lo que indica que los datos no se distéinuge forma normal. Sin embargo,
mantiene un buen indice de homogeneidad.
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El item 6 A OO®) tiene una media algo mas alta, acercandose @ ne&ximo del
item (0,92). Ademas el indice de asimetria y cigt@®n altos, caracterizando una
distribucién de los datos no ajustada a la norradliEn cuanto a la homogeneidad, la
puntuacién obtenida (0,43) es superior a 0,30pusele considerar aceptable.

El resto de los items tienen una dificultad media, unas puntuaciones cercanas a 0
en asimetria y curtosis, distribuyéndose correatdende forma normal. Ademas tienen
una buena homogeneidad, superior a 0,30. Todd¢elms obtienen uAlfa de Cronbach
inferior al de la prueba, indicando que aportahiliidad a la prueba total.

Reconocer frases

. - Alfa de
Media d.. Asimetria| Curtosis Correlacion Cronbach**

1. En la escuela aprendemos m 0,83 0,38 -1,77 1,14 0,55 0,53
2. Los 123 14 76 el —la | camis 0,83 0,38 -1,77 1,14 0,50 0,51
estudia
3. En Navidades las calles se llg 0,86 0,35 -2,08 2,33 0,63 0,51
4. Palomaestasentadaenunbango 0.19 0.40 1,58 0,49 0,17 0.74
delaplazadelsupueblo
5. E_I soldado( La nifia»)>- El reloj 0,61 0.49 -0,47 -1,79 0.21 0.65
camisa
6.ii¢.¢.c.que??™liiiiirelojes???? 0,82 0,38 -1,70 0,91 0,33 0,60
7. ¢ Cuando nos vamos a ir de V| 0,83 0,37 -1,79 1,22 0,46 0,55

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

En esta prueba la respuesta sigue siendo dicotpéhioal-1bien, por lo que el rango
es 0-1.

Como vemos todos los items obtienen unas puntuei@n los descriptivos
aceptables, las medias no obtienen puntuacionesngad, por lo que tienen un indice de
dificultad medio, aunque el item 4 (Palomaestas@etaunbanco delaplazadelsupueblo)
parece excesivamente dificil. La desviacion tijochca que la dispersion es adecuada y la
asimetria y la curtosis indican que se distribuyermalmente, con valores cercanos al 0.

En cuanto a los valores de fiabilidad, comentar qunegeneral los indices de
homogeneidad son buenos, con puntuaciones suggeder0,30, a excepcion del item 4 y
el item 5 (El soldadd La nifia» El reloj 2 La camisa), que han obtenido puntuaciones
mas bajas, -0,17 y 0,21 respectivamente, lo qd&Ednque dificultan la consistencia
interna de la prueba. El item 4 también obtienepurduacion mas alta que la global en el
Alfa de Cronbachpor lo que si se eliminara el item la bateriaentaria en fiabilidad.
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Funciones de la lectura

Media d.t Asimetria | Curtosis | Correlacion” Créllﬂft?a?:i**
Funciones 1 (recuerdo) 0,69 0,46 -0,83 -1,32 0,35 0,58
Funciones 2 (entretenimientg) 0,68 0,47 -0,78 -1,41 0,42 0,54
Funciones 3 (publicidad) 0,8p 0,36 -1,92 1,70 0,37 0,58
Funciones 4 (aprendizaje) 0,82 0,39 -1,65 0,71 0,42 0,55
Funciones 5 (informacién) 0,54 0,80 -0,16 -1,99 0,34 0,59

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

La respuesta a los items de esta prueba es digatdéooin un rango de 0-1.

La dificultad de los items es correcta, con puntras medias que van desde 0,54 la
mas baja, a 0,85 las mas alta. La distribuciorodelatos se ajusta a la curva normal y la
homogeneidad aunque no es muy alta se pueda carsidiecuada, superior en todos los
items a 0,30. Todos los items contribuyen a laistargia interna de la prueba.

Habilidades Linguisticas
Vocabulario

Alfa de Cronbach total del la prueba 0,660

Media d.t. Asimetria | Curtosis Correlaciéon* Crﬁ\gs;:i**
Voc. 1 (barco) 0,99 0,12 -8,26 66,71 0,28 0,61
Voc.2 (reloj) 0,99 0,10 -9,59 90,63 0,20 0,62
Voc. 3 (trompeta) 0,74 0,44 -1,13 -0,73 0,28 0,60
Voc. 4 (canguro) 0,90 0,30 -2,63 4,95 0,40 0,57
Voc. 5 (playa) 0,95 0,23 -4,00 14,13 0,29 0,60
Voc. 6 (pintor) 0,61 0,49 -,44 -1,82 0,27 0,60
Voc. 7 (puente) 0,84 0,37 -1,83 1,37 0,40 0,57
Voc. 8 (tronco) 0,80 0,40 -1,49 0,23 0,37 0,57
Voc. 9 (ciudad) 0,48 0,50 0,07 -2,01 0,25 0,61
Voc. 10 (granja) 0,65 0,48 -0,61 -1,64 0,37 0,57

*Correlacion elemento-total corregida (homogeneiy#thlfa de Cronbach si se elimina el elemento

En esta prueba las contestaciones eran dicoténoado que las respuestas tienen
el rango 0-1 (0O mal, 1 bien).

El item 1 (barco), tiene una media muy cercand@2B) y desviacion tipica (0,12),
por lo que casi la totalidad de los nifios aciediitem. No tiene una distribucion normal,

307



tal como nos indica la puntuacion en asimetria26B) y en curtosis (66,713), con una
curva de forma leptocurtica. En cuanto a la fidaiti del item, el indice de homogeneidad
(0,275) nos indica que es algo baja, no contribdgemnla consistencia interna de la prueba
y ademas eAlfa de Cronbaclkes menor que el total.

En el item 2 (reloj), los descriptivos nos oriendgnque hay dificultades. Atendiendo
al indice de dificultad, se detecta que el itende®asiado sencillo, con una media muy
cercana a 1 (0,99) y con una desviacion tipica,fie. ®a distribucion de los datos no es
normal, como indican la asimetria (-9,59) y la asid (90,63), agrupandose los datos en el
centro de la curva. El indice de homogeneidad gs(bd 96) indicando que no contribuye
a la consistencia interna de la prueba.

Los descriptivos del item 3 (trompeta) nos indigae la dificultad es adecuada y
gue distribucién de los datos es normal. Sin enthalgindice de homogeneidad es
ligeramente inferior a 0,30.

El item 5 (playa), tiene una media de (0,95) y deaviacion tipica de (-0,23)
apareciendo como muy facil, y los indices de asimét4,00) y de curtosis (14,13) son
altos, indicando que los datos no se distribuyenfatena normal, sino de forma
leptocurtica. La consistencia interna del item sede cuestionar ya que el Alfa de
Cronbach del item tampoco alcanza el nivel mininapgesto con un valor de 0,29.

En el item 9 (ciudad), los indices de los cuatrsecdptivos son buenos indicando
buena distribucion de los datos, pero sin embaogeanece ser muy homogéneo (0,25).

En los items, 4, 6, 7, 8 y 10, los datos se disgebh adecuadamente, tal como
indican sus descriptivos, y ademas tienen una bhen@mgeneidad, contribuyendo a la
consistencia interna de la prueba.

Articulacion

Alfa de Cronbach total del factor: 0,901

Media d.t. Asimetria Curtosis | Correlacion* Crﬁrl:?a(i?w**
Art.1 (rama) 0,90 0,30 -2,63 4,95 0,51 0,90
Art. 2 (escala) 0,95 0,23 -4,00 14,13 0,51 0,90
Art. 3 (garrapata) 0,85 0,35 -2,02 2,11 0,63 0,89
Art. 4 (almena) 0,91 0,29 -2,91 6,51 0,52 0,90
Art. 5 (carta) 0,91 0,29 -2,91 6,51 0,52 0,90
Art. 6 (ardilla) 0,88 0,32 -2,40 3,77 0,66 0,89
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Art. 7 (prudente) 0,77 0,42 -1,29 -0,35 0,69 0,89
Art. 8 (cruel) 0,79 0,41 -1,46 0,15 0,59 0,89
Art.9 (bisagra) 0,80 0,40 -1,55 0,40 0,56 0,89
Art.10 (blanquecino) 0,77 0,42 -1,31 -0,30 0,57 0,89
Art. 11 (dracula) 0,77 0,42 -1,26 -0,41 0,68 0,89
Art. 12 (astronémico) 0,76 0,43 -1,19 -0,58 0,64 0,89
Art. 13 (préactico) 0,82 0,39 -1,67 0,79 0,57 0,89
Art. 14 (ambiente) 0,87 0,34 -2,20 2,84 0,46 0,90
Art.15 (entrada) 0,88 0,32 -2,39 3,74 0,63 0,89

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

En esta prueba las contestaciones eran dicotGnmoaso que las respuesta tienen
el rango 0-1 (0 mal, 1 bien).

Como podemos observar, el item 2 (escala) tieaemedia muy cercana a 1, por lo
gue podemos considerarlo como de dificultad baja.ofra parte tiene ciertas dificultades
a la hora de distribuir los datos, puesto que nualte de forma normal. Asi lo indican los
indices de asimetria (-4,00) y de curtosis (14,EB)ndice de homogeneidad indica que
los items son muy homogéneos y todos miden unrmbstsimilar.

Los items 4 (almena) y 5 (carta), tienen una mdsante cercanas al maximo, por
lo que son bastante sencillos. En cuanto a lailalision de los datos, los indices de
asimetria (-2,91) y curtosis (6,51), indican difiades a la hora de distribuir los datos de
forma normal. Sin embargo los indices de homogeweid,52) en ambos casos, se pueden
considerar adecuados.

Todos los demés items, tienen unos buenos ressiltdescriptivos (medias, d.t,
asimetria y curtosis), lo que indica que la difiadly la dispersion de los datos es correcta,
distribuyéndose de forma normal. Es de desatasdrdanas puntuaciones obtenidas en los
indices de fiabilidad, asi en cuanto a la homogkuakitodas las puntuaciones son
superiores a 0,30 y con respectd\Ha de Cronbachninguna puntuacion esta por encima
de la total de la prueba, lo que indica que losi$taportan consistencia a la prueba. En
general los items de esta prueba obtienen buemasagiones en cuanto a distribucion y
fiabilidad.

Conceptos Bésicos

Media d.t. Asimetria | Curtosis Correlacién* Crﬁrlrgadci**
Conceptos 1 (méas lejos) 0,95 0,22 -4,13 15,13 0,43 0,48
Conceptos 2 (encima) 0,99 0,1p -8,17 65,21 0,06 0,54
Conceptos 3 (detras) 0,96 0,20 -4,74 20,62 0,13 0,53
Conceptos 4 (mas) 0,99 0,1p -9,50 88,96 -0,05 0,54
Conceptos 5 (casi) 0,93 0,26 -3,32 9,11 0,11 0,53
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Conceptos 6 (cada) 0,56 0,5p -0,23 -1,96 0,25 0,51
Conceptos 7 (después de) 0,91 0,28 -2,96 6,78 0,27 0,50
Conceptos 8 (mas ancha) 0,53 0,50 -0,12 -2,00 0,01 0,60
Conceptos 9 (nunca) 0,84 0,37 -1,84 1,40 0,39 0,46
Conceptos 10 (alrededor) 0,97 0,18 -5,30 26,31 0,25 0,51
Conceptos 11 (mitad) 0,68 0,4y -0,77 -1,42 0,46 0,42
Conceptos 12 (separados) 0,91 0,28 -2,96 6,78 0,33 0,49

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

Al igual que las demas pruebas los items son ditotis, con un rango de
respuestas de 0-1.

En esta prueba, aunque en un principio tendrianhgber items faciles, medios y
dificiles, si observamos las medias de los 12 itggndemos observar que si que hay
diferencias en la dificultad de los items, per@eneral podriamos hacer solo dos grupos:
dificultad baja (1,2,3,4,5,7,9,10 y 12) y dificidtanedia (6,8 y11). No hay items de
dificultad alta.

Por otra parte en cuanto a la distribucion de ktes] si observamos los indices de
asimetria y curtosis de los items, podemos obseuwarhay varios items, 2 (encima), 3
(detras), 4 (mas) y 10 (alrededor), que tienen o@tuaciones muy altas en asimetria y
curtosis, haciendo que se cuestione la distribunnmal de sus datos. De igual forma,
aungue con puntuaciones algo mas bajas en estogptiges se encuentran los items 1
(mas lejos), 5 (casi), 7 (después de) y 12 (sepajathdicando también problemas en la
distribucion de los datos. Solamente los itemsadlgy; 8 (mas ancho), 9 (nunca) y 11
(mitad), se distribuyen de forma normal.

Ademas las puntuaciones en el Alfa de Cronbach,imtisan que solamente los
items 1, 9, 11 y 12, tienen una buena consistent@ana, con valores superiores a 0,30.
Sin embargo, en el resto de los items, atendiereteadescriptivo, se puede cuestionar su
fiabilidad.

En general los items de esta prueba tienen bastariblemas de distribucion y de

fiabilidad, que habrd que considerar en la sigeidase durante la construccion de la
prueba final.
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Estructuras Gramaticales

ltems Media | d.t. Asimetrig  Curtosis Correlacion* Crﬁrlrga?:i**
1.El nifio dibuja una casa. 0,91 0,28 | -2,96 6,78 0,01 0,64
2.El coche cay6 carretera. 0,88 0,33 | -2,31 3,37 0,51 0,47
3.La mariposa volaran a la flor| 0,77 042 | -1,28 -0,36 0,39 0,51
4.El ciclista rompi6 pierna. 0,78 042 |-1,36 -0,16 0,39 0,52
5.El perro esta cansada. 0,74 0,44 | -1,10 -0,79 0,47 0,47
6.Monica pasea por el parque.| 0,91 0,28 | -2,96 6,78 0,18 0,59

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @nbach si se elimina el elemento

Estos items también son dicotomicos, por lo quarejo de respuesta va de 0 a 1.

En general los items tienen un buen funcionamientogue el item 1 (El nifio dibuja
una casa) y item 6 (Monica pasea por el parque tina distribucidon un tanto alejada de
la normalidad, puesto que los indices de asimge®jf6) y especialmente la curtosis (6,78)
son altos. Ademas el indice de homogeneidad de é&stms es muy bajo (0,01 y 0,18
respectivamente), y el indice del Alfa de Cronbashsuperior al de la prueba total, en
ambos items, por lo que su fiabilidad es cuestienab

Los demas items (2,3,4,5), han obtenido indicedifieultad, que indican una
dificultad media-baja. Por otra parte, los indicks asimetria y curtosis, indican una
distribucién normal de los datos. Ademas tienamareptable fiabilidad con puntuaciones
de homogeneidad que van desde 0,39 a 0,51.

Procesos Cognitivos Basicos

Memoria Inmediata Visual

. - Alfa de
Media d.t. Asimetria Curtosis Correlacion* Cronbach**
Memoria Visual ] 0,62 0,49 -0,40 -1,86 0,05 0,26
Memoria Visual 4 0,37 0,48 -0,46 -1,80 0,09 0,22
Memoria Visual § 0,35 0,48 -0,51 -1,76 0,15 0,16
Memoria Visual 4 0,60 0,49 0,55 -1,71 0,20 0,11
Memoria Visual § 0,61 0,49 0,61 -1,64 0,06 0,24

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @nbach si se elimina el elemento

Las contestaciones también son dicotomicas, coangb de respuesta 0-1.
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Lo mas destacable del comportamiento de estos g&em#as puntuaciones tan bajas
obtenidas en los indices de homogeneidad, comoypmxiebservar todas son inferiores a
0,30, indicando que son poco fiables y no contéoug la consistencia interna de la
prueba. Este resultado parece indicar que los elesele la prueba comparten muy poca
varianza, por lo que esta prueba no tendria urifisiggo estadistico adecuado. Ademas el
Alfa de Cronbaclde la prueba global es muy bajo.

Todos los estadisticos obtenidos de esta pruebaresdan su eliminacion ya que
la formulacion de los items no ha sido, segun eswmdtados, adecuada.

Memoria Secuencial Auditiva

items Medid d.t | ASmetria | Curosis | o ojacigns| Alfade
Cronbach**
1 (camisa-sofa-sol) 2,8M,55 -2,95 8,26 0,46 0,78
2 (conejo-caliente-chaqueta) 2|54 -2,19 3,78 0,51 0,78
3 (bandera-hoja-luna-pelota) 2|86,12 -0,69 -0,45 0,58 0,75
4 (antes-numero-alegre-hoy) 3}1B819 -1,27 0,55 0,63 0,74
5 (lejos-mafiana-mucho-siempre) 3,2013 -1,29 0,67 0,56 0,76
6 (poco-gracioso-nunca-cerca) 3, 1520 -1,24 0,42 0,56 0,75
7 (El nlncitoma un vaso_de lech 3 515 1,56 -1,10 1,00 0.43 0.79
cada mafiana antes de ir al colegio)
8 (La nifia mete su libreta roja en 3.09 1,61 -0,49 -0,52 0.50 0,77
la mochila cuando acaba la clasg)

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @mbach si se elimina el elemento

Las respuestas de este factor no son dicotomicakrango de las contestaciones
depende del item en que nos encontremos (item: Xfangos 0-3; items 3,4,5 y 6: rangos
0-4; items 7 y 8: rango 0-7).

Los items 1 (camisa-sofa-sol) y 2 (conejo-caliatagueta), tienen una media muy
cercana al rango maximo 3 (2,80 y 2,76 respectimgelo que indica que la mayoria de
los nifilos resuelven correctamente la cuestion. dat®s no se distribuyen de forma
normal, tal como indican los indices de asimetriaugtosis. Sin embargo los indices de
fiabilidad arrojan resultados aceptables, con wmdyaciéon en homogeneidad de 0,46.

El resto de los items tienen una dificultad metdibcomo indican las puntuaciones
de las medias. Ademas se distribuyen de forma rpsnatendemos a los indices de
asimetria y curtosis. Las puntuaciones obtenidagleimdice de homogeneidad, todas
superiores a 0,30, indican que todos estos itemsilwayen a la consistencia interna de la
prueba. EAIfa de Cronbaclie estos items esta por debajo de la de la prueba.
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Percepcién Visual

. . Alfa de

Media d.t. Asimetria Curtosis | Correlacion* Cronbach**
Percepcion 1 1,72 0,55 -1,81 2,33 0,46 0,81
Percepcion 2 1,94 0,30 -5,20 28,05 0,29 0,82
Percepcion 3 1,83 0,51 -3,00 7,68 0,42 0,81
Percepcion 4 1,53 0,85 -1,13 -0,42 0,66 0,78
Percepcion 5 2,49 0,85 -1,66 1,90 0,57 0,80
Percepcion 6 2,85 0,56 -4,12 16,65 0,55 0,80
Percepcion 7 2,41 0,96 -1,34 0,40 0,69 0,78
Percepcion 8 1.92 0,45 -3,31 12,87 0,49 0,81
Percepcion 9 2,29 1,03 -1,07 -0,36 0,64 0,79

*Correlacion elemento-total corregida. **Alfa de @nbach si se elimina el elemento

En esta prueba el rango de respuesta varia de @ep&ndiendo del item (item 1:0-
2, item 2: 0-2; item 3: 0-2; item 4: 0-2; item B3;0tem 6: 0-3; item 7: 0-3; item 8: 0-2;
item 9: 0-3).

El item 2, tiene una media demasiado elevada yacaral techo del item (1,94), lo
gue sefiala que es un item sencillo. Ademas la a&me5,20) y la curtosis (28,05),
indican que la distribucion de los datos no estaglesa lo normal, lo que repercute en una
baja homogeneidad final del item.

Los items 6 y 8, se distribuyen de forma pare@da,una media muy alta (cercana a
2 y 3 respectivamente), una curtosis alta, indioamta curva leptocurtica y unos buenos
indices de homogeneidad.

El item 3 tiene una dificultad baja y no se distyid de forma ajustada ya que
presenta una curva leptocurtica (-2,01 asimeti@8$ curtosis). Sin embargo, este item si
gue presenta un buen indice de homogeneidad de 0,42

El resto de los items 1, 4, 5, 7 y 9 se comportanectamente, tanto a nivel de
dificultad y distribucion como a nivel de fiabilidaEl comportamiento de los items es
bastante fiable, aportando consistencia interagpaueba general.

En general, la Unica prueba que ha obtenido unsistencia interna muy baja y con
un pobre resultado en el analisis de items ha Ilsidde Memoria Visual Otra de las
pruebas con ciertas dificultades, especialmentavel e items, es la de Conceptos
béasicos, presentado problemas tanto en la norndadidda distribucion de los datos, como
en la fiabilidad de los items. El resto de pruebas presentado un comportamiento
adecuado, para tratarse de pruebas piloto iniciales
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DIFICULTAD DE LOS ITEMS POR CURSOS
Rima

Todos los items de esta prueba varian nuevamentifisultad entre edades de
forma significativa y con una ordenacion correcta.

ftems Chi-cuadrado
24l
Rima 1(rana-lana) 13,67**
Rima 2(pino-puro) 20,96***
Rima 3(melén-salén) 25,29%**
Rima 4 (sobre-cobre) 28,73**
Rima 5 (seta-pera) 22,33***
Rima 6 (raqueta-maletal 22,05%**
Rima 7 (camisa-sopera 29,27
Rima 8 (frutero-escoba) 59,19***
Rima 9 (sereno-espino) 36,13***
Rima 10 (espejo-conejo 38,34***
Rima 11(pelota-zapato) 28,95%**
Rima 12 (zumo-pifia) 60,88***

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005

Contar Palabras

En esta prueba la mitad de los items (3, 4 y gmtan diferencias significativas en
los indices de dificultad entre los grupos de e&adla otra mitad de los items (1,2 y 5) se
dan diferencias menores y no significativas, aurequedos los casos la ordenacion de los
indices fue la correcta.

‘ Chi-cuadrado
Iltems

24
1. Laura baila 2,59 (n.s)
2. Celia come pan 1,89 (n.s)
3. Rosa coge una manzana 22,49*+*
4. El nifio corre mucho 11,37*
5. Maria compra flores 1,35 (n.s)
6. La mochila de Jaime 13,01*

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa

314



Contar Silabas

Todos los items de esta prueba diferencian de fergméficativa entre grupos de

edad.
items Chi-czug:jrado
Contar sil.1 (sol) 28.907***
Contar sil.2 (pez) 18.693***
Contar sil. 3 (pino) 25.035%**
Contar sil.4 (seta) 14.802**
Contar sil. 5 (coche) 16.387*
Contar sil. 6 (fresa) 16.754**
Contar sil. 7 (arbol) 26.955%+*
Contar sil. 8 (maleta) 45.982%**
Contar sil. 9 (nevera) 42.809***
Contar sil.10 (conejo) 33.122**
Contar sil.11 (campana 47.230**
Contar sil. 12 (labrador) 41.238**

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005

Aislar silabas

Dos de los items varian significativamente su difadd en funcién de los grupos de
edad, sin embargo, en el item 1, las diferenciasrgradas no son significativas, aunque
también respeta la ordenacién por edades.

items Chi-cuadrado
24l
Aislar Sil. 1 (va) 4,80n.s
Aislar Sil. 2 (man) 36,45***
Aislar Sil. 3 (go) 31,37***

*** Significacion superior a 0,001
n.s No significativa

Omitir silabas

Exceptuando el dltimo item, el resto ha obteniderdncias significativas superiores
al 0,001 y al 0,005
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items Chi-cuadrado
24l
Omitir Sil.1 (silla) 20,26***
Omitir Sil.2 (botella) 17,04%+*
Omitir Sil. 3 (mesa) 9,43**
Omitir Sil.4 (caballo) 14,44*
Omitir Sil. 5 (gato) 2,02 n.s.

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa

Aislar fonemas
En esta prueba, tres de los items discriminan mhegf@ignificativa entre edades y sin
embargo dos items (1 y 5) no obtienen significaeibta puntuacion.

ftems Chi-cuadrado
24l
Fonema 1 (&rbol) 3,92n.s
Fonema 2 (pez) 8,45*
Fonema 3 (0s0) 18,51%**
Fonema 4 (zapato) 7,50%
Fonema 5 (naranja) 392ns

*** Significacion superior a 0,001
* Significacién superior a 0,05
n.s No significativa

Conocimiento Alfabético

Podemos observar que en todos los items las difaseenencontradas son
significativas. En cinco de ellos con significacigrdxima (0,001). En general los items
muestran diferencias en sus indices de dificultedsp ajustan a los cambios evolutivos y
madurativos de los nifos.

it Chi-cuadrado
ems 2 gl
Alfab.1 (U) 80,68***
Alfab. 2 (E) 89,67***
Alfab. 3 (O) 47,78%**
Alfab. 4 (1) 74,25%**
Alfab. 5 (A) 42,62%**
Alfab. 6 (u) 92,10%***
Alfab. 7 (0) 77,26%**
Alfab. 8 (a) 72,31%**
Alfab. 9 (e) 98,33***
Alfab. 10 (i) 67,78%**
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Alfab. 11 (B) 112,82+
Alfab. 12 (C) 75,425
Alfab. 13 (L) 100,49%*
Alfab. 14 (M) 89,14%*
Alfab. 15 (P) 83,02+
Alfab.16 (R) 56,60%*
Alfab. 17 (Z) 44,03%
Alfab. 18 (b) 61,10%
Alfab. 19 (c) 53,88%*
Alfab. 20 (I) 54,22%%
Alfab.21 (m) 96,48%*
Alfab. 22 (p) 99,47+
Alfab. 23 (1) 85,37+
Alfab. 24 (z) 55,01+

*** Significacion superior a 0,001

Conocimiento Metalinguistico

Reconocer palabras

Aunque los resultados no son tan buenos como ecak®s anteriores, podemos observar
gue diez de los doce items, diferencian su difici#in funcién de las edades, y la mayoria con una
probabilidad maxima de acierto (significacion sigrea 0,001). Al igual que en todos los casos
anteriores la ordenacion obtenida respeto el serigerado.

. Chi-cuadrado
Items
24l
Pal. 1 (Pul2) 19,56***
Pal. 2 (Rosa) 32,49%**
«Pal. 3 (R) 5,29 n.s
Pal. 4 (MANANA) 35,72%**
Pal. (345678) 21,45%**
Pal.6 A OO®) 17,107+
Pal. 7 (Ca.fa) 6,29*
Pal. 8 (M) 16,31***
Pal. 9 (Laura) 28,74***
Pal. 10 (LA-TA) 3,43n.s
Palabras 11 43,45%**
Palabras 12 19,74***

** Significacion superior a 0,001* Significaciénserior a 0,05
n.s No significativa
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Reconocer frases

Como podemos observar todos los items, exceptéeel 5, muestran cambios
significativos en la dificultad, no alterAndosengmglin caso el orden esperado.

. Chi-cuadrado
Items

24l
1. En la escuela aprendemos muchas 62,30%**
2. Los 123 |4l 76 el ~la | camisa 437 20,57
3. En Navidades lasalles se llenan de | 36,19%**
4. Palomaestasentadaenunbanco 16,29*+*
delaplazadelsupueblo
5. El soldada( La nifia~- El reloj 2 La 2,81n.s
6.ii¢.¢.c.qué??™lijiiirelojes?????/l/treinta  25,06***
7. ¢ Cuando nos vamos a ir de vacacignes?40,02***

*** Significacion superior a 0,001
n.s No significati

Funciones de la lectura

Al igual que en el anterior todos los items, exgaptio el 1, ajustan su dificultad de
forma significativa conforme varia la edad de ld8os examinados. La ordenacién
encontrada también era la correcta segun lo esperad

i Chi-cuadrado
tems
2ql

Funciones 1 (recuerdo) 3,48 n.s
Funciones 2 (entretenimiento) 18,66***
Funciones 3 (publicidad) 21,03***
Funciones 4 (aprendizaje) 13,46**
Funciones 5 (informacion) 21,58***

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa

Habilidades Lingtisticas
Vocabulario

Como podemos observar seis de los diez items geutba muestran dificultades
significativamente diferentes segun el grupo delgdaguramente debido al efecto techo
mostrado por varios de los items. En todos losschsordenacion de los rangos medios

mostraba la direccion adecuada.
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It Chi-cuadrado
ems

24l
Voc. 1 (barco) 3,46 n.s
Voc.2 (reloj) 3,25 n.s
Voc. 3 (trompeta) 6,24 *
Voc. 4 (canguro) 5,24 n.s
Voc. 5 (playa) 10,68 **
Voc. 6 (pintor) 14,36**
Voc. 7 (puente) 3,04 n.s
Voc. 8 (tronco) 11,86 **
Voc. 9 (ciudad) 16,12%**
Voc. 10 (granja) 6,64*

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
* Significacion superior a 0,05
n.s No significativa

Articulacion

Todos los items varian sus indices de dificultafuanion de los grupos de edad, lo
gue muestra la sensibilidad de esta prueba a fobioa madurativos. Ademas la mayoria
de las diferencias encontradas son significativa8,@01. La direcciéon del cambio en

dificultad era en todos la esperada segun la edad.

ltems Chi-cuadrado
24l

Art. 2 (escala) 18,06***
Art. 3 (garrapata) 9,41*
Art. 4 (almena) 12,16**
Art. 5 (carta) 10,86**
Art. 6 (ardilla) 13,45*
Art. 7 (prudente) 23,15%**
Art. 8 (cruel) 20,95
Art.9 (bisagra) 31,58
Art.10 (blanquecino) 18,39***
Art. 11 (dracula) 27,215%**
Art. 12 (astronémico) 42,07
Art. 13 (practico) 15,87+
Art. 14 (ambiente) 19,59**
Art.15 (entrada) 40,37
Art. 2 (escala) 25,63**

*** Significacion superior a 0,001

** Significacion superior a 0,005 * Significaciongerior a 0,05
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Conceptos béasicos

En esta prueba algo mas de la mitad (7 de los d®s)t tienen diferencias
significativas altas, mientras que los otros cimmoalcanzan a tener una significacion
estadistica pero si que respetan los ordenes diengzato.

it Chi-cuadrado
ems
2gl

Conceptos 1 (mas lejos) 21,55%**
Conceptos 2 (encima) 12,61*
Conceptos 3 (detras) 2,32n.s
Conceptos 4 (mas) 0,23n.s
Conceptos 5 (casi) 2,65n.s
Conceptos 6 (cada) 25,86***
Conceptos 7 (después de) 22,88***
Conceptos 8 (més ancho) 0,57 n.s
Conceptos 9 (nunca) 23,63***
Conceptos 10 (alrededor) 0,85n.s.
Conceptos 11 (mitad) 34,43%**
Conceptos 12 (separados) 25,24%**

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa

Estructuras Gramaticales

Como en alguna de las otras pruebas, la mitad sleitéons tienen diferencias
significativas, y la otra mitad de los resultadd#eaidos no son significativos. No
olvidemos que en algunos casos se da un efecto feaha baja dispersion de los datos
gue dificultad que las pruebas alcancen una sogwifbn estadistica. Aunque resulta
clarificador observar como en todos los casos ldemaciones de los rangos medios
respetan los cambios evolutivos que podriamos aspee se produzcan en los sujetos.

ftems Chi-cuadrado
2l
1.El nifio dibuja una casa. 10,58**
2.El coche cay6 carretera. 13,16**
3.La mariposa volaran a la flor. 3,92n.s
4.El ciclista rompi6 pierna. 1,22n.s
5.El perro esta cansada. 2,26n.s
6.Monica pasea por el parque. 10,76**

** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa
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Procesos Cognitivos Basicos

Memoria Inmediata Visual

Por el contrario todas las pruebas de memoria lvisala obtenido diferencias no
significativas.

items Chi-cuadrado
24l
Memoria Visual 1 3,30 n.s
Memoria Visual 2 6,66 n.s
Memoria Visual 3 0,55 n.s
Memoria Visual 4 0,26 n.s
Memoria Visual 5 1,07 n.s

n.s No significativa

Memoria Secuencial Auditiva

Como podemos observar todos items varian su ddituale forma significativa entre
los grupos de edad, aunque con bastante variabili#a significacion. Asi podemos
encontrar items que son significativos al 0,004,616 y8), al 0,005 (2) y al 0,05 (3 y 7).
Nuevamente la ordenacion de los rangos mediosspmnelia a la esperada por la edad.

" Chi-cuadrado
ltems

24
1 (camisa-sofa-sol) 18,04+
2 (conejo-caliente-chaqueta) 13,56**
3 (bandera-hoja-luna-pelota) 6,51*
4 (antes-numero-alegre-hoy) 21,87***
5 (lejos-mafiana-mucho-siempre) 22,46***
6 (poco-gracioso-nunca-cerca) 18,70%**
7 (El nifio toma un vaso de leche 5,68*
antes de ir al colegio)
8 (La nifia mete su libreta roja er| 16,10%**
cuando acaba la clase)

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
* Significacién superior a 0,05

Percepcién

La mayoria de las diferencias de los items sonifgigtivas, aunque se observa
variabilidad en el nivel de significacién, que dsaille 0,05 en el item 2 y 6 hasta la
maxima en los items 4, 5,7 y 9. Solo hay un itemmuobtiene diferencias significativas
entre sus medias, el 3.
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items Chi-cuadrado
24l

Percepcion 1 15,16**
Percepcion 2 5,88*
Percepcion 3 3,07n.s
Percepcion 4 31,64***
Percepcion 5 38,73***
Percepcion 6 7,25*%
Percepcion 7 37,42%**
Percepcion 8 11,63*
Percepcion 9 39,29%**

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
* Significacion superior a 0,05
n.s No significativa
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ANEXO 2. ANALISIS DE LAS PROPIEDADES PSICOMETRICAS DE LOSITEMS
VERSION DEFINITIVA DE LA BIL

DESCRIPTIVOS Y HOMOGENEIDAD DE LOS ITEMS

Conocimiento Fonoldgico

Rima

Items Media d.t. Asimetria | Curtosis Homogeneida Cﬁ‘)':}%g(?h*
Rima 1(rana-lana) 0,65 0,48 -0,63 -1,61 0,54 0,83
Rima 2(pino-puro) 0,58 0,49 -0,33 -1,91 0,52 0,83
Rima 3(meldn-salon) 0,58 0,49 -0,33 -1,91 0,52 0,83
Rima 4 (sobre-cobre) 0,57 0,50 -0,28 -1,94 0,51 0,83
Rima 5 (seta-pera) 0,50 0,50 0,01 -1,98 0,42 0,84
Rima 6 (raqueta-maleta 0,57 0,50 -0,29 -1,93 0,52 0,83
Rima 7 (camisa-sopera 0,57 0,50 -0,30 -1,92 0,54 0,83
Rima 8 (frutero-escoba) 0,67 0,47 -0,71 -1,51 0,60 0,83
Rima 9 (sereno-espino) 0,41 0,49 0,38 -1,87 0,33 0,84
Rima 10 (espejo-conejo 0,57 0,50 -0,29 -1,93 0,51 0,83
Rima 11(pelota-zapato) 0,53 0,50 -0,13 -1,99 0,50 0,83
Rima 12 (zumo-pifia) 0,62 0,49 -0,50 -1,76 0,60 0,83

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Las respuestas dadas por el nifio solo podian albdesepuntuaciones, al igual que
en la mayoria de pruebas utilizadas, acierto or,epor lo que el rango de correccion
variaba entre Oy 1.

Esta prueba no ha sufrido modificaciones. Si coarpas los datos con los de la
primera version de la prueba observamos que leuttdid de los items ha aumentado en
todos los casos. Las medias obtenidas por los ilenesta prueba nos indican que se trata
de una escala algo mas dificil que las que hemalizado hasta ahora, con una dificultad
gue oscila de la media mas baja, itensé&r¢no-espinode 0,41, (anteriormente 0,52) por
tanto es el item mas dificil, y la media méas ali&70 del item 8 f(utero-escoba
(anteriormente 0,75), que es el item mas facil.dRqgparte, la distribucion de los items no
parece alejarse de los supuestos de normalidadyrandp este aspecto en relacién al
anterior pase.
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Analizando la correlacién del elemento total cadages decir la homogeneidad,
con relacion al anterior pase, podemos decir qgenak items han mejorado sus
puntuaciones, pero otros sin embargo han disminliggeamente, es el caso de los items
2, 4,5 9, 10, 11 y 12). Sin embargo, todos lesngt siguen presentando valores
aceptables, superiores a 0,30 e incluso moderadosiehos casos, alcanzando el maximo
el valor de 0,60. A su vez, ninguno de laa de Cronbachde los items, una vez
eliminados, superaria el de la prueba total coe é@sm. Por lo que en resumen, el
comportamiento de estos items parece el apropestando ajustado a los resultados
esperados.

Contar palabras

ltems Media d.t. Asimetria | Curtosis Homogeneidad Cgl:c]%gsh*
1. Laura baila 0,91 0,28 -2,942 6,70 0,22 0,64
2. Celia come pan 0,81 0,39 -1,590 0,53 0,47 0,56
3. Rosa coge una manzana| 0,51 0,50 -0,030 -2,01 0,45 0,56
4. El nifio corre mucho 0,16 0,37 1,846 1,42 0,30 0,62
5. Maria compra flores 0,81 0,40 -1,550 0,40 0,40 0,58
6. La mochila de Jaime 0,14 0,35 2,071 2,30 0,39 0,59

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento.

El rango de respuesta a todos los items es 0-lLig/dag alternativas de respuesta tan
soOlo contemplan el acierto o el error por el nifio.

Esta prueba no cambi6 su disefio respecto a laaajdlic anterior. En general, al
aumentar la muestra, se ha incrementado la déidwde los items. Las medias de los items
nos indican que la dificultad de los mismos esrbginea, oscilando del item mas sencillo
el item 1 (aura bailg), con una media de 0,91 (antes 0,94), al itemdii&sl, el item 6
(La mochila de Jaime con una media de 0,14 (antes 0,26). La asimgtité curtosis
presentan indices moderados y altos en la mayaidosl items, lo que indica un
alejamiento significativo de la distribucion norna& los datos, hecho que también ocurria
en el anterior pase.

En esta prueba las puntuaciones de homogeneidad&obajas que las encontradas
en los casos anteriores, en concreto, destacaanelli, que no superan el 0,30, con un
valor de 0,22 y el item 4, con un justo 0,30. Btaoede items estan por encima de 0,39,
siendo el maximo valor, el del item Zglia como pahcon un valor de 0,47. Con el
aumento de la muestra, no ha habido mejoras, pgestdncluso hay items en que las
puntuaciones en homogeneidad han disminuido A y3&).
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Por otra parte, como vemos en la columna relativdlfa de Cronbachtodos los
items puntdan igual o por debajo de la puntua@tal tle la prueba (0, 64).

Contar Silabas

. . . Alfa de

Items Media d.t Asimetria| Curtosis Homogeneidag Cronbach*
Contar silabas 1 (sol) 0,63 0,47 -0,45 -1.80 0,20 0,83
Contar silabas 2 (pez) 0,61 0,47 -0,45 -1.80 0,17 0,82
Contar silabas 3 (pino) 0,85 0,35 -1.95 1.83 0,33 0,81
Contar silabas 4 (seta) 0,86 0,34 -2.02 2.40 0,45 0,80
Contar silabas 5 (coche) 0,91 0,30 -2.37 4.26 0,58 0,79
Contar silabas 6 (fresa) 0,90 0,30 -2.40 451 0,50 0,79
Contar silabas 7 (arbol) 0,88 0,32 -2.05 3.00 0,55 0,79
Contar silabas 8 (maleta) 0,81 0,39 -1.55 0,43 0,59 0,79
Contar silabas 9 (nevera) 0,80 0,39 -1.54 0,37 0,64 0,78
Contar silabas (conejo) 0,80 0,39 -1.54 0,37 0,58 0,79
Contar silabas (campana) | 0,63 0,48 -1.71 0,95 0,67 0,78
Contar silabas (labrador) 0,66 0,47 -0,22 -1.96 0,42 0,80
Contar silabas (mariposa) | 0,63 0,46 -0,52 -1.73 0,60 0,78
Contar silabas 14 (zapatillg) 0,66 0,47 -0,68 -1.53 0,.57 0,79

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Al igual que las anteriores esta prueba tambiésemta una correccion dicotomica (0-1). La
prueba esta formada por los mismos 14 items dentem version, dado que no se realiz6 ningun
cambio. En general se sigue la tendencia de tedagruebas, y el aumentar la muestra ha hecho
que la dificultad de los items aumente. Los iteswlan del item mas sencillo, con una media de
0,91 coché, al item mas dificil con una media de 0,6k

En la distribucion de los datos algunos presentendistribucién no-normal de los
datos, asi tenemos los items 4, 5, 6 y 7, segutangebido a la poca dificultad de los
mismos. Esta situacion ya se presentaba en elanese de la bateria.

En cuanto a las puntuaciones en homogeneidad padanservar que en general son
adecuadas, a excepcion de los items 130PRy(pe}x en que se han obtenido valores muy
bajos (0,20 y 0,17) respectivamente. Aunque esaitras han mejorado, con respeto al
anterior pase, siguen siendo bajos. Respectdfalde Cronbactcorregidq decir que se
repiten los datos de la primera version de la Bmtetan solo los items 1y 2, son los que
aumentarian la fiabilidad de la escala si fueraniefdos.
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Aislar Silabas y Fonemas al Inicio de Palabra

Items Media d.t. Asimetria | Curtosis Homogeneidad Cﬁ)lrfl%:(?h*
Aislar Sil. y fon. 1 (va) 0,88 0,33 -2,33 3,45 0,37 0,60
Aislar Sil. y fon. 2 (man) 0,81 0,39 -1,62 0,62 0,50 0,41
Aislar Sil. y fon. 3 (go) 0,81 0,39 -1,59 0,54 0,43 0,52

Aislar Sil. y fon.4 (a) 0,68 0,47 -1,79 -1,39 0,56 0,67
Aislar Sil. y fon. 5 (p) 0,78 0,42 -1,34 -0,21 0,38 0,74
Aislar Sil. y fon.6 (0) 0,76 0,43 -1,22 -0,51 0,50 0,70
Aislar Sil. y fon.7 (2) 0,64 0,48 -1,60 -1,65 0,63 0,65
Aislar Sil. y fon. 8 (n) 0,62 0,49 -1,51 -1,76 0,47 0,71

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Al igual que las anteriores, se trata de una praeb@espuestas dicotomicas, con un
rango de respuesta de 0-1.

Esta prueba es la unién de dos pruebas, que apaeiforma aislada en la anterior
version de la bateria (aislar silabas en prindigignalabra y aislar fonemas en principio de
palabra).

En cuanto a la dificultad podemos ver que al auarelat muestra los indices de
dificultad de los items han aumentado. En este pasbay puntuaciones extremas, y
oscilan de la mas baja del item 8 (n-naranja) (383,mas alta del item 1 (va-vaca), 0,88,
tratAndose de items de dificultad media-baja. Ean&rior pase, estos items tuvieron la
siguiente dificultad (n-naranja 0,52 y va-vaca4),9

En cuanto a la distribucion de los datos, podenfiservar que tanto la asimetria
como la curtosis de todos los items, excepto dgh i, no se alejan mas de dos
desviaciones tipicas de una distribucion normal.eBte indice los datos han mejorado
mucho en comparacion con la presentacion de foreparada de las pruebas.
Anteriormente eran varios los items que presentdisambuciones no normales (items 1,2,
y 3 de aislar silabas).

Por otra parte, en cuanto a la homogeneidad aumgueson puntuaciones
excesivamente elevadas, si que podemos decir quadecuadas puesto que todas son
superiores a 0,30, con la puntuacion mas baja #gamell (0,37) y la mas alta en el item 7
(0,63), por lo que todos los items aportan consiséea la prueba total, como se muestra
en elAlfa de Cronbachyue eliminando cualquier item el resultado firsah&s bajo que el
de la prueba global con todos los items. No olvisemue los elementos de esta nueva
escala provienen de dos escalas anteriores queialivy analizaban por separado las
tareas a nivel de silaba y de fonema. Estos resgltanos muestran, dada la alta
homogeneidad de los elementos que la decision ideestos elementos fue adecuada, ya
gue aunque entre estos elementos la unidad deiarédidiferente no lo es la tarea, lo que
permite que ambos grupos puedan ser evaluadosrda tmnjunta.
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Omisién de Silabas

i : . Alfa de
Items Media d.t. Asimetria Curtosis Homogeneidad Cronbach*
Omitir Sil.1 (silla) 0,90 0,30 -2,73 5,46 0,49 0,69
Omitir Sil.2 (botella) 0,46 0,50 0,18 -1,98 0,51 0,68
Omitir Sil. 3 (mesa) 0,81 0,39 -1,63 0,65 0,50 0,68
Omitir Sil.4 (caballo)] 0,43 0,50 0,29 -1,93 0,50 0,69
Omitir Sil. 5 (gato) 0,84 0,37 -1,82 1,33 0,52 0,68

*Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Nos encontramos ante una nueva prueba con respudéssaitems dicotomica con
valores que varian del 0 al 1 segun la adecua@da ckspuesta del nifio.

Esta prueba no ha variado con referencia a la paimersion de la bateria. Al igual
gue en todas la anteriores pruebas, el aumentaloeéro de sujetos ha hecho que los
items sean un poco mas dificiles. En cuanto a tHarde los items, podemos ver que hay
diferencias importantes en cuanto a la dificultzgtilando del item 1sflla), el mas facil
con una puntuacion de 0,90 (anteriormente 0,88)myés dificil, el item 4daballo), con
una puntuacion de 0,43 (anteriormente 0,49). Dshmai modo la asimetria y la curtosis
indican que los items se distribuyen de forma sindlla curva normal, a excepcion del 1,
gue ha obtenido un indice de asimetria de -2,7#3aycurtosis de 5,46. En este punto si que
ha mejorado bastante la prueba, puesto que enegicarpase, los items con distribuciones
alejadas de lo normal eran cuatro.

Los indices de homogeneidad de los items indican tqdos tienen una buena
consistencia interna, oscilando de 0,49 a 0,58umindica que todos los elementos de la
tarea comporten gran parte de su varianza. Hanraggjeen relacion al pase previo de la
bateria, puesto que estos indices oscilaban deaD®}27. Resultados que se replican el
Alfa de Cronbachcorregido, donde puede observarse como tododdoss iaportan una
parte importante de la fiabilidad global detectadda escala total.

Conocimiento Alfabético

Items Media d.t. Asimetria | Curtosis | Homogeneidag Crﬁ\)l;%gfh*
Alfab.1 (U) 0,69 0,47 -0,80 1,37 0,70 0,97
Alfab. 2 (E) 0,64 0,48 -0,57 1,70 0,72 0,97
Alfab. 3 (O) 0,77 0,42 -1,29 0,35 0,62 0,97
Alfab. 4 (1) 0,64 0,48 -0,58 1,68 0,76 0,97
Alfab. 5 (A) 0,74 0,44 -1,09 0,83 0,66 0,97
Alfab. 6 (u) 0,58 0,49 -0,34 1,90 0,61 0,97
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Alfab. 7 (0) 0,73 0,45 -1,03 0,94 0,65 0,97
Alfab. 8 (a) 0,64 0,50 0,19 1,97 0,75 0,97
Alfab. 9 (e) 0,59 0,49 -0,35 1,89 0,76 0,97
Alfab. 10 (i) 0,59 0,49 -0,35 1,89 0,71 0,97
Alfab. 11 (B) 0,44 0,50 0,24 1,96 0,77 0,97
Alfab. 12 (C) 0,45 0,50 0,19 1,97 0,78 0,97
Alfab. 13 (L) 0,51 0,50 -0,05 2,01 0,81 0,97
Alfab. 14 (M) | 0,48 0,50 0,09 2,00 0,79 0,97
Alfab. 15 (P) 0,49 0,50 0,03 2,01 0,82 0,97
Alfab.16 (R) 0,49 0,50 0,04 2,01 0,82 0,97
Alfab. 17 (2) 0,40 0,49 0,40 1,85 0,80 0,97
Alfab. 18 (b) 0,27 0,44 1,07 0,88 0,65 0,97
Alfab. 19 (c) 0,41 0,49 0,35 1,89 0,74 0,97
Alfab. 20 (I) 0,35 0,48 0,65 1,59 0,75 0,97
Alfab.21 (m) 0,42 0,50 0,31 1,91 0,81 0,97
Alfab. 22 (p) 0,45 0,50 0,18 1,98 0,81 0,97
Alfab. 23 (r) 0,35 0,48 0,62 1,63 0,78 0,97
Alfab. 24 (2) 0,41 0,49 0,36 1,88 0,78 0,97

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Las respuestas a esta prueba son dicotdmicas angb rde correccién, por tanto,
varia entre 0-1 para cada item.

Con respecto al pase anterior, no se realizo nicgambio. Al aumentar la muestra,
se observa un incremento en la dificultad de l®s$t En la primera version, el item mas
facil era el item (O), con una media de 0,96, mas dificil era (b) con 0,51 de media. En
este pase se repite el orden en la dificultad maelias items, que van de 0,77 el item mas
facil (O), al item mas dificil (b), con una media @,27. La distribucion de los datos esta
ligeramente desviadas de la curva normal tal y cordizan las puntuaciones en curtosis
siempre cercanas al dos, lo que indica que lailtlisibn de muchos de estos items es
leptocurtica, por lo que la mayoria de las distibnes estan excesivamente apuntadas,
aunque el hecho de que los items sean dicotoméste valor al supuesto de normalidad,
ya que en todos los casos utilizaremos estadistiogsaramétricos para su estudio. Esta
tendencia ya se observaba en el anterior paseyautegforma mucho mas acentuada, con
curtosis mucho méas altas (p.ej. item 16, 104,53).

Si atendemos a los indices de homogeneidad, podeinsesvar que todos los items
han obtenido unas puntuaciones extraordinarianmadtge, aunque no es de extrafiar dada
la similitud de los items y del constructo evaluaglendo la mas baja la del item 6 (u), con
una puntuacién de 0,61 y la mas alta la del itemncbd una puntuacion de 0,82. En
comparacion con el anterior pase, podemos obseuwaral aumentar la muestra, la
homogeneidad también ha aumentando, con puntacibassaltas en todos los items.

328



Ademaés, dado el alto indice de fiabilidad de laaksg el nimero de elementos, con alta
homogeneidad, vemos que ninguno, por si solo,yieflignificativamente en la fiabilidad
total de la escala.

Conocimiento MetalingUistico sobre la Lectura

Reconocer Palabras

ltems Media| dit. | sceiial curtosis | Homogeneidad Cﬁ)lrf]%‘i(:eh*
Pal. 1 (Pul2) 0,68 0,47 -0,79 -1,38 0,31 0,76
Pal. 2 (Rosa) 078 041] 1,39 0,07 0,46 0,74
Pal. 3 (R) 0,72 0,45 -0,97 -1,07 0,47 0,74
Pal. 4 (MANANA) 0,82 0,39 -1,64 0,70 0,47 0,74
Pal.5 (345678) 0,76 0,43 -1,19 -0,58 0,47 0,74
Pal. 6(a O0O®) 0,90 0,30 -2,73 5,48 0,46 0,75
Pal. 7 (M) 0,70 0,46 -0,90 -1,20 0,45 0,74
Pal. 8 (Laura) 079| 041| -143 0,05 0,45 0.74
Pal. 9 (SOFA) 0,78 0,42 -1,35 -0,18 0,38 0,75
Pal. 10 (814517) 0,73 0,45 -1,02 -0,97 0,44 0,75

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

En esta prueba las respuestas a los items son meet&a dicotomicas en su
correccion (0 mal, 1 bien).

Después de analisis del anterior pase, se dediditnar dos itemsGa.fia 'y LA-TA).
El aumento de la muestra también ha incrementadifi¢altad de los items. Si atendemos
a las medias de los items de la prueba, podemasaiecse tratan de items de dificultad
media-baja, asi el item mas sencillo es elA6[{[JP), con una media de 0,90,
(anteriormente la media era de 0,92) y el masidédscel 1 (Pul2), con una media de 0,68,
(antes 0,78).

En el pase anterior, ningun item se distribuiacimé& normal, sin embargo si nos
fijamos en la asimetria y la curtosis de los itelasesta version de la prueba, en general
todos los items se distribuyen con normalidad, gxeado el item 6 que tiene una
puntuacién algo alta en curtosis (5,48) y asimétfia 3).

Por otra parte, todos los items presentan una busmageneidad, a partir de 0,31,

item 1Puld, y hasta la méxima de 0,47 del itemMANANA, lo que representa que
todos tienen una buena correlacion con el totalad@rueba, una vez eliminada su
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aportacion a esta. En este sentido, respecto ant@na version de la bateria, no hay una
tendencia, asi hay items que han mejorado su horenligel (2, 3, 4, 6 y 8), y otros en que
ha disminuido ligeramente (1, 5, 7, 9 y 10).

A su vez, todos los items presentaAlfa de Cronbactcorregido inferior al de la
prueba global, indicando que aportan parte dealdliilad presente en la prueba total.

Reconocer Frases

i . . Alfa de
Items Media d.t. Asimetria| Curtosis | Homogeneidad| - - C .
1. En la escuela aprendemos 0,73 0,45 -1,04 -0,93 0,58 0,59
muchas cosas

2. Los 12314} 76 el ~la 0,70 0,46 -0,89 -1,21 0,36 0,68
I camisa 437890 estudia

3. En Navidades las calles se 0,75 0,43 -1,18 -0,62 0,63 0,57
llenan de luces.

4.ii¢ée.qué??™lliiiiirelojes???7??///0,70 0,46 -0,90 -1,20 0,21 0,74

treinta

5. ¢ Cuando nos vamos a ir de 0,72 0,45 -1,00 -1,02 0,50 0,62

vacaciones?

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

En esta prueba la correccion del item presentaiésmim formato dicotomico, por lo
gue el rango de respuestas se codifica para tdldssemo 0 o 1.

Tras el pase de la primera version de la batera,elgminaron dos items
(Palomaestasentadaenunbanco delaplazadelsupyeblsoldado« La nifia > El reloj 7
La camisa) Al igual que en las anteriores pruebas, en aftanstracion, al aumentar el
namero de la muestra, los items han incrementadiifisultad. Tal y como vemos en la
tabla superior, las medias de todos los elememosraly similares y oscilan de la mas

item 3 En Navidades las calles se llenan de |)cé&s que le convierte en el item mas
sencillo. Esto ocurria de igual forma en el antepase, los items tenian indices de
dificultad muy similares, el mas alto, item 3 (0,86el mas bajo, el item 6, (0,82). Se
puede considerar nuevamente que la dificultad glibd#os items es media-baja.

Por su parte, las puntuaciones en asimetria y ssrindican que los datos se
distribuyen de forma proxima a la normalidad. Earto a los valores de homogeneidad
comentar que todos los casos son adecuados, coruapiones superiores de 0,30, a
excepcion del item 4, que tiene un indice infe(@21). La puntuacidbn mas alta en ese
aspecto es la del item 3, con una puntuacién & Qg bateria ha mejorado bastante en
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este aspecto, con los cambios de items y muestdagdos, asi por ejemplo el item 3, ha
pasado de puntuaciones -2,09, y 2,3 en asimetuatgsis, a -1,18 y -0,62.

Sin embargo, todos los items obtienen una puntoaoés baja, que la global, en el
Alfa de Cronbachlo que nos indica que contribuyen a aumentaakalitiad de la escala.

Funciones de la Lectura

ltems Media dt | Agimetria | Curtosis | HOMogeneidad Cé)lrligfh*
Funciones 1 (recuerdo) 0,64 0,48 -0,59 -1,67 0,38 0,71
Funciones 2 (entretenimiento) 0,60 0,49 -0,40 -1,86 0,47 0,68
Funciones 3 (publicidad) 0,70 0,46 -0,89 -1,22 0,54 0,65
Funciones 4 (aprendizaje) 0,70 0,46 -0,89 -1,22 0,52 0,66
Funciones 5 (informacion) 0,44 0,50 0,25 -1,95 0,50 0,67

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Como en la mayoria de las escalas utilizadas fmiestas a los items de esta prueba
son dicotdmicas, con un rango de 0-1, ya que gorae correccion posible a la respuesta
dada por el nifio tan so6lo contempla el aciertoerrelr al item.

El disefio de los items de esta prueba no ha vagadmmparacion con el anterior
pase. Como podemos observar, todos los items haenmentando su dificultad, al
aumentar el n° de la muestra, aunque se mantiameer de dificultad de las medias. La
dificultad de los items es media, con indices dieuliad que van desde 0,44 (item 5,
funcion transmision de informacién —periddico-)temiormente 0,54, a 0,70 (items 3 y 4,
funciones de trasmision de informacion-publicidad-adquisicion de conocimiento-
aprendizaje-). La distribucion de todos los itemsiermal tal y como indican sus indices
de asimetria y curtosis, sin alejarse mas alla ake dksviaciones tipicas, al igual que
ocurria en el pase anterior.

En cuanto a los indices de consistencia interntglétems podemos afirmar que
todos han aumentado en esta version de la bdteddtems oscilan del mas bajo, con una
puntuacién de 0,38 en el itemflincion de recuerdo(antes 0,35) al mas alto, con una
puntuacion de 0,54 en el item fancion de adquisicion informacidn-periddic¢antes
0,34). Lo que se demuestra enAdfa de Cronbactde los items, una vez eliminados, ya
gue nuevamente estan todos por debajo del obtgridda prueba total, asi podemos
afirmar que todos los items contribuyen a la coesca interna de la prueba.
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Habilidades Linguisticas

Vocabulario

Items Media d.t. Asimetria| Curtosis | Homogeneidad Cﬁ)llflatl)g;*
Voc. 1 (trompeta) 0,77 0,42 -1,31 -0,30 0,19 0,70
Voc. 2(canguro) 0,82 0,39 -1,64 0,70 0,46 0,64
Voc. 3 (playa) 0,93 0,25 -3,48 10,19 0,32 0,68
Voc. 4 (pintor) 0,40 0,49 0,39 -1,86 0,33 0,67
Voc. 5 (puente) 0,82 0,39 -1,65 0,71 0,38 0,66
Voc. 6 (tronco) 0,72 0,45 -0,96 -1,09 0,43 0,65
Voc. 7 (ciudad) 0,38 0,49 0,53 -1,74 0,40 0,66
Voc. 8 (granja) 0,59 0,49 -0,36 -1,88 0,56 0,61

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Las respuestas a estos son dicotomicas, por laguespuestas tienen el rango 0-1.

En esta prueba se eliminaron los itdrascoy reloj con respecto al pase anterior, ya
gue habian resultado demasiado sencillos y, poto,tano tenian capacidad de
discriminacioén al presentar medias cercanas at@dars los grupos de edad. En general, al
aumentar el niumero de nifios, especialmente deb algds® de Educacion Infantil la
dificultad de los items ha aumentado ligeramenteeEanterior pase, si no tenemos en
cuenta los items eliminados, el item mas facilpdagta, con una media igual a 0,95 y el
mas dificil eraciudad con 0,48 y en este pase las medias de los iterfe pleieba nos
indican que la dificultad de los items tambiéniaatesde el mas sencillo, el item 3
(playd), con una media de 0,93, al mas dificil, el itefoiddad, con una media de 0,38.

En cuanto a la distribucién de los datos, en coagidn con el pase anterior, el item
cangurg que presentaba una distribucion fuera de la natath ha mejorado y en este
pase los datos se han distribuido de forma méagadmsEn cuanto al otro item que
presentaba dificultades en este sentidaya sigue presentado una distribucién poco
normal de los datos, asi en el item 3 la proximidada media a la puntuacion maxima
hace que la cola derecha sea muy corta produciendogran asimetria, asi como una
excesiva agrupacion de los datos sobre la mediacuanto al resto de los items, las
puntuaciones en asimetria oscilan de la méas laja, 4 (0,39) y la mas alta, item 2 (-
1,64). La puntuacion mas baja en curtosis es ldteel 1 (-0,30) y la mas alta es la del
item 8 (-1,88), por lo que podemos suponer laidigtion normal de los datos.

La puntuacion en homogeneidad, es decir la coiGeladel elemento con el total
corregida, una vez eliminado el item, es en todes&sos superior a 0,30, a excepcion del
item 1,trompeta que ha obtenido un puntuacién de 0,19, pudiéndosstionar en este
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caso la aportacion a la consistencia interna degh,itlo que nos indica que en el
reconocimiento de este item, el grado de vocallaoi es una parte de la varianza
significativa. En el resto de los items esta homegiad oscila desde 0,32 a 0,56,
contribuyendo en todos los casos a la consistantgana de la prueba. En general ha
aumentando la homogeneidad de los items, a execegeldtemcangurq que ha pasado,
de 0,28 en el primer pase a 0,19 en este ultimo.

Por su parte, los datos sobre el indice de fiaillidlfa de Cronbachsin el item son
consistentes con la homogeneidad y solo en el Itecon 0,70 esta algo por encima del
obtenido por la prueba global. En el resto de etgos se demuestran que contribuyen de
forma positiva a la fiabilidad global de la prugiaordenamos los items por orden de
dificultad, atendiendo a la media, quedaria deidaiente manera (del méas facil al mas
dificil):

items Media

Vocabulario 3 (playa) 0,93

Vocabulario 2 (canguro) 0,82

Vocabulario 5 (puente) 0,82

Vocabulario 1 (trompeta) 0,77

Vocabulario 6 (tronco) 0,72

Vocabulario 8 (granja) 0,59

Vocabulario 4 (pintor) 0,40

Vocabulario 7 (ciudad) 0,38
Articulacion
Items Media| d.t. Asimetria| Curtosis Homogeneidad Cf\olgigéeh*
Art.1 (rama) 0,80 0,40 -1,52 0,31 0,68 0,91
Art. 2 (escala) 0,85 0,35 -2,02 2,10 0,50 0,92
Art. 3 (garrapata) 0,71 0,46 -0,91 -1,19 0,66 0,91
Art. 4 (almena) 0,85 0,36 -1,96 1,84 0,55 0,91
Art. 5 (carta) 0,86 0,34 -2,13 2,53 0,66 0,91
Art. 6 (ardilla) 0,83 | 0,38 -1,75 1,05 0,69 0,91
Art. 7 (prudente) 0,65 0,48 -0,62 -1,63 0,62 0,91
Art. 8 (cruel) 0,72 0,45 -1,00 -1,00 0,67 0,91
Art.9 (bisagra) 0,75 0,43 -1,16 -0,67 0,63 0,91
Art.10 (blanquecino) 0,75 0,44 -1,14 -0,70 0,66 0,91
Art. 11 (dracula) 0,69 0,46 -0,85 -1,29 0,70 0,91
Art. 12 (astrondmico) 0,62 0,49 -0,48 -1,78 0,62 0,91
Art. 13 (préctico) 0,71 0,46 -0,92 -1,16 0,69 0,91
Art. 14 (ambiente) 0,81 0,39 -1,62 0,62 0,39 ,92
Art.15 (entrada) 0,85 0,36 -1,94 1,78 0,65 ,91

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento
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En esta prueba no hubo ningn cambio respectotatiar pase. Las respuestas al
item eran nuevamente dicotomicas, por lo que lasogaiones de correccion eran 0-1 (0
mal, 1 bien).

Como muestran los resultados la prueba ha incremensu dificultad en
comparacion con el pase de la primera version,raggente por el hecho de la inclusion de
nifios 3 afios. Las medias de los items se distnbdgda mas alta (0,85), en el item 3y 4
(escala y almenasiendo los items mas féciles, a la mas bajateeh {0,62) item 12
(astrondémicd siendo el mas dificil. Estas medias indican ¢pg items tienen una
dificultad media-baja. Sigue la tendencia del paseerior, en que el item mas facil era
escala(0,85) y el méas facil erasaonomico(0,76). Por otra parte, todos los items, tienen
unos buenos resultados en su distribucion (asingtdurtosis), con puntuaciones que no
se alejan significativamente de la normalidad, @pgion del 2dscalg y el 5 carta). En
este sentido la prueba ha mejorado bastante dooremento de la muestra, puesto que en
el anterior pase, los items 1, 2, 3, 4, 5, y 6grban dificultades en su distribucion.

En esta prueba, es de desatacar las buenas ponemobtenidas en homogeneidad,
ya que todas las puntuaciones son superiores g @B8tando cada uno de ellos
consistencia a la prueba, lo que se refleja eilfalde Crombachuna vez eliminado el
item, ya que ninguna puntuacion estad por encimaadal obtenido por la prueb&n
comparacién con el anterior pase han aumentadadases de homogeneidad de todos los items.

Conceptos Bésicos

Items Media d.t. Asimetria | Curtosis Homogeneid C;Aolrf]%ggh*
Conceptos 1 (mas lejos) 0,86 0,34 -2,14 2,58 0,40 0,64
Conceptos 2 (encima) 0,99 0,09 -10,52 109,30 0,06 0,69
Conceptos 3 (casi) 0,89 0,32 -2,46 4,07 0,31 0,65
Conceptos 4 (cada) 0,59 1,14 5,88 41,44 0,36 0,65
Conceptos 5 (después de) 0,86 0,35 -2,10 2,41 0,34 0,65
Conceptos 6(nunca) 0,69 0,46 -0,84 -1,30 0,48 0,61
Conceptos 7 (mitad) 0,50 0,50 0,01 -2,01 0,50 0,60
Conceptos 8 (separados) 0,79 0,41 -1,47 0,15 0,39 0,64

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

La prueba de Conceptos Basicos, también preseataarreccion dicotomica por lo
gue el rango de respuesta de los items varia de & el anterior pase, los items de esta
escala presentaron bastantes problemas de distribycde homogeneidad, lo que nos
obligd a hacer modificaciones importantes en laleseliminando 4 de los items. En esta
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version, aunque el comportamiento de los items &janado, todavia se observan ciertos
problemas en los elementos que la constituyen.

En general, con el aumento de la muestra, se hanentando la dificultad de los
items, a excepcion del itemeh(lg en que ha disminuido. La media de los items \ealad
mas baja (0,50) en el item mitad), por tanto este es el item mas dificil, a la ralés
(0,99) en el item 2eficimg, siendo este el mas facil. Esta prueba se pretprasentar por
orden de dificultad, por lo que atendiendo a Iaultados de las medias, su presentacion
guedaria de esta manera:

Items Media
Conceptos Basicos 2 (encima) 0,99
Conceptos Basicos 3 (casi) 0,89
Conceptos Bésicos 1 (mas lejos) 0,86
Conceptos Bésicos 5 (después de) 0,86
Conceptos Basicos 8 (separados) 0,79
Conceptos Basicos 6 (nunca) 0,69
Conceptos Bésicos 4 (cada) 0,59
Conceptos Bésicos 7 (mitad) 0,50

En cuanto a los indices de asimetria y curtosipusede observar que la facilidad de
los elementos altera las distribuciones presenteslgunos de los items mostrandose
sustancialmente alejados de una distribucion noresgecialmente en el item 2 que es
acertado por la préactica totalidad de los nifioge Becho ocurria de igual forma en el
anterior pase.

Las puntuaciones de homogeneidad, son adecuadagpmue casi todas estan por
encima del 0,30, siendo la mas alta la del itesedfués de), con una puntuaciéon de 0,50.
Légicamente dada la dispersion de los datos eterl 2, este no presenta una buena
consistencia, obteniendo una puntuacion de 0,0&) &aber una variabilidad adecuada en
las respuestas al item. En este sentido si quielbaisl reducir el nUmero de items, puesto
gue las puntuaciones en homogeneidad han aumestadolos los casos, a excepcion del
item 1 que ha bajado, de 0,43 en el primer pa@gCaen este.

En cuanto allfa de Cronbachcorregidq decir que los datos se repiten de forma
consistente, siendo el item 2 el Unico que aumieni@afiabilidad de la escala si este fuera
eliminado. Dado que el problema fundamental de est®ento es su sencillez puede ser
interesante mantenerlo en futuras versiones. Htigbjfinal de la escala es detectar el
grado en que los nifios estan “preparados” par&aris& en la lecto-escritura, y aunque el
acierto en errores excesivamente sencillos consorestporta una informacién relevante
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si que lo haria un error sobre los mismos que defaot una carencia importante.
Obviamente, para dar adecuar este tipo de intepoetes deberia ampliarse el nimero
muestral, incluyendo especialmente sujetos conroagor inmadurez, que aumente la
complejidad de los items, su dispersion y, pomtasu capacidad de discriminacion.

Estructuras Sintacticas

ltems Media d.t Asimetria | Curtosis Homogeneida Cgl:c]abgsh*
1.El nifio dibuja una casa. 0,90 0,30 -2,73 5,48 0,02 0,59
2.El coche cay6 carretera. 0,72 0,45 -0,97 -1,07 0,50 0,39
3.La mariposa volaran a la flor. 0,47 0,50 0,10 -2,00 0,36 0,47
4.El ciclista rompi6 pierna. 0,78 0,42 -1,33 -0,24 0,46 0,42
5.El perro esta cansada. 0,63 0,48 -0,54 -1,72 0,40 0,44
6.Mdnica pasea por el parque. 0,86 0,35 -2,09 2,39 -0,01 0,61

*Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Nos encontramos ante una nueva prueba con comedicidtomica en funciéon de las
respuestas dadas por los nifios, variando por santango de respuestas entre Oy 1.

No se realiz6 ninguna modificacion en esta prueba,referencia al primer pase. Al
aumentar la muestra, la dificultad de las mediaaumentando, especialmente en el item
3. Las puntuaciones medias obtenidas por los igmeste caso nos indican que la prueba
tiene items de diferentes dificultades, aunque earei@l se pueden considerar bastantes
sencillos. Las medias van de la mas baja en el 3tdra mariposa volaran a la flgr con
una puntuacion de 0,47 (anteriormente 0,77), adls &ta, en el item E[ nifio dibuja una
casg, con una puntuaciéon de 0,90 (anteriormente 08&hdo este Ultimo el item mas
facil.

En general, los items tienen una distribucién nbmhealos datos, pero se repite la
tendencia de la aplicacion anterior, en la quéeeh il tenia una distribucidbn muy alejada
de lo normal, puesto que los indices de asimeR{@3) y especialmente la curtosis (5,48)
son altos.

De la misma forma, el aumentar la muestra no heonadp los indices de
homogeneidad, porque sigue habiendo problemasiéenell El nifio dibuja una casay
en el 6 Modnica pasea por el parglgue tienen indices de homogeneidad muy bajo& (0,0
y -0,01 respectivamente), lo que indica que pusgertuestionados como pertenecientes a
un factor. El resto de los items tienen indices ati@s, indicando en conjunto una mayor
consistencia. Obviamente, si miramos los indicediatglidad de los items, eAlfa de
Cronbach,una vez eliminados los items, nos encontramos gseelementos 1 y 6
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presentan indices superiores al de la prueba pmalo que su fiabilidad es cuestionable,
ya que su eliminacion mejoraria la escala global.plncipal problema durante la
construccion de la escala es que se atendieroriptesicriterios para la construccion de
los elementos, principalmente la estructura grarabaty la relacion entre gramatica y
semantica, lo que puede afectar a la homogeneielda escala. Aunque en resumen son
cuestionables los resultados obtenidos con estgurtonde items, que deberan ser
revisados en futuras versiones de las pruebas.

Memoria Auditiva

. . . Alfa de
Items Media | d.t. Asimetria | Curtosis Homogeneidad Cronbach*
1 (camisa-sofa-sol) 2,63 0,73 -1,88 2,57 0,70 0,87
2 (conejo-caliente-chaqueta) 2,68 0,67 -2,14 4,29 0,66 0,87
3 (bandera-hoja-luna-pelota) 2,66 1,22 -0,54 -0,71 0,72 0,86
4 (antes-numero-alegre-hoy) 2,83 1,33 -0,73 -0,85 0,73 0,86
5 (lejos-mafiana-mucho-siempre) 3,03 1,25 -1,05 -0,08 0,74 0,85
6 (poco-gracioso-nunca-cerca) | 2,92 1,32 -0,73 -0,55 0,74 0,85
7 (El nifio toma un vaso de leche 4,60 | 1,80 -0,79 0,02 0,59 0,88
cada mafiana antes de ir al
colegio)
8 (La nifia mete su libreta roja en 1,60 -5,15 -0,59 0,58 0,87

: 3,47
la mochila cuando acaba la clasg)

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

Estos items estan ordenados en orden de dificlltedrespuestas de este factor no
son dicotomicas, y el rango de las contestaciorggerdle del item en que nos
encontremos; item 1 y 2: rangos 0-3; items 3,y¥#p5rangos 0-4; items 7 y 8: rango 0-7.
En esta prueba tampoco ha habido variacion corcesp la primera version de la BIL, a
excepcion del hecho de que al aumentar la muestpgcialmente con nifios de 3 afios, la
dificultad de los items ha aumentado ligeramente.géneral, la media de los items,
indican que la dificultad de los mismos es cre@eAsi los items de rango 3, son los més
faciles, con puntuaciones cercanas al valor maXgms y 2,68). Los items de rango 4,
tienen una dificultad media (2,66; 2,83; 3,03 y22,9 los items de rango 7 y 8 tienen una
dificultad mayor (4,60 y 3,47). Si tenemos en cadaos resultados obtenidos en cuanto al
orden de dificultad de los items, la prueba queddegila siguiente manera:

ftems Rango Media
Memoria 2 3 2,68
Memoria 1 3 2,63
Memoria 5 4 3,03
Memoria 6 4 2,92
Memoria 4 4 2,83
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Memoria 3 4 2,66
Memoria 8 3,47
Memoria 7 7 4,60

(o2}

En general, los items distribuyen de forma simdanna distribucion normal, tal
como indican los indices de asimetria y curtosexa@epcion de los items 1, 2 y 8, cuyos
indices de asimetria y curtosis sobrepasan la a@éuwi maxima permitida. Sigue la
tendencia del pase anterior, a excepcion de lahiistén del item 5, que ha empeorado al
aumentar la muestra, pasando de una distribuddmai a una distribucion platicdrtica en
este pase.

Por su parte, las puntuaciones obtenidas en alerat homogeneidad superan en
todos los casos el valor 0,50, lo que indica qdegcestos items comparten una gran parte
de su varianza, contribuyendo a la consistencenattotal de la prueba, como se refleja
en el Alfa de Cronbachuna vez eliminado el item, ya que en todos losscasta por
debajo de la de la prueba. Si comparamos estokaessi con el anterior pase, podemos
observar que la homogeneidad ha aumentando coaiderente. Asi, al comparar la
puntuacién mas baja en el primer pase de la pruxb3, con la mas baja de este nuevo
pase 0,59, podemos comprobarlo.

Percepcién

items Media d.t. Asimetria Curtosis Homogeneidad Cer\IIlétl)gceh*
Percepcion 1 1,76 0,54 -2,20 3,78 0,35 0,88
Percepcion 2 1,79 0,54 -2,50 5,03 0,53 0,87
Percepcion 3 1,51 0,81 -1,20 -0,40 0,64 0,86
Percepcion 4 1,10 1,00 -1,10 -1,80 0,65 0,85
Percepcion 5 1,96 1,20 -0,69 -1,13 0,66 0,85
Percepcion 6 2,60 0,91 -2,18 3,29 0,58 0,86
Percepcion 7 1,82 1,27 -0,40 -1,55 0,78 0,84
Percepcion 8 1,58 0,82 -1,28 -0,04 0,63 0,86
Percepcion 9 1,64 1,31 -0,16 -1,73 0,73 0,85

* Alfa de Cronbach si se elimina el elemento

En esta prueba el rango de respuesta varia de Gep8ndiendo del item; los items
1, 2, 3, 4y 8: tienen un rango de 0-2; y los ité&ms, 7 y 9: tienen un rango de 0-3.

Tampoco en esta prueba ha habido modificacionesl @isefio de los items. En
general podemos observar la misma tendencia qles emteriores pruebas y la dificultad
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de los items aumenta al aumentar la muestra. Eiteles de rango 2, las medias oscilan
de la méas baja 1,10 (item 4) y la mas alta 1,é8n(R). En los items de rango 3, las medias
va de la méas baja 1,64 (item 9) a la méas alta @& 6). Lo que nos muestra una escala
gue va desde una dificultad media a baja.

La distribucién de los datos, ha mejorado en coagi@n con el pase anterior, asi los
indices de asimetria y curtosis de todos los itextepto el 2, indican que la distribucion
de los datos es normal, al no producirse alejamsegcesivos de la curva normal.

En general, también han mejorado los indices deobeneidad, a excepcion de los
items 1 y 4, en que antes eran algo superioreeskEnversion de la bateria, podemos
observar que todos los items tienen unas buenasgmiones en homogeneidad, oscilando
de la puntuacion mas baja del item 1 (0,35) y la aita del item 7 (0,78), lo que nos
indica que todos los items aportan parte de laistemgia de la prueba, que queda
reflejado en Alfa de Cronbach, corregido, ya qudacgios los casos es igual o inferior al
obtenido por la prueba global, aunque eliminaraehdgm.

DIFICULTAD DE LOS ITEMS POR CURSOS
Rima
Todos los items de esta prueba discriminan entaelesdde forma significativa,

mostrando la sensibilidad de los mismos para catfierencias entre los diferentes grupos
de edad.

ftems Chi-cuadrado
24l
Rima 1(rana-lana) 27,77
Rima 2(pino-puro) 21,89
Rima 3(meldn-salén) 35,17+
Rima 4 (sobre-cobre) 32,78***
Rima 5 (seta-pera) 25,28**
Rima 6 (raqueta-maleta 40,20**
Rima 7 (camisa-sopera, 28,55%**
Rima 8 (frutero-escoba) 29,23%**
Rima 9 (sereno-espino) 24,80%**
Rima 10 (espejo-conejo 53,58***
Rima 11(pelota-zapato) 13,27**
Rima 12 (zumo-pifia) 35,54 ***

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
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Con referencia a los datos de items por cursospsyaque pard® de Educacion
Infantil el item mas facil es el 12 (zumo-pifia) y p2aty 3°de Educacion Infantikel item
mas facil es el 1 (rana-lana). EAde Educacion Primariael méas facil es el 8 (frutero-
escoba). Con referencia a los items mas difiglass todos los cursos el item mas dificil
es el 9 (sereno-espino). Si observamos la progredas medias por cursos, vemos que
también respetan el orden madurativo de los nifios.

Curso Rima 1 Rima 2 Rima 3 Rima4
Media dt | Media d.t | Media d.t | Media D.T.
1 0,33 0,48 0,43 0,50 0,30 0,46 0,25 0,44
2 0,61 0,49 0,51 0,50 0,50 0,50 0,53 0,50
3 0,75 0,44 0,56 0,50 0,64 0,48 0,61 0,49
1°P 0,77 0,42 0,84 0,37 0,84 0,37 0,81 0,40
Total 065| 048 | 058| 049 | 058 | 049 | 057 | 0,50
Curso Rima 5 Rima 6 Rima 7 Rima 8
Media dt | Media d.t Media d.t Media D.T.
1 0,41 0,50 0,27 0,45 0,43 0,50 0,48 0,51
2 0,39 0,49 0,47 0,50 0,46 0,50 0,57 0,50
3 0,49 0,50 0,65 0,48 0,59 0,49 0,69 0,46
1°P 0,79 0,41 0,84 0,37 0,86 0,35 0,93 0,26
Total 0,50 | 0550 | 057 | 0550| 057 | 050 | 0,67 | 0,47
Curso Rima 9 Rima 10 Rima 11 Rima 12
Media dt | Media d.t Media d.t | Media D.T.
1 0,20 0,41 0,23 0,42 0,41 0,50 0,55 0,50
2 0,30 0,46 0,46 0,50 0,44 0,50 0,45 0,50
3 0,48 0,50 0,65 0,48 0,59 0,49 0,66 0,48
1°pP 0,61 0,49 0,89 0,31 0,68 0,47 0,91 0,28
Total 041 | 049 | 057 | 050| 053 | 050 | 0,62 | 0,49

Contar Palabras

En esta prueba todos los items discriminan de fogigaificativa, al 0,001, con
excepciéon del item 1, que no es significativo, éste también presentaba problemas en
los indices anteriores, ya que era un item muyilk®oon una distribucion no-normal y un
bajo indice de homogeneidad (0,22).

ftems Chi-cuadrado
24l
1. Laura baila 6,11n.s
2. Celia come pan 34,55**
3. Rosa coge una manzana 104,83**
4. El nifio corre mucho 52,70**
5. Maria compra flores 23,18%*
6. La mochila de Jaime 72,08**

*** Significacion superior a 0,001
n.s No significativa
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Al analizar las medias por cursos e items, obsargaime el item mas facil pat8,
2°y 3°de Educacion Infantiles el 1 aura baild y paral®de Educacién Primariael 2
(Celia come pan Los items mas dificiles paf@ y 2° de Educacion Infantilson el 4 El
nifio corre muchpy el 6 La mochila de Jainje Para3® deEducacion Infantilel 6, es el
mas dificil y para los nifios d€ de Educacion Primariael item mas dificil es el 4.

En esta prueba, los items 1y 6, no presentabadistmgoucion normal de los datos.
Si observamos las medias del item 1 observamopnagaesion adecuada de las mismas
por cursos, aunque las diferencias entre ellasns@y pequeias. En cuanto al item 6,
también, se da la progresion esperada por cursos,sp observa un salto importante de la
media de los nifios & deEducacion Infantila la media de 1° deducacion Primaria

Analizando el comportamiento de los items en génmwdemos observar que la
ordenacion que se produce, de las medias en caaa & la esperada por el efecto
madurativo.

Curso AislarPal.1 AislarPal.2 AislarPal.3
Media d.t | Media d.t| Media d.t
1 0,87 0,34 0,60 0,49 0,12 0,33
2 0,88 0,32 0,77 0,42 0,34 0,48
3 0,94 0,23 0,89 0,32 0,70 0,46
1°P 0,96 0,19 0,98 0,13 0,91 0,29
Total 0,91 0,28 | 081 | 0,39 | 0,51 | 050
Curso AislarPal.4 AislarPal.5 AislarPal.6
Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,01 0,12 0,65 0,48 0,01 0,12
2 0,06 0,24 0,76 0,43 0,07 0,25
3 0,21 0,41 0,88 0,33 0,10 0,31
1°P 0,44 0,50 0,95 0,23 0,49 0,50
Total 0,16 0,37 | 0,81 | 040 | 0,14 | 0,35

Contar Silabas
Todos los items de esta prueba discriminan enttdesdy con una probabilidad muy

alta de que las diferencias no sean debidas al Aaamayoria de los items tienen
diferencias significativas al 0,001.
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ftems Chi-cuadrado
2gl

Contar silabas 1 (sol) 28,91**
Contar silabas 2 (pez) 18,69***
Contar silabas 3 (pino) 25,04 ***
Contar silabas 4 (seta) 14,80**
Contar silabas 5 (coche) 16,39*
Contar silabas 6 (fresa) 16,75*
Contar silabas 7 (arbol) 26,96***
Contar silabas 8 (maleta) 45,98**
Contar silabas 9 (nevera) 42,81
Contar silabas (conejo) 33,12
Contar silabas (campana) 47,23%**
Contar silabas (labrador) 41,24***
Contar silabas (mariposa) 63.89***
Contar silabas 14 (zapatilla) 42.99***

*** Sjgnificacion superior a 0,001 ** Significaciésuperior a 0,005

Analizando la siguiente tabla vemos quelérde Educacion Infantil el item mas
facil es el 5 ¢ochg y en 2° de Educacion Infanties el 6 {resg. En 3° de Educacion
Infantil, los items mas faciles son elc®¢he)y el 7 @rbol) y en1°de Educaciéon Primaria
el mas facil es el item 1@dnejg. En cuanto a los items mas dificiles,18nle Educacion
Infantil, el item mas dificil es el 1Xdmpand, en2°y 3°de Educacion Infantilel item
mas dificil es el 12z@patillg) y paral®de Educacion Primariaes el 2 ffe2.

En esta prueba los items siguen la tendencia espgrimdas las medias de los items
respetan el orden indicado por la maduracion. 8idgmos a los descriptivos de los items
podemos observar que los items 4, 5, 6, y 7 ne@eptaisan una distribuciéon normal de los
datos. En cuanto a las medias por cursos de #stos, podemos observar que todos
siguen la progresion esperada por curso y edasdlégina.

Por otra parte, dos de los items tenian una pudtuan homogeneidad por debajo
de 0,30, el item 1 y el 2. Aunque si nos fijamoses medias por cursos, podemos ver que
siguen la progresion esperada, aunque se obsersaltonimportante de las medias 3fe
de Educacion Infantila 1° deEducacién Primaria
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Curso Contar sil,1 Contar sil,2 Contar sil,3 Contar sil,4
Media dt | Media d.t | Media d.t | Media D.T.
1 0,47 0,50 0,54 0,50 0,69 0,47 0,75 0,44
2 0,52 0,50 0,51 0,50 0,81 0,40 0,83 0,37
3 0,64 0,48 0,63 0,49 0,94 0,25 0,91 0,29
1°P 0,89 0,31 0,84 0,37 0,95 0,23 0,96 0,19
Total 061| 049 | 061 | 049 | 085 | 0,36 | 0,86 | 0,34
Curso Contar sil,5 Contar sil,6 Contar sil,7 Contar sil,§
Media dt | Media d.t | Media d.t | Media D.T.
1 0,78 0,42 0,76 0,43 0,71 0,46 0,53 0,50
2 0,88 0,32 0,91 0,28 0,88 0,32 0,82 0,39
3 0,94 0,25 0,93 0,26 0,93 0,26 0,91 0,29
1°P 0,98 0,13 0,96 0,19 0,98 0,13 0,93 0,26
Total 09 | 031 | 09 | 031| 088 | 0,33| 0,81 | 0,40
Curso Contar sil,9 Contar sil,10{ Contar sil,11 Contar sil,1
Media dt | Media d.t | Media d.t | Media D.T.
1 0,57 0,50 0,59 0,50 0,56 0,50 0,38 0,49
2 0,75 0,44 0,80 0,40 0,83 0,38 0,42 0,50
3 0,92 0,28 0,85 0,36 0,92 0,28 0,62 0,49
1°pP 0,96 0,19 0,98 0,13 0,96 0,19 0,88 0,33
Total 0,80| 0,40 | 0,80| 040| 0,82 0,38| 0,55| 0,50
Curso Contar sil,11 | Contar sil,12
Media d.t | Media d.t
1 0,31 0,47 0,38 0,49
2 0,53 0,50 0,62 0,49
3 0,76 0,43 0,76 0,43
10 p 093 026 | 089| 0,31
Total 0,63| 049 | 066| 0,47

Aislar Silabas y Fonemas al Inicio de Palabra

Los ocho items discriminan entre grupos de edamhnyuna probabilidad maxima
(0,001) de que esas diferencias sean debidasral aza

items Chi-cuadrado
2 gl
Aislar Sil. y fon. 1 (va) 31,67
Aislar Sil. y fon. 2 (man 63,62**
Aislar Sil. y fon. 3 (go) 65,62**
Aislar Sil. y fon.4 (a) 94,35**
Aislar Sil. y fon. 5 (p) 32,44**
Aislar Sil. y fon.6 (0) 73,31
Aislar Sil. y fon.7 (2) 94,70**
Aislar Sil. y fon. 8 (n) 68,99**

*** Significacion superior a 0,001
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La tabla nos informa que para los nifiosl@8e2°y 3° deEducacion Infantilel item
mas facil es el lva-vacg y paral®de Educacion Primam son el 1 y el 5ptpe3, media
igual a 1. En cuanto a los items dificiles,18ry 2° de Educacion Infantil el item mas
dificil es el 7 g-zapaty y para3® de Educacion Infantiles el 8 fi-naranjg. Paral® de
Educacion Primariano podemos considerar dificil ninguno de los itepeso obtienen
puntuaciones algo mas bajas los items 2, 3, 4y@®,{0,98).

En esta prueba uno de los items, el 1, presentabéemas en la distribucion de los
datos, con asimetria y curtosis elevadas. Si ateosl@ sus medias podemos observar que
progresan conforme lo hace la edad de los nifioem&d, atendiendo al orden de las
medias por cursos, podemos observar que todogaedpeordenacion esperada por edad.

Curso| Aislarsil. yfon. ] Aislarsil. yfon.4 Aislar sil. y fon,3 Aislar sil. y fon. 4

Media d.t | Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,71 0,46 0,50 0,36 0,49 0,50 0,26 0,50
2 0,86 0,35 0,81 0,37 0,82 0,40 0,61 0,39
3 0,94 0,23 0,93 0,28 0,92 0,26 0,85 0,28
1°pP 1,00 0,00 0,98 0,07 0,98 0,13 0,98 0,13
Total 0,88 0,33 | 0,81 0,36 | 0,81 0,39 0,68 0,39
Curso| Aislar sil. yfon. § Aislar sil. y fon. § Aislar sil. y fon. 1 Aislar sil. y fon. §

Media d.t | Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,60 0,49 0,43 0,50 0,25 0,44 0,28 0,45
2 0,71 0,45 0,70 0,46 0,53 0,50 0,57 0,50
3 0,83 0,38 0,92 0,28 0,82 0,38 0,70 0,46
1°pP 1,00 0,00 0,98 0,13 0,98 0,13 0,98 0,13
Total 0,78 0,42 | 0,76 0,43 | 0,64 0,48 0,62 0,49

Omitir Silabas

Todos los items discriminan de forma significatiemtre grupos, con una
significacion igual o superior al 0,001.

items Chi-cuadrado
2l
Omitir Sil.1 (silla) 38,82***
Omitir Sil.2 (botella) 48,14***
Omitir Sil. 3 (mesa) 42,50**
Omitir Sil.4 (caballo) 58,85**
Omitir Sil. 5 (gato) 33,77+

*** Significacion superior a 0,001

344



Como podemos observar para todos los cursos ehitefacil es el 1s{lla) y el
mas dificil es el 4daballo). En esta prueba el item 1 no tiene una distribucgdmal de los
datos. Atendiendo a las medias por cursos, podearague sigue la progresion esperada, pero sin
embargo, la diferencia entB&de Educacién Infantily 1°de Educacién Primariaes minima. Al
igual que en las demas pruebas, encontramos quedaacion de medias es la esperada por edad
en todos los items.

Cursc Omis.Sil. 1 Omis. Sil. : Omis. Sil. ¢ Omis. Sil. ¢ Omis. Sil. ¢
Media dt | Media d.t | Media d.t | Media D.T. | Media d.t

1 0,71 0,46 0,24 0,43 0,54 0,50 0,14 0,35 0,61 0,49
2 0,88 0,33 0,31 0,47 0,81 0,40 0,30 0,46 0,81 0,40
3 0,99 0,10 0,54 0,50 0,88 0,33 0,53 0,50 0,94 0,25
1°pP 0,98 0,13 0,79 0,41 0,97 0,13 0,77 0,42 0,93 0,26
Total 090| 030 | 046| 050| 081 039 043| 050| 084| 0,37

Conocimiento Alfabético

items Chi-cuadrado
24l
Alfab.1 (U) 103,71%**
Alfab. 2 (E) 117,19
Alfab. 3 (O) 86,53***
Alfab. 4 (1) 117,16%**
Alfab. 5 (A) 127,48%*
Alfab. 6 (u) 99,18**
Alfab. 7 (0) 90,60**
Alfab. 8 (a) 141,63
Alfab. 9 (e) 147,30
Alfab. 10 (i) 131,92
Alfab. 11 (B) 112,56
Alfab. 12 (C) 117,82
Alfab. 13 (L) 125,98
Alfab. 14 (M) 133,34
Alfab. 15 (P) 124,28
Alfab.16 (R) 127,23
Alfab. 17 (Z) 138,11
Alfab. 18 (b) 172,37
Alfab. 19 (c) 126,82
Alfab. 20 (1) 160,75
Alfab.21 (m) 170,89**
Alfab. 22 (p) 126,62**
Alfab. 23 (r) 161,33
Alfab. 24 (z) 145,14**

*** Significacion superior a 0,001
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Podemos observar que en todos los items las difaseancontradas son significativas, con
una significacién maxima (0,001n 1°y 2° de Educacion Infantilel item mas facil es el 3
(O), en3°deEducacion Infantilel mas facil es el 54) y por Gltimo enl® de Educacion
Primaria la mayoria de items son faciles con medias d& tod@os los cursod?, 2°, 3de
Educacion Infantil y 1° de Educacion Primaria el item mas dificil es el 180)Si
observamos las medias por cursos, se puede obstrgergreso evolutivo de todos los
items a lo largo de los rangos de edad utilizadasuestro estudio.

Cursc U O E |
Media d.t Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,29 0,46 0,23 0,42 0,40 0,49 0,19 0,39
2 0,57 0,50 0,48 0,50 0,73 0,45 0,54 0,50
3 0,90 0,30 0,86 0,35 0,93 0,26 0,85 0,36
1°P 0,98 0,13 1,00 0,00 1,00 0,00 0,98 0,13
Total 0,69 0,47 0,64 0,48 0,77 0,42 0,64 0,48
Curso A u 0 a
Media d. Media d. Media d. Media d.t
1 0,26 0,44 0,20 0,40 0,34 0,48 0,14 0,45
2 0,70 0,46 0,45 0,50 0,67 0,47 0,56 0,50
3 0,95 0,21 0,75 0,44 0,91 0,29 0,63 0,48
1°P 0,98 0,13 0,98 0,13 0,98 0,13 0,98 0,23
Total 0,74 0,44 0,58 0,49 0,73 0,45 0,45 0,49
Curso! e i B C
Media d.t Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,06 0,23 0,10 0,30 0,09 0,28 0,11 0,32
2 0,48 0,50 0,47 0,50 0,31 0,47 0,27 0,45
3 0,82 0,38 0,81 0,40 0,51 0,50 0,57 0,50
1°pP 0,98 0,13 0,98 0,13 0,98 0,13 0,98 0,13
Total 0,59 0,49 0,59 0,49 0,44 0,50 0,45 0,50
Curso L M P R
Media d.t Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,10 0,30 0,09 0,28 0,10 0,30 0,11 0,32
2 0,34 0,48 0,29 0,45 0,31 0,47 0,29 0,45
3 0,70 0,46 0,65 0,48 0,67 0,47 0,68 0,47
1°pP 0,98 0,13 1,00 0,00 0,98 0,13 0,98 0,13
Total 0,51 0,50 0,48 0,50 0,49 0,50 0,49 0,50
Curso! Z b C |
Media d. Media d Media d. Media d.t
1 0,04 0,20 0,01 0,12 0,07 0,26 0,04 0,20
2 0,20 0,41 0,11 0,32 0,24 0,43 0,12 0,32
3 0,54 0,50 0,22 0,42 0,51 0,50 0,44 0,50
1°P 0,96 0,19 0,95 0,23 0,98 0,13 0,98 0,13
Total 0,40 0,49 0,27 0,44 0,41 0,49 0,35 0,48
Curso m p r z
Media d Media d Media d. Media d.t

346



1 0,03 0,16 0,09 0,28 0,04 0,20 0,03 0,17

2 0,16 0,36 0,27 0,45 0,12 0,32 0,20 0,40
3 0,65 0,48 0,60 0,49 0,46 0,50 0,57 0,50
1°P 0,98 0,13 0,98 0,13 0,98 0,13 0,96 0,19
Total 0,42 0,49 0,45 0,50 0,35 0,48 0,41 0,49

Conocimiento Metalinguistico

Reconocer Palabras

Como podemos observar todos los items discriminaine eedades con una
probabilidad maxima de acierto (significacion sigrera 0,001), demostrando la
sensibilidad de las escalas para determinar lasedifias entre los diferentes grupos de
edad, objetivo basico y fundamental en una es@tanddurez” o inicio a la lectura.

items Chi-cuadrado
24l
Pal. 1 (Pul2) 44,32**
Pal. 2 (Rosa) 44,09+
Pal. 3 (R) 30,48**
Pal. 4 (MANANA) 34,97+
Pal.5 (345678) 65,08+
Pal. 6(A 0O®) 55,58**
Pal. 7 (M) 35,87**
Pal. 8 (Laura) 42,92+*
Pal. 9 (SOFA) 34,57**
Pal. 10 (814517) 83,74**

*** Significacion superior a 0,001

La tabla de medias nos indica que en esta pruelbades los cursos, el item mas
facil es el 6 4 0O0O®). Paral® de Educacion Primariatambién hay varios items tan
sencillos como el que acabamos de comentar, @0 y el 10 814547. En cuanto al
item mas dificil para 1° y 2° de Educacion Infaesl el 10 &14547 y para 3° de
Educacion Infantily 1° deEducacion Primariaes el 7 ).

En el apartado anterior pudimos observar que el Be(@ OO®), tenia ciertas
dificultades en cuanto a los descriptivos, asiraefrcurtosis, indicando problemas en la
distribucién de los datos. En las medias por curgodemos ver que aunque pafade
Educacion Infantiltiene una dificultad moderada, a partir 2%ede Educacion Infantiles
muy facil. Se observa una progresion adecuadasdeddias en este item.
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Nuevamente, la progresion evolutiva del constrgcteda claramente marcada en las
medias de todos los items de la prueba.

Curso Rec.Pal.1 Rec.Pal.2 Rec.Pal.3 Rec.Pall4 RalcoP
Media d.t Media d.t Media d.t Medi®.T. | Media d.t
1 0,42 0,50 0,57 0,50 0,52 0,50 0,62 0,49 0,43 0,50
2 0,63 0,48 0,70 0,46 0,70 0,46 0,76 0,43 0,70 0,46
3 0,76 0,43 0,91 0,29 0,73 0,45 0,92 0,28 0,90 0,30
1°P 0,95 0,23 0,96 0,19 0,96 0,19 0,96 0,19 0,96| 0,19
Total 068| 047 | 078 041| 0,72| 045| 082| 0,39| 0,76 0,43
Curso Rec.Pal.6 Rec.Pal.7 Rec.Pal.8 Rec.Pal|9 Ralc1P
Media d.t Media d.t Media d.t Medi®.T. | Media d.t
1 0,67 0,48 0,45 0,50 0,57 0,50 0,64 0,48 0,36 0,48
2 0,94 0,23 0,73 0,45 0,72 0,45 0,67 0,47 0,65 0,48
3 0,97 0,17 0,72 0,45 0,91 0,29 0,87 0,34| 0,90 0,30
1°P 0,98 0,13 0,93 0,26 0,96 0,19 0,98 0,13 0,98| 0,13
Total 090| 030 | 070 046| 0,79| 041| 0,78| 042| 0,73| 0,45

Reconocer Frases

Como podemos observar todos los items discrimimdire eyrupos con diferencias
significativas al 0,001.

items Chi-cuadrado
24l

1. En la escuela aprendemos muchas cosas 47,85**

2. Los 123 |4l 76 el~la | camisa 437890 estudja  45,95**

3. En Navidades las calles se llenan de luces. 47,53+

4.ji¢ ¢ ¢,qué??™lijiiirelojes?????/lltreinta 43,58**

5. ¢ Cuando nos vamos a ir de vacaciones? 45,90+

*** Significacion superior a 0,001

Atendiendo a la siguiente tablzaral® de Educacion Infantilel item mas facil es el
3 (En navidades las calles se llenan de ljgepara2°® de Educacién Infantiles el 2 I(os
123 1a/776 el =la /camisa 437890 estudiaEn3° deEducacion Infantil el mas facil es
el 3 y enl®deEducacion Primarieel mas facil es el Ief la escuela aprendemos muchas
cosag, con una media igual a 1.
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En cuanto a los mas dificiles, para los nifiodt#e Educacion Infantiles el 2 [(os
123 la /7 76 el =la /camisa 437890 estudiyy para2® de Educacion Infantillos mas

vamos a ir de vacacion@s Para3® deEducacion Infantil es también el 2, y para los tfe
deEducacion Primariaes el 4.

Ademas, la prueba es sensible a los diferenteteside edad y se mantiene el orden
esperado en todos los items.

Cursc Frases . Frases : Frases < Frases ¢ Frases'!
Media d.t | Media d.t Media d.t Media D.T. | Media d.t
1 0,51 0,50 0,44| 050| 053| 050| 047 | 050 051| 0,50
2 0,62 0,49 0,66 | 048 | 065| 048| 061| 049 | 061]| 0,49
3 0,82 0,38 0,76 | 043 | 087 034| 082| 0,38 0,82| 0,38

17o0p | 1,00| 000 | 098] 013| 098 | 0,13 | 093 | 026| 098 | 0,13
Total | 073 | 045 | 0,70 | 046 | 0,75| 0,43 | 0,70 | 046 | 0,72 | 0,45

Funciones de la Lectura

Al igual que en el anterior todos los items disamen de forma significativa, al
(0,001).

items Chi-cuadrado
2 gl
Funciones 1 (recuerdo) 32,707
Funciones 2 (diversion) 64,64**
Funciones 3 (publicidad) 43,42%*
Funciones 4 (aprendizaje) 79,68**
Funciones 5 (informacion) 102,03**

*** Significacion superior a 0,001

En 1° de Educacion Infantilel item mas sencillo es el &ufcion trasmision de
informacion —publicitaria), y en2° de Educacion Infantilel méas facil es el Ffuyncion de
recuerdg y el item 3 funcidon trasmision de informacion —publicitarja-En 3° de
Educacion Infantily en 1° de Educacion Primaria el item mas facil es el 4ugcion de
adquisicion de conocimiento-aprendizdjeEn cuanto a los items mas dificiles,1€n2°y
3° de Educacion Infantil el item mas dificil es el Suncion trasmision de informacion,
periddicg y sin embargo par&® de Educacion Primariael mas dificil es el Ifincion de
recuerdg.
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De igual forma, que en las anteriores pruebas,réd¢mno esperado se mantiene,
progresando la puntuacién con la edad.

Curso Funciones 1 Funciones 2| Funciones 3| Funciones 4| Funciones 5
Media dt | Media d.t Media d.t Media D.T. | Media d.t

1 0,39 0,49 0,32 0,47 0,43 0,50 0,33 0,48 0,14 0,36
2 0,67 0,47 0,48 0,50 0,67 0,47 0,64 0,48 0,26 0,44
3 0,65 0,48 0,69 0,46 0,78 0,42 0,85 0,36 0,54 0,50
1°pP 0,88 0,33 0,96 0,19 0,95 0,23 0,98 0,13 0,95 0,23
Total 0,64| 048 | 060| 049| 0,70| 046| 070| 0,46| 044 050

Habilidades Linguisticas

Vocabulario

Como podemos observar s6lo uno de los items (ifemoldiscrimina de forma
significativa entre los grupos. Este elemento yhidgresentado dificultades en los
analisis anteriores, ya que su indice de homogadeidsulto muy bajo, probablemente
porque el reconocimiento correcto del instrumersidevmas alla del vocabulario del nifio,
seguramente por factores contextuales. El restoitel®s diferencia entre grupos
significativamente al 0,001, exceptuando el 3 gaerinina al 0,005.

" Chi-cuadrado
Iltems 2 al

g
Voc. 1 (trompeta) 2,96n.s.
Voc. 2(canguro) 25,64**
Voc. 3 (playa) 15,03+
Voc. 4 (pintor) 53,73**
Voc. 5 (puente) 25,50**
Voc. 6 (tronco) 57,66**
Voc. 7 (ciudad) 59,73**
Voc. 8 (granja) 62,64+

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa

En la siguiente tabla, podemos observar las meliasada grupo. En los grupos de
1°, 2°y 3° de Educaciéon Infantil el item mas facil es el dlaya) y en los del® de
Educacion Primaria el mas facil es el 2cdngurg. En cuanto a los mas dificiles,
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podemos decir que para todos los cursos el mad ésiel item 7diudad. Comentar que
uno de los items mas dificiles para todos los né%oal 4 fintor).

En general, todas las medias de todos los itemsersila progresion esperada por
curso, a excepcion del item [@qya). Este item también ha tenido dificultades en tuan
la distribucion de los datos.

Curso Voc,1 Voc,2 Voc,3 Voc,4
Media d.t Media d.t Media d.t Media d.t
1 0,72 0,45 0,66 0,48 0,83 0,38 0,20 0,40
2 0,75 0,44 0,85 0,36 0,96 0,19 0,30 0,45
3 0,80 0,40 0,79 0,41 0,95 0,21 0,47 0,50
1°p 0,82 0,38 1,00 0,00 0,96 0,19 0,77 0,42
Total 0,77 0,42 0,82 0,39 0,93 0,25 0,40 0,49
Curso Voc,5 Voc,6 Voc,7 Voc,8
Media d.t Media d.t Media d.t| Media d.t
1 0,62 0,49 0,37 0,49 0,11 0,32 0,27 0,45
2 0,83 0,37 0,76 0,43 0,28 0,46 0,55 0,50
3 0,87 0,34 0,80 0,41 0,43 0,50 0,65 0,48
10p 0,93 0,26 0,91 0,29 0,75 0,43 0,95 0,23
Total 0,82 0,39 0,72 0,45 0,38 0,49 0,59 0,49
Articulacion

Todos los items discriminan de forma significatardre los grupos, aunque varia el
grado de significacion. La mayoria de items lo haale0,001, exceptuando el 3, 4, 5y 14
gue lo hacen al 0,005 y el 2 al 0,05.

‘ Chi-cuadrado
Iltems
24l

Art.1 (rama) 46,18**
Art. 2 (escala) 36,43
Art. 3 (garrapata) 58,12*
Art. 4 (almena) 23,52+
Art. 5 (carta) 22,85*
Art. 6 (ardilla) 34,54**
Art. 7 (prudente) 54,63**
Art. 8 (cruel) 51,38**
Art.9 (bisagra) 33,55
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Art.10 (blanquecino) 44,96**
Art. 11 (drécula) 62,19**
Art. 12 (astronémico) 49,04**
Art. 13 (practico) 57,57**
Art. 14 (ambiente) 11,53*
Art.15 (entrada) 35,99**

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
* Significacion superior a 0,05

Analizando la siguiente tabla podemos afirmar qoeles nifios del® y 2° de
Educacion Infantil el item mas facil es el ®drta), en 3° de Educacion Infantiles el 2
(escald y en1°de Educacion Primariason varios items los que son considerados como
muy féciles para los nifios (4, 5, 8, 10 y 15), coa media de 1. En cuanto a los items mas
dificiles, paral®de Educacién Infantilson el 3 garrapatg y el 11 @racula). En los nifios
de 2°, 3°de Educacion Infantily 1° de Educacion Primaria el item mas dificil es el 12
(astronémicd. En general, podemos observar un salto bastamgerfante entre los datos
de 1° de Educacion Infantily los de2° de Educacion Infantil A partir de este curso las
diferencias son menores.

Dos items de esta prueba, tuvieron problemas entauwsala distribucion de sus
datos, el 2dscalg y el 5 garta), pero al analizar la progresién de sus mediamod
observar que siguen el orden esperado por la déladyeneral, en todos los items la
dificultad disminuye conforme aumenta la edad deniéios.

Curso Art,1 Art,2 Art,3 Art,4 Art,5
Media dt| Media d.t Media d.t| Media D.T.| Media d.t
1 0,54 0,50 0,66 0,48 0,39 0,49 0,70 0,46 0,72 | 0,45
2 0,81 0,40 0,82 0,38 0,67 0,47 0,82 0,38 0,85| 0,36
3 0,89 0,32 0,94 0,23 0,81 0,39 0,89 0,32 0,90| 0,30
1°pP 0,96 0,19 0,98 0,13 0,96 0,19 1,00 0,00 1,00 | 0,00
Total 080 | 040 | 085| 035| 0,71| 046 | 085| 0,36| 086| 0,34
Curso Art,6 Art,7 Art,8 Art,9 Art, 10
Media dt| Media d.t| Media d.t| Media D.T.| Media d.f
1 0,63 0,49 0,43 0,50 0,47 0,50 0,54 0,50 0,49 | 0,50
2 0,80 0,41 0,51 0,50 0,65 0,48 0,70 0,46 0,73 | 0,45
3 0,91 0,29 0,76 0,43 0,81 0,39 0,81 0,39 0,80| 0,41
1°pP 0,98 0,13 0,96 0,19 1,00 0,00 0,96 0,19 1,00 | 0,00
Total 083| 038 | 065| 048| 0,72| 045| 0,75| 0,43 | 0,75| 0,44
Curso Art, 11 Art,12 Art,13 Art,14 Art, 15
Media dt| Media d.it| Media d.t| Media D.T.| Media d.f
1 0,39 0,49 0,40 0,49 0,44 0,50 0,71 0,46 0,66 | 0,48
2 0,62 0,49 0,50 0,50 0,61 0,40 0,80 0,41 0,81 0,39
3 0,82 0,38 0,69 0,46 0,83 0,37 0,82 0,38 0,93 | 0,26
1°pP 0,96 0,19 0,95 0,23 0,98 0,13 0,96 0,23 1,00 | 0,00
Total 069| 046 | 062| 049| 071| 046 | 081 | 0,39| 085| 0,36
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Conceptos Bésicos

En esta prueba solo hay un item (item 2) que rwidlime entre grupos de edad de
forma significativa, no olvidemos que practicameftdetotalidad de los estudiantes,
independientemente del curso acertd este elemEht@sto de items discriminan entre
grupos con una significacion del 0,001.

items Chi-cuadrado
2 gl

Conceptos 1 (mas lejos) 41,46**
Conceptos 2 (encima) 0,76 n.s.
Conceptos 3 (casi) 42 ,90**
Conceptos 4 (cada) 43,45**
Conceptos 5 (después de) 44 57
Conceptos 6(nunca) 96,21+
Conceptos 7 (mitad) 95,00+
Conceptos 8 (separados) 35,78**

*** Significacion superior a 0,001
n.s No significativa

En 1°, 2°y 3° de Educacion Infantil el item mas facil es el 2rfcimg. En 1° de
Educacion Primarida mayoria de los items son acertados por todaukstra. E°y 2°
de Educacion Infantilel item mas dificil es el #r(itad), mientras que eB°de Educacion
Infantil y 1°de Educacion Primarizel item mas dificil es el £4d3g).

En esta prueba los items 1, 2, 3, 4 y 5 presentahamistribucion que se alejaba de
la normalidad. El item 1 presenta una progresi@t@ada por curso. Sin embargo el item
2, no presenta esta distribucion progresiva dedldss, teniendo la misma media para
todos los cursos. Las medias del item 4 aumentahosocursos, pero realmente el mayor
cambio se da d&°a 2° de Educacion Infantil En cuanto al item 4 no se da la progresion
esperada por edad, puesto que la med? de Educacion Infantiles algo superior a la de
3° de Educacion Infantily se da un salto importante de los nifios38l@e Educacion
Infantil a los de 1° d&ducacién Primaria El item 5, sigue la progresion esperada por
nivel madurativo, con un salto importanteldeleEducacion Infantika 2°

Curso Conceptos 1 Conceptos 2| Conceptos 3| Conceptos 4
Media d.t Media d.it | Media d.it | Media d.t

0,65 0,48 099 | 0,12 | 067 | 048 | 051 | 1,52
0,85 0,36 099 | 0,10 | 092 | 0,27 | 058 | 1,51
0,94 0,23 099 | 0,0 | 096 | 0,19 | 0,53 | 0,50

WN -

353



1°P 1,00 0,00 1,00 | 000 | 095 | 0,23 | 0,84 | 0,37
Total 0,86 0,34 099 | 0,09| 089 | 032 | 059 | 1,14
Cursc Conceptos Conceptos Conceptos Conceptos

Media d.t Media dt | Media d.t | Media d.t
1 0,62 0,49 026 | 044 | 0,16 | 0,37 | 0,58 | 0,50
2 0,89 0,31 0,66 | 048 | 033 | 047 | 0,76 | 0,43
3 0,91 0,29 08| 036 | 065 | 048 | 087 | 0,34
10p 1,00 0,00 098 | 013 | 093 | 0,26 | 098 | 0,13
Total 0,86 0,35 069 | 046 | 050 | 050 | 0,79 | 041

Estructuras Sintacticas

En esta prueba, el item 1, no discrimina entre gguge forma significativa.
Nuevamente, nos encontramos que las diferenciae man en uno de los items que mas
problemas presentd en los problemas anteriores; ritay sencillo, con una distribucion
no-normal y sin ninguna homogeneidad. El restdetad, pese alguna dificultad mostrada
en el apartado anterior, si que presentan disinbes diferentes y significativas en
funcion de la edad.

ftems Chi-cuadrado
24
1.El nifio dibuja una casa. 3,53n.s.
2.El coche cay6 carretera. 48,87+
3.La mariposa volaran a la flqr. 14,65**
4.El ciclista rompi6 pierna. 27,93**
5.El perro esta cansada. 38,27**
6.Monica pasea por el parque. 21,38**

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005
n.s No significativa

Atendiendo a las medias de los items por cursasgemos decir que ety 2° de
Educacion Infantil el item mas facil es el E(nifio dibuja una cagaEn3°deEducacion
Infantil y 1°de Educacion Primariael item mas facil es el 84pnica pasea por el parghe
Respecto a los items mas dificiles, observamont®deEducacion Infantikel item mas
dificil es el 5 El perro esta cansaday en el resto de cursos el item mas dificil €3 gla
Mariposa volaran a la flor) En todos los items se sigue la progresion deamedias
esperada siendo mas dificiles para los nifios masepes y disminuyendo la dificultad
conforme aumenta la edasl. nos fijamos en el apartado anterior, el itertabién presenta
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una distribucién de los datos que se aleja de fmalad. Aunque la progresion de los datos, en
este item, es la esperada por cursos pero no feagriiias entre los nifios @ey 3° deEducacion

Infantil.

Curso Estruct,1 Estruct,2 Estruct,3
Media d.t | Media d.t| Media d.t

1 0,87 0,34 0,43 0,50 0,40 | 0,49
2 0,90 0,31 0,68 0,47 0,42 | 0,50
3 0,90 0,30 0,81 0,39 0,45 | 0,50
10p 0,96 0,19 0,95 0,23 0,70 | 0,46
Total 0,90 0,30 0,72 0,45 0,47 | 0,50
Curso Estruct,4 Estruct,5 Estruct,6
Media d.t Media d.t Media d.t

1 0,57 0,50 0,38 0,49 0,74 | 0,44
2 0,78 0,41 0,59 0,49 0,82 | 0,39
3 0,80 0,41 0,68 0,47 0,91 | 0,29
10p 0,96 0,19 0,91 0,29 1,00 | 0,00
Total 0,78 0,42 0,63 0,48 0,86 | 0,35

Procesos Cognitivos Basicos

Memoria Secuencial Auditiva

Como podemos observar todos items diferencianrdeafgignificativa entre grupos
de edad al 0,001.

: Chi-cuadrado
ltems

24l
1 (camisa-sofa-sol) 75,0T**
2 (conejo-caliente-chaqueta) 67,17
3 (bandera-hoja-luna-pelota) 91,17**
4 (antes-numero-alegre-hoy) 91,54**
5 (lejos-mafana-mucho-siempre) 88,99**
6 (poco-gracioso-nunca-cerca) 75,49**
7 (El niflo toma un vaso de leche cada maii 34,28**
al colegio)
8 (La nifia mete su libreta roja en la mochila 60,22**
la clase)

*** Significacion superior a 0,001
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En todos los items se observa la progresion evaludel constructo. Incluso los
items 1, 2, y 8 que han tenido puntuaciones elevadasimetria y curtosis, y no presenta
una distribucién normal, siguen la progresion esgepor la edad.

Curso Mem.1 Mem.2 Mem.3 Mem.4
Media d.t Media d.t Media d.t Media d.t
1 2.01 0,94 215| 092| 180| 1.16| 1.80| 1.22
2 2.63 0,70 270| 061| 242| 114| 2.69| 1.26
3 2.85 0,47 2.84| 047| 293| 1.10| 3.13| 1.20
1°P 2.96 0, 86 3.00| 0,00 3.70| 0,56| 3.82| 0,75
Total 2.63 0,72 268| 066| 266| 1.21| 2.83| 1.33

Curso Mem.5 Mem.6 Mem.7 Mem.8

Media d.t Media d.t Media d.t| Media d.t
1 2.06 1.29 201| 1.30| 3.68| 184| 255| 157
2 2.89 1.16 274| 135| 453| 166| 3.20| 1.40
3 3.34 1.13 3.24| 1.16| 4.82| 190| 3.74| 1.57
1°P 3.89 0,36 3.81| 061| 544 | 122| 4.63| 1.17
Total 3.03 1.24 292| 1.32| 460| 180| 3.47| 1.60

Percepcién Visual

Todos los items de este factor, nuevamente, peeselierencias significativas en
funcion de los rangos de edad utilizados.

items Chi-cuadrado
24l
Percepcion 1 11,52
Percepcion 2 42,86**
Percepcion 3 74,35**
Percepcion 4 82,66**
Percepcion 5 102,48**
Percepcion 6 124,15**
Percepcion 7 123,90
Percepcion 8 90,46**
Percepcion 9 117,407

*** Significacion superior a 0,001
** Significacion superior a 0,005

Curso Percepcion 1 Percepcion 2| Percepcion 3
Media d] Media d Media d.t
1,68 069 | 142 | 081 | 0,81 | 0,94
1,65 060 | 1,80 | 0,48 | 1,50 | 0,78
1,84 041 | 193 | 0,32 | 1,80 | 0,55

WN -
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1°P 1,89 0,36 | 1,95 | 0,29 | 1,86 | 0,51
Total 1,76 0,54 | 1,79 | 053 | 1,51 | 0,81
Curso Percepcion 4 Percepcion 5| Percepcidn §
Media d] Media d Media d.t
1 0,43 0,84 | 0,75 1,13 | 1,46 | 1,32
2 0,84 0,97 | 1,85 1,10 | 2,82 | 0,54
3 1,37 0,93 | 249 | 0,86 | 2,94 | 0,23
1°P 1,89 0,48 | 2,67 | 0,74 | 291 | 0,43
Total 1,10 0,99 | 1,96 1,19 | 2,60 | 0,91
Curso Percepcion 7 Percepcion 8| Percepcidn ¢
Media d] Media d Media d.t
1 0,57 0,84 | 0,78 | 093 | 0,45 | 0,85
2 1,60 1,27 | 160 | 081 | 1,32 | 1,20
3 2.33 1,11 | 1,85 | 0,54 | 2.11 | 1,18
1°P 2.79 061 | 1,96 | 0,26 | 2.77 | 0,68
Total 1,82 1,26 | 158 | 081 | 1,64 | 1,31

No podemos realizar comparaciones entre items panquienen todos los mismos
rangos de respuesta. Comparando las medias degagutapor item, encontramos que en
todos los items, a excepcion del 1 (2° de Educamlbiene una puntuacion mas baja que
1° de Educacion Infantil) la ordenacion de medsaka @sperada por edad.
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ANEXO 3. PRUEBAS A POSTERIORI KRUSKAEWALLIS

1. SUPUESTOS ESTADISTICOS

Los datos consisten en K muestras aleatorias d&i@sn,, n,, ... 1,

Las observaciones son independientes

La escala de medida es al menos ordinal

Las poblaciones son idénticas, excepto para uriblpatferencia en ubicacion para
al menos un grupo.

2. HIPOTESIS
H,: Las K funciones de distribucion poblacional sténticas.

H,: Las K poblaciones no tienen la misma mediana.

3. PRUEBA ESTADISTICA
Teniendo en cuenta todas las observaciones seag@igrangos de menor a mayor.
En caso de existir repeticiones se asignara ebrareglio.
Se sumaran los rangos para cada uno de los K groipiesiéndose R.
Se aplicara el estadistico H.
H se contrastara de forma unidireccional, a laakexrela distribucion de H se
aproxima ax - con K-1 grados de libertad.

4. COMPARACIONES A POSTERIORI

4.1. Muestras no equilibradas

R, R,

= Zy_n
— 1-0

|

NN+ (1 1
'T[_ n,

WL '."l_l.'
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o= oc /TR (K — 1)]

4.2. Muestras equilibradas

R, R,

M; '."l_l.'

o= oc /TR (K — 1)]

4.3. Muestras no equilibradas con repeticiones

2 R NN -1)(Zt® -Z1) [ﬂi + ﬂ—ljj

oe= ot [K(K — 1)]

4.4. Muestras equilibradas con repeticiones
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5. RUTINA VISUAL BASIC DE EJECUCION

kw Macro
' Macro grabada 23/11/2007

Sub kw()

Rem Crea una hoja nueva llamada datos, solicita un fichero de datos
Rem lo abre, copia los datos en la hoja nueva y lo cierra
Worksheets.Add.Move After:=Worksheets("Entrada")

Sheets(2).Name = "Datos"

Application.Dialogs(xIDialogOpen).Show

Worksheets(1).Cells.Select
Selection.Copy
Workbooks("KW.xIs").Activate
Sheets(2).Activate
ActiveSheet.Paste
Workbooks(2).Activate
ActiveWorkbook.Close

Rem recoge el nombre de las variables
Sheets("Entrada").Select

Range("A10").Formula ="V. Independ."

Range("A10").Font.Bold = True

Range("C10").Formula ="V. Depend."

Range("C10").Font.Bold = True
Range("E10").Formula = "N"
Range("E10").Font.Bold = True
Range("A11").Formula = "Maximo"
Range("A11").Font.Bold = True
Range("A12").Formula = "Minimo"
Range("A12").Font.Bold = True
Range("A13").Formula = "Rango"
Range("A13").Font.Bold = True
Range("C11").Formula = "Maximo"
Range("C11").Font.Bold = True
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Range("C12").Formula = "Minimo'
Range("C12").Font.Bold = True
Range("C13").Formula = "Rango"
Range("C13").Font.Bold = True

Sheets("Datos").Select
Range("A1").Select
Selection.Copy
Sheets("Entrada").Select
Range("B10").Select
ActiveSheet.Paste

Sheets("Datos").Select
Range("B1").Select
Selection.Copy
Sheets("Entrada").Select
Range("D10").Select
ActiveSheet.Paste

Rem calcula el ntotal

Worksheets("Datos").Activate
Set celda = Worksheets("Datos").Range("A2")
ntotal =0
Do While Not IsEmpty(celda)
ntotal = ntotal + 1
Set celda = celda.Offset(1, 0)
Loop

Worksheets("Entrada").Range("F10").Formula = ntotal
Sheets("Entrada").Select

Range("F10").Select

GoSub aiz

Rem calcula el maximo, el minimo y el rango (k) de la variable independiente
Sheets("Datos").Select

Set Rang = Worksheets("Datos").Range(Cells(2, 1), Cells(ntotal, 1))

maximo = Application.Max(Rang)
Worksheets("Entrada").Range("B11").Formula = maximo
Sheets("Entrada").Select

Range("B11").Select
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GoSub aiz

minimo = Application.Min(Rang)
Worksheets("Entrada").Range("B12").Formula = minimo
Sheets("Entrada").Select

Range("B12").Select

GoSub aiz

Let k = (maximo - minimo + 1)
Worksheets("Entrada").Range("B13").Formula = k
Sheets("Entrada").Select

Range("B13").Select

GoSub aiz

Rem calcula el maximo, el minimo y el rango (k) de la variable dependiente
Sheets("Datos").Select

Set Ranh = Worksheets("Datos").Range(Cells(2, 2), Cells(ntotal, 2))
maximor = Application.Max(Ranh)
Worksheets("Entrada").Range("D11").Formula = maximor
Sheets("Entrada").Select

Range("D11").Select

GoSub aiz

minimor = Application.Min(Ranh)
Worksheets("Entrada").Range("D12").Formula = minimor
Sheets("Entrada").Select

Range("D12").Select

GoSub aiz

Let kr = (maximor - minimor + 1)
Worksheets("Entrada").Range("D13").Formula = kr
Sheets("Entrada").Select

Range("D13").Select

GoSub aiz

Rem calcula el n de cada rango

ReDim nu(k)

Set celda = Worksheets("Datos").Range("A1")
For x =1 To ntotal

Set celda = celda.Offset(1, 0)

If minimo > 1 Then celda = celda - minimo + 1
Let nu(celda) = nu(celda) + 1
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Next x

Rem calcula el rango con el n mayor
Let nmax = nu(1)

Forx=1Tok

If nu(x) > nmax Then nmax = nu(x)
Next x

Rem Realiza una matriz con k columnas con los datos de la var. dependiente
ReDim va(k, nmax)

ReDim vi(k, nmax)

ReDim puntero(k)

Set celda = Worksheets("Datos").Range("A1")
For x = 1 To ntotal

Set celda = celda.Offset(1, 0)

Let a = celda

If minimo >1 Thena=a-minimo +1

Set celda = celda.Offset(0, 1)

Let b = celda

Set celda = celda.Offset(0, -1)

Let puntero(a) = puntero(a) + 1

Let c = puntero(a)

Letva(a,c)=b

Next x

Rem calcula el valor de los rangos de la matriz anterior

ReDim repe(ntotal) 'Esta variable almacena los valores repetidos'
Let puntr=1 'Esta linea inicializa su puntero

Lett#=0

Forx=1Tok

Fory=1To nmax

If va(x, y) <> 0 Then GoSub prueba
Nexty

Next x

Rem suma los rangos de las k columna
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Set grupo = Worksheets(1).Cells(15, 1)
Set grupor = Worksheets(1).Cells(16, 1)
Set grupot = Worksheets(1).Cells(17, 1)
grupo.Formula = "Grupo"
grupo.Font.Bold = True
grupor.Formula = "Suma_rangos"
grupor.Font.Bold = True
grupot.Formula = "N rango"""
grupot.Font.Bold = True

ReDim sr(k)

Forx=1Tok

Set grupo = grupo.Offset(0, 1)
grupo.Select

grupo.Formula = x

GoSub ace

Letpun=0

Fory=1To nmax

Let pun = pun + vi(x, y)

Nexty

Let sr(x) = pun

Set grupor = grupor.Offset(0, 1)
Set grupot = grupot.Offset(0, 1)
grupor.Formula = pun
grupot.Formula = nu(x)
Range(grupor, grupot).Select
GoSub ace

Next x

Rem calcula el valor de H y su probabilidad asociada

Let ha =12 / (ntotal * (ntotal + 1))

Lethb#=0

Forx=1Tok

Let hb# = hb# + ((sr(x) * 2) / nu(x))

Next x

Let hc =3 * (ntotal + 1)

Let h#t = (ha * hb#) - hc

Sheets("Entrada").Select
Range("A19").Formula = "H="
Range("A19").Font.Bold = True
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Range("A19").Select

GoSub ade
Worksheets("Entrada").Range("B19").Formula = h#
Worksheets("Entrada").Range("C19").Formula = "con'

Range("C19").Select

GoSub ace
Worksheets("Entrada").Range("D19").Formula =k -1

Range("D19").Select

GoSub ace
Worksheets("Entrada").Range("E19").Formula = "g.I."
Worksheets("Entrada").Range("F19").Formula = "p.="
Range("F19").Font.Bold = True

Range("F19").Select

GoSub ade
pro = Application.ChiDist(h#, (k - 1))
Worksheets("Entrada").Range("G19").Formula = pro
Range("G19").Font.Bold = True
Range("G19").Select

GoSub aiz

Rem si es necesarios calcula la H corregida
If t# = 0 Then GoTo posteriori

Let co#t = 1 - (t# / (ntotal » 3 - ntotal))

Let hc = (h# / co#)
Sheets("Entrada").Select

Range("A20").Formula = "Existen rangos repetidos la correcién es"

Range("A21").Formula = "H'="

Range("A21").Font.Bold = True

Range("A21").Select

GoSub ade
Worksheets("Entrada").Range("B21").Formula = hc
Worksheets("Entrada").Range("C21").Formula = "con'

Range("C21").Select

GoSub ace
Worksheets("Entrada").Range("D21").Formula=k- 1

Range("D21").Select

GoSub ace
Worksheets("Entrada").Range("E21").Formula = "g.I."
Worksheets("Entrada").Range("F21").Formula = "p.="
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Range("F21").Font.Bold = True

Range("F21").Select

GoSub ade
pro = Application.ChiDist(hc, (k - 1))
Worksheets("Entrada").Range("G21").Formula = pro
Range("G21").Font.Bold = True
Range("G21").Select

GoSub aiz

Rem pruebas a posteriori

posteriori:

If k =2 Then GoTo final

Sheets("Entrada").Select
Range("A23").Formula = "Grupos"
Range("B23").Formula = "DMR"
Range("C23").Formula = "Significacion"
Range("A23:C23").Font.Bold = True
Range("A23:C23").Select
GoSub acebi

Rem calcula la z con tres niveles de significacion
Letnk=0

Forx=1Tok-1

Let nk = nk + x

Next x

ReDim post(nk) 'Alamcena los resultados de las comparaciones'
Letaa#t=1-(0.05/ (k * (k- 1))
Letab#t=1-(0.01/(k* (k-1)))

Let ac#=1-(0.001/ (k * (k- 1))

aa# = Application.NormSInv(aa#)

ab# = Application.NormSinv(ab#)

ac#t = Application.NormSInv(act)

Rem decide si los n entre los grupos son iguales
Let margen = Int((nmax * 5) / 100)

Letnig=1

Forx=1To(k-1)

367



If (nu(x) > (nu(x + 1) + margen)) Or (nu(x) < (nu(x + 1) - margen)) Then nig=0
Next x

Rem Dependiendo si el n entre grupos es igual o no, y si existen repeticiones realiza
Rem una prueba a posteriori u otra
If t# =0 And nig =1 Then opcion =1
If t# = 0 And nig = 0 Then opcion =2
If t# >0 And nig =1 Then opcion =3
If t# >0 And nig =0 Then opcion =4

Rem calcula la DMR para cada par y envia el programa a calcular el segundo factor
Rem en funcion de la decision anterior
Let fila = 23
Forx=1To(k-1)
Fory=(x+1)Tok
Let dmr = Abs((sr(x) / nu(x)) - (sr(y) / nu(y)))
Select Case opcion

Casels=1

GoSub posta

Casels=2
GoSub postb
Casels=3

GoSub postc
Casels=4
GoSub postd
End Select

Rem con el valor devuelto lo multiplica por las diferentes significaciones
Rem y obtiene el grado de significacion del DMR

ba# = aa#t * po#

bb# = ab# * po#

bc#t = ac# * pott

If dmr < ba# Then signi=1

If dmr >= ba# Then signi =2

If dmr >= bb# Then signi =3

If dmr >= bc# Then signi=4

Rem imprime los resultados de la prueba en funcion de su significaciéon
fila=fila+1
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Set ccelda = Worksheets("Entrada").Cells(fila, 1)
Select Case signi
Casels=1
GoSub signia
Casels=2
GoSub signib
Casels=3
GoSub signic
Casels=4
GoSub signid
End Select
Nexty
Next x
Range(Cells(24, 1), Cells(fila, 3)).Select
GoSub bofi

Rem aqui terminan las pruebas a posteriori

Rem en el final del programa guarda los datos en otro fichero

final:

fichero = Application.InputBox("Introduzce un nombre para guardar el fichero")

fichero = fichero + ".xIs"

ActiveWorkbook.SaveAs Filename:=fichero, _
FileFormat:=xINormal, Password:="", WriteResPassword:="", _
ReadOnlyRecommended:=False, CreateBackup:=False

Set ccelda = Worksheets("Entrada").Cells((fila + 2), 3)

ccelda.Formula =" He terminado de realizar los analisis"

Set ccelda = Worksheets("Entrada").Cells((fila + 4), 3)

ccelda.Formula =" Si deseas analizar otro fichero vuelve abrir el libro original"

Worksheets("Entrada").Activate

Set celfin = Cells((fila + 6), 1)

celfin.Select

GoTo finito
Rem esta subrutina alinea a la izquierda en la celda seleccionada

aiz:
With Selection
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.HorizontalAlignment = xlLeft
.VerticalAlignment = xIBottom
.WrapText = False
.Orientation = xIHorizontal
End With
Return

Rem esta subrutina centra a la celda seleccionada
ace:
With Selection
.HorizontalAlignment = xICenter
.VerticalAlignment = xIBottom
.WrapText = False
.Orientation = xIHorizontal
End With
Return

Rem esta subrutina alinea a la derecha en la celda seleccionada

ade:

With Selection
.HorizontalAlignment = xIRight
.VerticalAlignment = xIBottom
.WrapText = False
.Orientation = xIHorizontal

End With

Return

Rem Esta rutina alinea al centro y realiza el borde inferior
acebi:
With Selection
.HorizontalAlignment = xICenter
.VerticalAlignment = xIBottom
.WrapText = False
.Orientation = xIHorizontal
End With
Selection.Borders(xILeft).LineStyle = xINone
Selection.Borders(xIRight).LineStyle = xINone
Selection.Borders(xITop).LineStyle = xINone
With Selection.Borders(xIBottom)
.Weight = xIThick
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.Colorindex = xlAutomatic
End With
Selection.BorderAround LineStyle:=xINone
Return

Rem rutina de centrado bordes de la tabla final
bofi:
With Selection
.HorizontalAlignment = xICenter
.VerticalAlignment = xIBottom
.WrapText = False
.Orientation = xIHorizontal
End With
With Selection.Borders(xILeft)
.Weight = xIThin
.Colorindex = xlAutomatic
End With
With Selection.Borders(xIRight)
.Weight = xIThin
.Colorindex = xlAutomatic
End With
Selection.Borders(xITop).LineStyle = xINone
With Selection.Borders(xIBottom)

.Weight = xIThin
.Colorindex = x|Automatic
End With

Selection.BorderAround LineStyle:=xINone
Range("D13").Select
Return

Rem esta subrutina calcula el valor de los rangos de la matriz
prueba:

menores = 1

iguales=1

Foro=0Tok

For p=1To nmax

If o =x And p =y Then GoTo salto

If va(x, y) =0 Or va(o, p) = 0 Then GoTo salto

If va(x, y) > va(o, p) Then menores = menores + 1

If va(x, y) = va(o, p) Then iguales = iguales + 1

371



salto:

Next p

Next o

Ifiguales = 1 Then vi(x, y) = menores: Return
Letrm=0

Forz=1Toiguales

Letrm=rm+ menores+z-1

Next z

Let rm =rm / iguales

Let vi(x, y) =rm

Rem esta parte calcula el valor de t en el caso de que exitan repeticiones
Rem primero comprueba que esa repeticion no haya sido vista antes
For r =1 To ntotal

If repe(r) = rm Then Return

If repe(r) = 0 Then GoTo fuera

Next r

fuera:

Let repe(r) =rm

Let puntr = puntr+1

Let igual# = iguales * 3 - iguales

Let t# = tH + igual#

Return

Rem estas subrutina calcula el segundo factor de las pruebas a posteriri
posta:

po# = Sqr(k * (ntotal + 1) / 6)

Return

postb:

po# = Sqr((ntotal * (ntotal + 1) /12) * ((1 / nu(x)) + (1 / nu(y))))
Return

postc:

po# = Sqr((k * ntotal * (ntotal ~ 2 - 1) - t#) / (6 * ntotal * (ntotal - 1)))
Return

postd:

po# = Sqr((ntotal * (ntotal # 2 - 1) - t# * ((1 / nu(x)) + (1 / nu(y)))) _

/ (12 * ntotal * (ntotal - 1)))

Return
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Rem Estas subrutina imprime los resultados de la prueba a posteriori
signia:

vpa =x+minimo-1

vpb =y + minimo-1
vp=vpa&"y" &vpb
ccelda.Formula = vp

Set cccelda = ccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = dmr

Set cccelda = cccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = "n.s."
Range(ccelda, cccelda).Select
Return

signib:

vpa =x+minimo-1

vpb =y + minimo -1
vp=vpa&"y" &vpb
ccelda.Formula = vp

Set cccelda = ccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = dmr

Set cccelda = cccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = "<=0.05"
Range(ccelda, cccelda).Select
Return

signic:

vpa=x+minimo-1

vpb =y + minimo-1
vp=vpa&"y" &vpb
ccelda.Formula = vp

Set cccelda = ccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = dmr

Set cccelda = cccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = "<=0.01"
Range(ccelda, cccelda).Select
Return

signid:

vpa=x+minimo-1

vpb =y + minimo-1
vp=vpa&"y" &vpb
ccelda.Formula = vp
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Set cccelda = ccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = dmr

Set cccelda = cccelda.Offset(0, 1)
cccelda.Formula = "<=0.001"
Range(ccelda, cccelda).Select
Return

finito:
End Sub

374



B I L 3 6 Bateria de Inicio a la Lectura

para nifios de 3 a 6 afos

NOMBIE Y APEIIAOS: ......ceee e et e et e e e e e e e a e e e e e e e e e e e e
CUSO: . Afios y fecha NACIMIENTO.........ovvvviiiiiiiit e,
COlBGIO: ... et Fecha pase: .....cccvveviiieei e
ODSEIVACIONES. .. ...ttt ettt etttk eb ekt e e E et b e ekt e ke n e et b bbbt e e

RESUMEN DE PUNTUACIONES

Puntuacion
Directa Percentil

CONOCIMIENTO FONOLOGICO (CtF)
Rima (Rim)

Contar Palabras (CoP)

Contar Silabas (CoS)

Aislar Silabas y fonemas (ASF)
Omision de Silabas (OmS)
CONOCIMIENTO ALFABETICO (CtA)
CONOCIMIENTO METALINGUISTICO
(CtM)

Reconocer Palabras (ReP)

Reconocer Frases (ReF)

Funciones de la Lectura (FuL)
HABILIDADES LINGUISTICAS (HaL)
Vocabulario (Voc)

Articulacién (Art)

Conceptos Basicos (CoB)

Estructuras Gramaticales (EsG)
PROCESOS COGNITIVOS (PrC)
Memoria Secuencial Auditiva (MSA)
Percepcién (Per)
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1.VOCABULARIO
(VER CUADERNILLO)

Instrucciones

“Vas a ver unos dibujos y me tienes que decir qué son”.

Se le ensefia el barco y se le dice: “;Qué es esto? A continuacion, se espera a que conteste, si no lo hace se le dice
qué es, y se sigue con el siguiente.

item Respuesta Puntuacion
playa
canguro
puente
tfrompeta
tronco
granja
pintor
ciudad

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta dada correctamente.

2. ARTICULACION

Instrucciones
“Te voy a decir unas palabras y tU tienes que repetirlas. Por ejemplo: pala. Repitela tu”.
Se le anima a que la repita. Cuando estemos seguros de que lo ha entendido se pasa a las siguientes.

Lista Respuesta Puntuacion
Rama
Escala
Garrapata
Almena
Carta

Ardilla
Prudente
Cruel
Bisagra
Blanquecino
Dracula
Astrondémico
Practico
Ambiente
Entrada

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta correcta
Nota: Se observara si se trata de un lenguaje inmaduro.
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3. MEMORIA SECUENCIAL AUDITIVA

Instrucciones

“Vas a oir unas palabras y tu tienes que repetirlas. Por ejemplo: lata-caja. Repitelas”.

Se le anima a que las repita y si no lo hace, se le dice: “lata-caja, ;ves? Es muy facil. Ahora ti’.

Se le dice el primer item (camisa-sofa-sol), y se le anima a que lo repita. Una vez que el nifio entiende la instruccién, se
pasan los demas items. Solo se repite una vez cada item.

Iltems Respuesta Puntuacion
1. camisa- sofa- sol
2. conejo- caliente- chaqueta

3. bandera-hoja-luna- pelota

4. antes- nimero-alegre- hoy
5. lejos- mafiana-mucho-siempre

6. poco-gracioso- nunca- cerca
7. El nifio toma un vaso de leche cada mafiana antes de ir al colegio.

8. La nifia mete su libreta roja en la mochila cuando acaba la_clase

Puntuacion: 1 punto por cada palabra que repita.

4. CAPACIDAD PERCEPTIVA
(VER ATRAS)

Instrucciones

Se le ensefia el primer item “; Ves este dibujo? Pues ahora mira aqui (en la fila), tienes que encontrar los dibujitos que
son iguales al que tienes ahi (se sefiala el modelo). Una vez que lo identifica, debe rodearlo con un lapiz. Luego se le
pregunta:

“; Hay alguno mas? ; Si? muy bien, marcalos.

Una vez que lo ha entendido se pasa a los siguientes: "Bien, ahora haz lo mismo con todos los demés”. Si se observa
que se distrae, centrar la atencion del nifio puesto que la prueba mide la capacidad perceptiva no la capacidad
atencional.

tem Puntuacion

-

c"—"c:sma';: D

Puntuacion: 1 punto por cada dibujo tachado correctamente.
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5.CONOCIMIENTO ALFABETICO

(VER CUADERNILLO)

Instrucciones

“Ahora vas a ver unas letras y me tienes que decir cuéles son”.

Se le ensefia la primera letra y se le pregunta: “; Cual es esta letra?” o “; Cémo se llama?” Si no lo sabe se le dice:
“Es la letra u, ahora te toca a ti ; Cual es esta letra?”.
Se sigue con las demas.

Vocales

ftem

Respuesta

u

E

0

l

A

Consonantes

ftem

Respuesta

N | TS (F|O|W

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta correcta. Se dara como valida tanto el nombre de la letra como el sonido.

Item

Respuesta

<

=~ |® |0

=~
)
3

Respuesta

NIS[B 3o |

6. CONOCIMIENTO METALINGUISTICO: RECONOCER PALABRAS

(VER CUADERNILLO)

Instrucciones

“Ahora me vas a decir silo que ves es una palabra o no". Se le sefiala la primera imagen y se le pregunta “;Es esto
una palabra? ;Si 0 no?”. No se dan ejemplos. Se pasa a las siguientes.

Items Respuesta Puntuacion (1-0)
Pu12 SI/NO
Rosa SI/NO
R SI/NO
MANANA SI/NO
345678 SI/NO
0O O00% SI/NO
M SI/NO
Laura SI/NO
SOFA SI/NO
814547 SI/NO
TOTAL.........

Puntuacion: 1 punto por cada item identificado correctamente.
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7. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: CONTAR PALABRAS

Instrucciones

“Ahora vas a oir unas frases y me tienes que decir cuantas partes tienen. Mira: Maria salta (se acompafia cada palabra
con una palmada’). ; Ves? Tiene dos palabras Maria (palmada), salta (palmada). Ahora ti”

Se le dice: “Pablo come”.

“¢ Cuéntas palabras tiene? Hazlo con las palmadas.” Si no lo hace se lo volvemos a hacer nosotros.

“Pablo (palmada) come (palmada). Son dos palabras, ¢ves? Ahora t solo.

Se le van diciendo las frases y se le pregunta por el nimero de palabras de cada una. Debe indicarlas mediante
palmadas.

Iltems Respuesta Puntuacion
Laura baila (2)

Celia come pan (3)

Rosa coge una manzana (4)
El nifio corre mucho (4)
Maria compra flores (3)

La mochila de Jaime (4)

ISR B I I

Puntuacion: 1 punto por cada frase analizada correctamente.

8. CONOCIMIENTO METALINGUISTICO: RECONOCER FRASES

(VER CUADERNILLO)
Instrucciones

“Ahora vas a ver unas frases como las que se ven en los cuentos o en los libros. Algunas de las que estan aqui estan
mal escritas. Me tienes que decir si lo que te voy a sefialar son frases bien escritas 0 no”.

Se le sefialan los items y se le pregunta: ; Es esto una frase? ; Esta esto bien escrito?

Asi con todas las frases.

Iltems Respuestas Puntuacion
ltem 1 SI/NO
ftem 2 SI/NO
Item 3 SI/NO
ftem 4 SI/NO
Jtem 5 SI/NO
TOTAL........

Puntuacién: 1 punto por cada frase identificada correctamente.

379



9. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: AISLAR SILABAS Y FONEMAS
(VER CUADERNILLO)

Instrucciones

Se dice el nombre de los dibujos y se pregunta “; Cual empieza por CO?

Si no contesta, se le dice “Vamos a ver, rana ;empieza por CO?, No. Ojo, empieza por CO, tampoco y coche, empieza
por CO. Si, es coche lo ves?”

A continuacion se le anima a que repita el nombre de cada fila de dibujos y se le pregunta:

Items Respuesta Puntuacion

Camisa, vaca, maleta, taza
¢ Cudl empieza por va?

Pelota, jarra, manzana, perro
¢ Cuél empieza por man?

Mariposa, caballo, gorra, cuchara
¢ Cuél empieza por go?

Flor, gato, arbol, mariposa
¢ Cual empieza por a?

Tarta, regadera, caballo, pez
¢ Cual empieza por p?

Coche, oso, cereza, serpiente
¢ Cual empieza por s?

Cuchara, campana, zapato, vaca
¢ Cual empieza por z?

Naranja, perro, pantalon, television
¢ Cual empieza por n?

10 CONOCIMIENTO METALINGUISTICO: FUNCIONES DE LA LECTURA
(VER CUADERNILLO)

Instrucciones

“Te voy a contar unas historias, en las que algunas personas estan leyendo. Me tienes que decir para qué leen las
personas de las historias, para qué les sirve leer”

Se empieza a contar las escenas y luego se le pregunta: “; Para qué le ha servido leer?”

Primera escena

Relato de la escena

La mama abre la nevera y coge la caja de leche. Quiere ponerse un vaso de leche, pero se da cuenta de que no queda.
Apunta en la pizarrita de la nevera la palabra leche. La mamé ha cogido la nota de la nevera y esta en el supermercado
comprando leche. ;Para qué le ha servido a la mama escribir y leer la nota?

Respuesta

Segunda escena

Relato de la escena

Unos nifios estan aburridos. Una de las nifias coge un libro de cuentos y luego se pone a leer el cuento a los demas.
Todos la escuchan atentamente y se lo pasan muy bien. ; Para qué les ha servido leer el cuento?

Respuesta



Tercera escena

Relato de la escena

Un sefior abre el buzdn de las cartas. Del buzén saca un montdn de cartas y un folleto de publicidad de una fruteria. El
sefior lee el folleto. Luego el sefior se va a la fruteria y compra fruta. ;Para qué le ha servido al sefior leer el folleto de la
fruteria?.

Respuesta

Cuarta escena

Relato de la escena

Un maestro esté ensefiando las vocales en el colegio. El nifio las lee en el libro y las estudia. Al dia siguiente el nifio se
sabe las vocales. ¢,Para qué le ha servido al nifio leer el libro?.

Respuesta

Quinta escena

Relato de la escena

Un sefior va a un quiosco y compra un periédico. Luego se sienta en un banco y se pone a leer el periédico.  Para qué
le sirve al sefior leer el peri6dico?.

Respuesta

Puntuacion: 1 punto por cada respuesta en que aparezca el uso correcto de la lectura

11. CONOCIMIENTO DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES

Instrucciones

“Ahora vas a oir unas frases, y me tienes que decir si estan bien o no". Por ejemplo si yo digo: “la casa es amarilla”
¢Esta bien dicho?’,

Se le anima a que conteste, si no contesta se le dice: “si, esta bien dicho. Pero, si yo digo “rojo coche es’, ;esta bien
dicho?”. Se le anima a que conteste, si no se le dice. “No, no esta bien. Ahora ti”. A partir de ahora se le dicen las
frases y se le pregunta “; esta bien dicho?”.

ltems Respuesta Puntuacién
El nifio dibuja una casa CORRECTA /INCORRECTA
(Correcta)

El coche cay6 tienda CORRECTA /INCORRECTA
(Gramaticalmente y semanticamente incorrecta)

Mariposa cansada a Juan CORRECTA /INCORRECTA
(Gramaticalmente y semanticamente incorrecta)

El ciclista rompié pierna CORRECTA /INCORRECTA
(Gramaticalmente incorrecta y semanticamente correcta)

El perro esta cansada CORRECTA /INCORRECTA
(Gramaticalmente incorrecta y seménticamente correcta)

Ménica pasea por el parque CORRECTA / INCORRECTA
(Correcta)

TOTAL.....Puntuacion: 1 punto por cada respuesta acertada.
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12 CONOCIMIENTO DE CONCEPTOS BASICOS
(VER CUADERNILLO)

Instrucciones

“Vamos a ver estos dibujos”. Se empieza con el ejemplo. “Mira, aqui hay unos ratoncitos, dime ;Cual esta arriba de la
escalera?” Se le anima a que conteste. Si no se le dice: “mira este ratoncito esta arriba de la escalera. Ahora td: ¢ Cual
esta debajo?”. Se le anima a que conteste. Cuando lo haya entendido se pasa a los siguientes dibujos y se pregunta

mediante los enunciados de la hoja de respuetas.

Items

Respuesta

Puntuacion

Arriba-abajo (ejemplo)

Més lejos ¢,qué raton esta mas lejos del queso?

Encima ¢qué gatito esta encima de la mesa?

Casi ¢,qué tarta esta casi terminada?

Cada 4,qué manzana tiene cada una un gusanito?

Después de ¢ donde vemos al ratoncito después de haber comido?

Nunca ¢,qué cosa no te comerias nunca?

Mitad ¢ donde queda la mitad de la manzana?

Separados ¢, qué ratones estan separados?

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta correcta.

13. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: RIMA

Instrucciones:

“Vamos a sequir jugando: te voy a decir dos palabras. Tienes que fijarte para ver si al final suenan igual. Mira, fijate en
mis labios”. Se alargan la pronunciacion de la silaba que es igual en las dos palabras.
“Pelooo-malooo”. ¢ Terminan igual? ;Se ponen los labios de la misma forma? ;Qué se repite? Terminan en...” Se
anima a que responda, si no se le dice: “Terminan en lo. ;Lo entiendes?”
“Ahora, te voy a decir mas palabras para que me digas si terminan igual y en que se parecen”

Items Respuesta Puntuacion
1- rana-lana SI/NO
2-  pino-puro SI/NO
3-  camibn-ratén SI/NO
4-  sobre-cobre SI/NO
5- seta-pera SI/NO
6- raqueta-maleta SI/NO
7- camisa-sopera SI/NO
8- frutero-escoba SI/NO
9- sereno-espino SI/NO
10- espejo-conejo SI/NO
11- pelota-zapato SI/NO
12- zumo-pifia SI/NO
TOTAL......

Puntuacion: 1 punto por cada respuesta correcta.
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14. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: CONTAR SILABAS
(VER CUADERNILLO)
Instrucciones

“Ahora me vas a decir si lo que ves es una palabra o no’. Se le sefiala la primera imagen y se le pregunta “;Es esto
una palabra? ¢ Si 0 no?”. No se dan ejemplos. Se pasa a las siguientes.

Items Respuesta Puntuacion

1.Sol

2.Pez

3. Pino

4. Seta

5. Coche

6. Fresa

7. Arbol

8. Maleta

9. Nevera
10. Conejo
11.Campana
12. Labrador
13. Mariposa
14. Zapatilla

TOTAL.........
Puntuacion: 1 punto por cada item identificado correctamente.

15. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: OMISION DE SILABAS

Instrucciones

Ejemplo:

Mira este dibujo. Es una gallina. Ahora tu tienes que decir el nombre del dibujo sin decir el final:
Mira, asi: “Galli, ;lo ves? Ahora tu, aqui tienes un perro ; Como seria sin decir el final...? *

Se anima al nifio a que lo diga y si no se le dice “pe”.

Dime el nombre de los dibujos siguientes sin decir el final...

Elemento Respuesta Puntuacion

Silla
Botella
Mesa
Caballo
Gato

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta correcta
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