UNA PROPUESTA CURRICULAR PARA LA ENSENANZA
SECUNDARIA OBLIGATORIA (ESO):
EL PROYECTO «A TRAVES DE CUATRO ANOS»

per

Grup Germania-Garbi®

El sistema educativo espafiol estd inmerso en la actualidad en un proceso
de intenso cambio, consecuente con la acelerada transformacién social, econé-
mica y tecnoldgica del contexto tanto hispdnico como mundial en que se incar-
dina. La Ensefianza Secundaria es posiblemente uno de los niveles educativos
que mds profundamente estdn siendo afectados por «la Reforma» que la Admi-
nistracién ha emprendido: delimitacién cronoldgica de la Etapa, obligatoriedad
de lamisma, cardcter comprensivo de la ensefianza, son aspectos relevantes, jun-
to al disefio de los curricula, del contenido que se intenta dar a la que se ha dado
en llamar Ensefianza Secundaria Obligatoria (en adelante ESO).

Las perspectivas abiertas con la Reforma, lo mismo que los riesgos, son
muchos, pero no vamos a centrarnos en este articulo en un andlisis global de los
mismos ni en una critica de los supuestos ideolégicos, epistemoldgicos, socio-
I6gicos o culturales que la sustentan. El objetivo de las lineas que siguen es la
presentacién de una propuesta concreta, que se enmarca en el desarrollo curri-
cular del drea de Geografia, Historia y Ciencias Sociales de 1a ESO, y que hemos
denominado Proyecto «A través de cuatro afios».

El citado proyecto aborda criterios de seleccion, organizacién y distribu-
cién de los contenidos del curriculum del drea, en continuidad con la linea de
innovacién didéctica que las componentes del Grupo Germania-Garbi venimos
desarrollando desde los afios 70. Si en su momento elaboramos alternativas
didécticas a las programaciones de BUP y de la Historia Contemporédnea de
COU, con lineas epistemolégicas y metodoldgicas comunes, con el presente

*  Las componentes del Grupo Germania-Garbi son: Manuela Balanzd Pérez, Juana M" Bravo
Bonilla, M* Isabel Martin Pérez, M* Desamparados Montagud Castell, Cristina Mora Zinke y
Purificacién Palomo Trampal.
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UNA PROPUESTA CURRICULAR PARA LA ESO

Proyecto curricular planteamos un disefio global para la Etapa 12-16 afios.” En

él intentamos dar respuestas innovadoras a los problemas que previsiblemente '_f
se planteardn al alumnado de la ESO, a través de secuencias de aprendizaje

basadas en criterios epistemoldgicos y metodoldgicos flexibles y diversificados
para los dos Ciclos de la Etapa.

Este planteamiento innovador nos permitird continuar unalinea de inves-
tigacion educativa, iniciada en paralelo a las anteriores experiencias diddcticas,
y que nos permitio verificar hipotesis sobre el aprendizaje del conocimiento
social en el aula. Profundizar y matizar tales hipdtesis en el nuevo contexto de
una ensefianza obligatoria y para un periodo de tiempo mds largo, es también
objetivo de este Proyecto.

Los y las escolares que acceden a la ESO estdn viviendo una situacién
histérica de fuertes cambios, que hacen emerger aspectos como la problemética
del medio ambiente, las transformaciones del mercado de trabajo, multiples
conflictos geoestratégicos o el creciente poder de la informacién. Cambios afec-
tados o potenciados por las enormes y crecientes posibilidades que aporta la
actual revolucion tecnologica.

Frente a esta situacion de cambio acelerado, una ensefianza obligatoria
debe ofrecer al alumnado a través de curricula y manuales, alguna respuesta, ex-
plicacion o principio de andlisis de estos problemas, que le permita adoptar una
postura informada y critica.

Las Ciencias Sociales deben atender prioritariamente a la citada funcién,
aunque no sea tnica y excluyente de otras finalidades que, como grupo, venimos
y seguimos asumiendo, y/a las que nos hemos referido en otros escritos.

Con todo, la necesidad de acercar a los alumnos y alumnas a comprender
y posicionarse ante este acelerado proceso de cambios histéricos, es uno de los
criterios que nos gufan en la seleccién y organizacion de los contenidos curri-
culares. Tarea ésta dificil, por la tradicién enciclopédica de nuestras disciplinas
y por el valor que se le suele atribuir a la 16gica explicativa de las mismas, entre
otros factores que suelen obstaculizar tal seleccién.

*# Otras publicaciones del Grupo que pueden aportar informacién complementaria:

—«Aprendizaje en transversalidad y conocimiento social», enlarevista «Espais Didactics»,n®
6, Otofio 1993, Valencia, 18-22 pp.

—«Educacid Secundaria Obligatoria. Com tractem el tema de les do-nes».Revista « Fullss,
n° 62, extra i monografic: Coeducacié. Maig 1994, 30-35 pp. Ed. CEP de Godella (Val.) i Institut
Valencia de la dona.

- «Aprendizaje en transversalidad y conocimiento social», (ampliacién de articulo ante-
rior), en GRUPO INSULA BARATARIA (Coord.) «Enseiiar v aprender Ciencias Sociales.
Algunas propuestas de Modelos Diddcticos». 55-66 pp. Ed. Mare Nostrum, 1994,
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Si, como grupo, asumimos la importancia de los planteamientos epis-
temologicos, de la especifica I6gica explicativa y de los contenidos cientificos
de nuestras disciplinas, queremos en este Proyecto acentuar la reflexién sobre el
sentido y funcién de nuestra actividad profesional, centrandola en las necesida-
des del alumnado. No es una linea de actuacion que nos hayamos propuesto por
primera vez, pues ya en los materiales didécticos producidos desde 1975 (Pro-
yectos Germania, Garbi y Llavors), junto a la seleccién de contenidos, mante-
niamos el referente del mundo actual como contrapunto para el andlisis compa-
rativo y explicativo de los procesos abordados en el estudio.

Pero los referentes han cambiado con el transcurso de los afos, y para
detectar qué problemas debiamos seleccionar como prioritarios paralos actuales
contenidos curriculares, disefiamos un breve cuestionario al que respondié una
muestra de alumnos y alumnas de 3. curso de BUP y de COU (+ 320) y 35 pro-
fesores y profesoras de distintas especialidades. Sus respuestas registraban una
gran coincidencia entre ambos colectivos en la seleccién de aspectos relaciona-
dos con la institucionalizacién y el ejercicio del poder politico, la organizacién
y funcionamiento del mundo econémico y la problemdtica medio-ambiental.
Temas relativos a las crisis econémicas, las perspectivas laborales, la relacion
del Estado con la sociedad civil, los cambios recientes en el dmbito de la geopo-
litica, en el de las ideologias y valores y en el de la ciencia y la tecnologia, cons-
tituyeron las propuestas mayoritarias.

Sin embargo, también se constataba en las respuestas significativas di-
vergencias en ciertos temas sociales, constituyentes de problemas vivenciales
para el alumnado (droga, hambre, SIDA), y sefialados matizando su relacién de
causa-efecto con los temas principales por el profesorado.

Estas respuestas reflejaron como en la realidad del aula coexisten, de
forma implicita o explicita y mas o menos conflictiva, el conocimiento acadé-
mico aportado por las disciplinas y el espontineo y vivencial. Cémo deben arti-
cularse ambos tipos de conocimiento al realizar la seleccion de los contenidos
de un disefio curricular, es objeto de reflexién por parte de los autores de pro-
puestas de Proyectos innovadores.

La polémica sobre la conveniencia de seleccionar y organizar los conte-
nidos en base a las disciplinas académicas, o bien en torno a «problemas rele-
vantes», es tanto mds pertinente en un drea con tendencia al enciclopedismo y
a la tradicién como la nuestra. En este sentido coincidimos con Rozada (1993)
en la necesidad de adoptar ambas perspectivas, que deben ser complementarias.
Su potencialidad explicativa estard precisamente en esa complementariedad.

Porotra parte, se plantea el problema de qué puede ser considerado «rele-
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vante». Silas respuestas al antes mencionado cuestionario sefialaron las inquie-
tudes del alumnado, éstas no deben ser el tinico criterio, ni siquiera el mas deter-
minante, para la seleccién de contenidos curriculares. Podrén introducirse como
estrategias de motivacion, pero nuestra propuesta ha buscado en el enfoque X
critico de las Ciencias Sociales las bases tedricas para seleccionar aquellos pro- *
blemas que inciden en la vida y, por tanto, en el pensamiento de alumnos y alum-
nas. Son problemas que deben ser «descontextualizados» por unas disciplinas
cientificas que pueden aportar andlisis racional y con €l una formacién e infor-
macién critica que facilite su autonomia como personas. ol

En consecuencia, nuestro Proyecto presenta una estructura formalmente
disciplinar, pero con el criterio prioritario de «atravesarlo» por unas lineas o ejes
transversales, que focalizan la atencion hacia ambitos problematicos del mundo
actual, en que viven nuestros alumnos y alumnas. Pretendemos que se inicienen
el andlisis critico de esos problemas, pero también quisiéramos que alcanzaran
a ver la utilidad que para ese andlisis tienen nuestras disciplinas, tantas veces
percibidas como portadoras de un conocimiento superfluo.

Aprendizaje en transversalidad

El proceso por el que las personas van dejando atrds las visiones expli-
cativas infantiles, espontdneas y simples, tinicas o maniqueas, para ir entrando
en explicaciones mds complejas y matizadas, es necesariamente lento y transcu-
rre paralelo al camino hacia la madurez. Se supone que la enseianza de las dis-
ciplinas sociales lo deberia facilitar, o al menos tenerloen cuenta en laensefianza
reglada. Pero esto reviste dificultades y mds atn si consideramos que a los con-
tenidos conceptuales van encadenados los procedimentales y los relativos a va-
lores, cuyas exigencias de ritmo de adquisicion pueden ser muy distintas (Asen-
sio, 1993). Vemos necesario, por tanto, considerar la lentitud como una carac-
teristica importante del aprendizaje del conocimiento social. En resumen, las
[lamadas Ciencias Sociales suponen y exigen planteamientos que contemplen su
adquisicion progresiva y lenta a través de los afios. Facilitar este proceso de ad-
quisicion es tarea del profesorado, que, en este punto, encuentra la mayor difi-
cultad en decidir el cudndo y el cémo, es decir, en la secuenciacion de conte-
nidos.

Nuestras anteriores experiencias nos conducen ahora a proponer una
forma de actuacion diddctica distinta de las habituales. Puesto que no todos los
contenidos deseables pueden tener cabida en un disefio, proponemos centrarnos
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y priorizar unos dmbitos de conocimiento (los Ejes Transversales), y esforzarnos
por facilitar que los alumnos y alumnas puedan ir construyendo un conocimiento
minimo, pero organizado a través de los cuatro cursos de la ESO.

Pretendemos facilitar el aprendizaje de las disciplinas del drea seleccio-
nando, de entre el conjunto de contenidos de cada materia, unos pocos esquemas
conceptuales que consideramos bdsicos, y cuya temadtica responde a la de los
citados Ejes Transversales, para a continuacion prever y preparar su inclusion en
diferentes Unidades Didacticas de forma que puedan emerger en distintos mo-
mentos a lo largo de la Etapa. Esta estrategia permite que cada uno de esos nu-
cleos de conocimiento sea tratado en diferentes contextos y grados de comple-
jidad, manteniendo unas mismas relaciones de significado, pero anadiendo, en
cada caso, otras nuevas. Pensamos que, de esta forma, podemos facilitar la cons-
truccion de unos niicleos o nédulos de base para la futura red de conocimientos,
ampliable a lo largo de la escolaridad y de la propia vida de alumnos y alumnas.

A esta disgregacion y secuenciacion en el tratamiento es a lo que lla-
mamos transversalidad (sin olvidar que existen otros significados y usos del
término), y pensamos que el conocimiento del mundo social lo precisa. Una
programacion que propusiera este tipo de contenidos una sola vez durante la
Etapa, en un solo tema, podria resultar inalcanzable para el alumno o alumna de
menor edad, o demasiado simple para los y las mayores. Es mds, podriamos
favorecer que esos conocimientos se mantuvieran siempre asf, simples, lineales
y sin necesidad de matizaciones. Con ello se perderia la riqueza del pensamiento
social, pues estarfamos facilitando aprendizajes rigidos y erréneos, por incom-
pletos. La sociedad no necesita precisamente que se la refuerce en esas visiones
simples, viscerales, ajenas a la racionalidad, que vemos aparecer como reaccion
ante cualquier caso conflictivo.

Si bien aceptamos el principio pedagogico de la necesidad de ir aumen-
tando la complejidad de los contenidos a tenor del avance de la Etapa, conside-
ramos que reviste dificultad la seleccién de los mismos, no sélo por su enorme
caudal, a que ya hemos hecho referencia, sino porque no existe consenso sobre
lo que en Geograffa e Historia podria ser un «corpus» minimo de contenidos
bdsicos para el aprendizaje escolar. Por otra parte, la misma naturaleza de las
Ciencias Sociales lo hace especialmente dificil, puesto que de hecho son siempre
interpretaciones del mundo social, con la imprescindible e inevitable carga
ideoldgica, lo que puede traducirse en distintos tipos de seleccién.

Teniendo en cuenta el cardcter general y obligatorio de la ESO, nuestro
Proyecto propone una seleccién de unos pocos Ejes transversales para toda la
Etapa. Son seis, inciden en las diversas disciplinas sociales, y estin disenados en
base a unos esquemas conceptuales que consideramos ttiles por su poder
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explicativo, posibilitador de la construccion de un conocimiento critico del

mundo social, precisamente porque se centran en ambitos actualmente pro-
blematicos.

E.l. Sociedad, medio ambiente y recursos técnicos

Se trata de aproximarse a la explicacion, en diferentes lugares geografi-
cos y en distintos momentos histdricos, de las interrelaciones entre estos ele-
mentos. Con ello se puede iniciar a los alumnos y alumnas en explicaciones

causales complejas, y enlaexplicacién tanto de la problemadtica actual del Medio
Ambiente como de formas de vida en otras épocas histdricas.

E.2. Poder politico y territorio

El afianzamiento e institucionalizacion de todo poder politico es paralelo
a la articulacién, control y gestién de un territorio. Presentarlo de este modo

puede facilitar explicaciones de los problemas geopoliticos actuales y de los
aspectos de organizacion territorial y administrativa que pueden ser comprendi-
dos mejor por su génesis historica.

E.3. La informacion y las comunicaciones

Los fenémenos de «difusién» (de ideas, técnicas, tendencias artisticas,
etc) han estado histéricamente relacionados con los medios de comunicacién
disponibles, y con la distribucidn, uso y control de estos mismos medios y la
informacién que facilitan. Su presentacion histdrica y actual puede orientar so-
bre la convivencia con los mismos, su uso por los distintos tipos de poderes y la
uniformizacion de ideas y modos de vida presentes derivadas de aquel uso.

E.4. Las mujeres: el ambito de lo privado y lo piiblico

Mediante la incorporacién al conocimiento de la presencia de las mujeres
en los procesos sociales, es posible acercarse a una aprehension integrada de las
realidades pasadas y presentes, e inducir en el alumnado actitudes no discrimi-
natorias que hagan posible la coeducacion.

E.5. Educacion para la paz y educacion para el conflicto

Las Ciencias Sociales aportan elementos criticos que permiten apreciar
el conflicto, presente siempre en la sociedad humana, pero son también instru-
mentos capaces de fundamentar el didlogo, bdsico para la convivencia civil.
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E.6. Los espacios de sociabilidad y el ocio

Las formas que han adoptado sociabilidad y ocio en otras épocas his-
téricas y las que ahora presentan, los espacios que generan y en que se producen,
Jaexpresion de los valores sociales que significan, tienen suficiente fuerza expli-
cativa para producir conocimiento social e inciden directamente no sélo en las
inclinaciones, sino en los intereses del alumnado (Habermas, 1972)

Los Ejes Transversales dan coherencia global al Proyecto, se cuida su
arranque o inicio, atraviesan y permanecen en los cuatro cursos, y finalizan de
forma abierta a la problematica del mundo actual y a su posible continuidad en
la ensefianza post-obligatoria o al aprendizaje espontdneo o no académico.

Estos Ejes cumplen varias funciones, como la de actuar como criterios
para la seleccion de contenidos y laevaluacidn, o la de focalizar la atencién hacia
ambitos que hemos seiialado como conflictivos. A la vez, estos mismos Ejes van
a actuar como «itinerarios de aprendizaje», es decir, los utilizamos a modo de
estrategia para facilitar la construccion por los alumnos y alumnas de su propia
red de conocimientos. Para ello, los hacemos arrancar de casos concretos que,
en términos de aprendizaje, hacen el papel de «esquemas conceptuales bédsicos».
Pretendemos que esas incipientes redes de conocimientos puedan ser matizadas
y ampliadas a través de las distintas Unidades Diddcticas, de aqui el manteni-
miento de los Ejes a través de toda la Etapa y su presentacion en diferentes
contextos disciplinares.

Al mismo tiempo que usamos la estrategia de los Ejes Transversales,
valoramos las disciplinas, y queremos que nuestro alumnado llegue también a
verlas como dtiles para entender y actuar ante lo que estd ocurriendo a su
alrededor. El simil de la elaboracién de un tejido puede ser ilustrativo para pro-
porcionar una imagen global de nuestra propuesta. En ella, la urdimbre corres-
ponderfa a los Ejes Transversales, que deben dar consistencia interna al Proyec-
1o, tanto en sus aspectos de aprendizaje, como en cuanto al sentido o finalidad
del conocimiento social. Las disciplinas cientificas serfan la trama, o conjunto
de hilos més visibles que se entrecruzan unay otra vez con laurdimbre (los Ejes)
de lo que podriamos llamar «Tejido Curricular». Son dos elementos necesarios
¥ complementarios: sobre el primero descansa la coherencia interna del Proyec-
to. mientras que las disciplinas proporcionan el marco cientifico para su desa-
rrollo,

Ejes y disciplinas, por tanto, como vectores que guian la seleccion y
organizacién de contenidos del Proyecto y se concretan en una secuenciacion
que queda reflejada en el Cuadro n® I anexo.
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Cuadro 1

La secuenciacion de contenidos en el Proyecto Curricular: “A través de cuatro anos"

La secuenciacion abarca un

junto de decisi S iy

que estan relacionadas con las fuentes

v

a) Seleccion de contenidos

>

o "plataforma de p iento” que by n en todo el desarrolle curricular del Proyecto
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b) Organizacion general de contenidos

A
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c) Distribucion de los
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h 4

Criterios epistemologicos: una geografia

mna.mlcu ummnoﬂmnmu&umnomv

historia, H* del arte, otras CC.SS. como
ciencias criticas.

.

Mediante el cruce de los
EJES y las disciplinas

facilitar

secuencias de
aprendizaje

prever una
complejidad
creciente

g

Las relaciones de
significado entre los
contenidos
trabajados a lo
largo del proceso
de cuatro anos

La construccion
por el alumno o
alumna de su
propia red,
organizada, de
conocimientos

La formacion de
actitudes y valores
apoyados en una
informacion y en
un tratamiento
cientifico
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Los contenidos del proyecto

Hemos hecho ya referencia a la estructura formalmente disciplinar del
Proyecto, que se apoya en un planteamiento critico de la Historia y la Geografia,
que favorezca en los y las adolescentes la adquisicion de criterios auténomos e
informados. No se puede «impartir critica» como formulaciones factuales, dog-
maticas y cerradas. Es mds, sin informacion no puede haber base para el ejercicio
de la critica y es conveniente que los alumnos y alumnas perciban esa necesidad.
Este objetivo intentamos alcanzarlo mediante determinados enfoques epister-
minoldgicos y con las habituales practicas de comparacién con situaciones o
problemas actuales, y también mediante una reflexion continuada, recurrente,
que desemboca en esta Etapa en un Cuarto curso con planteamientos globales y
multidisciplinares.

En el disefio se establece una diferenciacién entre el Primer Ciclo, cuyos
contenidos estdn mas ligados a lo descriptivo (aunque no descartemos la ini-
ciacion de breves y sencillos andlisis explicativos), y un Segundo que supone
cierto avance hacia la abstraccién y complejidad. En ambos Ciclos se integran
la Historia, la Geografia, y, en menor media, otras Ciencias Sociales, dando una
cierta consideracién a la Historia del Arte, ya que la ESO va a ser la tinica opor-
tunidad, parala generalidad del alumnado, de iniciarse, aunque sea timidamente,
en la lectura, valoracién y disfrute de las obras de arte.

La distribucién de los contenidos disciplinares a lo largo de los cuatro
cursos queda reflejada en el Cuadro n® 2 anexo.
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Cuadro 2

CUADRO ORGANIZADOR DE LOS CONTENIDOS DISCIPLINARES EN LA ETAPA 12-16

| cuenciacién cronoldgicay or-

PRIMER CURSO (12-13) |

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

SEGUNDO CURSO (13-14)

Una Historia general, con se- |

ganizada en seis unidades di-
ddcticas, abarcando hasta la
crisis del Antiguo Régimen.
Mantener el continuo crono-
logico, si no asegura por si
mismo el aprendizaje del
tiempo histérico, puede, al
menos, facilitar su construc-
cion. Cada una de las unida-
des didacticas sera presenta-
da con tratamiento narrativo,
para facilitar su comprension
a los alumnos de esas edades,

lo que no excluye el uso de
anexos para presentar diver-
sas propuestas metodoldogicas
ode prefundizacion de conte- |
nidos

Una geografia regional que
permita a los alumnos acer-
carse, a través de cinco unida-
des diddacticas, al andlisis re-
gional de algunas zonas o te-
rritorios. Con ello, se facilita-
ria la comprension de proble-
mas y aspectos de relevancia
actual, plasmados siempre en
espacios concretos. El trata-
miento serd, en parte, descrip-
tivo, pero también explicati-
vo, puesto que se debe recurrir
a la interaccion de factores
causales, tanto del entorno
préximo como mds lejanos o
generales, que puedan estar al
alcance del alumno. Se trata
pues de una geografia que no

- puede confundirse con la cld-

TERCER CURSO (14-15)

CUARTO CURSO (15-16)

Se plantea ahora una geogra- |
fia general, lo que siempre

supone un paso mas avanzado
de abstraccion y de compleji-
dad. Las cinco unidades didac-
ticas estardn centradas en la
explicacion de grandes temas
problemiticos y significativos
del mundo actual. Por tanto,
no se trata de respetar la tradi-
cional relacion de los distin-
tos campos o especialidades
dela geografia académica. Los
tltimos meses del curso esco-
lar quedarian reservados, me-
diante dos unidades, a plan-
tear las posibles causas histo-
ricas de la situacion antes pre-
sentada, retomando asf la his-
toria del primer curso, pero

| sica geografia regional fran- | esta vez dedicada a los siglos

| cesa.

XIX ¥ XX.

El Mundo Actual como cierre |

del proceso explicativo segui-
do a lo largo de la etapa y
reforzado, creemos, por los
Ejes Transversales, que subya-
cen en toda ella. En este caso,
la edad de los alumnos y la

funcién terminal que estas en- |

sefianzas tendrdn para muchos
de ellos, permiten y aconsejan
el tratamiento interdisciplinar
en parte de los temas presen-
tados. Los contenidos del cur-

so se distribuyen en cuatro |

unidades didacticas.
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Primer ciclo (12-14)

Primer curso

Cuadro 3

UNIDADES DIDACTICAS DE PRIMER CURSO §‘
HISTORIA

|.1. ERA DIFICIL VIVIR (Prehistoria)
1.2. LAS CIUDADES DEL AGUA (Mesopotamia y Egipto)
1.3. CUANDO UNA SOCIEDAD ORGANIZA EL TERRITORIO (Roma)
| 1.4. ALDEANOS, SENORES Y BURGUESES (Edad Media)
1.5. NUEVOS ESTADOS, NUEVOS TERRITORIOS (Absolutismo)
1.6. UNA SOCIEDAD DE GRANDES CONTRASTES.
LA SOCIEDAD DEL ANTIGUO REGIMEN (Siglo xviir) |

Iniciar en el primer curso el estudio de la Historia contrasta con criterios
bastante extendidos que relegan esta disciplina a edades mds altas, por su su-
puesta mayor dificultad para el alumnado. Nuestra propuestano desligalamayor
o menor dificultad de unos contenidos del tratamiento metodoldgico que los
mismos reciban en el aula, ni del contexto (centro, profesorado, etc) en que se
trabajen. Partimos para ello de la constatacion de que en la Ensefianza Primaria
el curriculum de nuestra drea se centra en un «Estudio del medio», cuyos conte-
nidos mds relevantes suelen ser de tipo factual y patrimonial, y referidos al
entorno proximo. La formacién que de ello se deriva junto a las peculiaridades
de un alumnado que cuenta con 12-13 afios, nos ha llevado a optar por una His-
toria con tratamiento narrativo, en que el discurso nos permita simplificar la
informacién relativa a conceptos complejos e integrar de forma sencilla aspectos
analiticos adecuados a las posibilidades del alumnado de esas edades. Si tra-
tamos de evitar las dificultades de andlisis de tipo estructuralista, tampoco pen-
samos en una Historia positivista, que presente «objetiva» y «asépticamente» a
alumnos y alumnas los «hechos» que deben aprender: se trata de presentarles una
Historia «narrada desde dentro», que permita una asuncion empdtica de los
temas y problemas que se estdn presentando.
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Esta primera aproximacion al devenir historico mantiene el continuo
cronoldgico, como uno de los medios que pueden facilitar la construccion del
«tiempo histérico». Si bien la corta edad de los alumnos y alumnas y las tres
horas curriculares semanales de que se dispone, nos han inclinado a estructurar
el curso en 6 Unidades Diddcticas que suponen otras tantas catas en distintos
momentos historicos. Estos se abordan a partir del estudio de casos concretos,
que permitan situar el hecho o concepto que se pretende explicar, contextua-
lizindolo en su época historica para posibilitar su comprension.

Las Unidades Diddcticas previstas concluyen con el inicio de las Revo-
luciones industrial y liberal-burguesa, para articularse con el Segundo Ciclo del
modo en que se hard referencia mds adelante. En estas Unidades Diddcticas se
tiene especial cuidado en la introduccién de cada uno de los Ejes Transversales,
para que ese primer tratamiento pueda ayudar a construir o a reafirmar los pri-
meros esquemas conceptuales, que servirdn de base y arranque para el mante-
nimiento y desarrollo de dichos Ejes a través de toda la Etapa.

Como ejemplo de desarrollo y articulacién, interna de una Unidad Di-
ddctica, presentamos a continuacion la titulada «Nuevos Estados, Nuevos Terri-
torios». El mapa conceptual que la concreta no estd planteado para el trabajo en
el aula: es una presentacién para los profesores y profesoras de los contenidos
y la secuenciacion de los mismos, y con ello, de las relaciones de I6gica interna
que subyacen.
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La diversidad conceptual y de interrelaciones queda reflejada en una
secuenciacion de contendidos que, partiendo del concepto nuclear de Poder
Absoluto y de sus manifestaciones espaciales, articula y relaciona el resto de
contenidos.

La concrecion, en realidades y espacios distintos, obliga a una secuen-
ciacién en la que pretendemos integrar un andlisis globalizador que pueda con-
trastarse con otras situaciones distintas. Para ello, planteamos unos anexos
complementarios que tienen la finalidad de retrotraer a la situacién historica
anterior, como punto de partida para analizar las transformaciones o cambios
que proyecta el poder absoluto. De esta forma, la relacién temporal y espacial
sigue manteniéndose como hilo conductor necesario para la contextualizacién
de todo el perfodo analizado.

Ladiversidad histérica y sureflejo espacial se contempla en dos ejemplos
explicitados fuera del mapa conceptual. Los casos de Inglaterra y Holanda per-
miten un andlisis contrastado de dos contenidos nucleares, como son las distintas
formas de gestion y organizacion del territorio, y la proyeccion en el arte de las
peculiaridades y diferencias en las relaciones de poder.

En cuanto a los Ejes, son tres lo que articulan la Unidad, «Poder politico
y territorio» (referido a los conflictos internos y externos que se generan), «Las
Mujeres: El dmbito de lo privado y lo piiblico», e «Informacién y comunicacio-
nes» (relacionado particularmente con el Arte).

Segundo curso

Cuadro 5

' UNIDADES DIDACTICAS DE SEGUNDO CURSO
s GEOGRAFIA REGIONAL

2.0. {QUE GRANDE ES EL MUNDO!
(Aproximacién metodolégica)
2.1. AQUI CERCA (Ciudad, comarca, comunidad)
ANEXO CARTOGRAFICO TRANSVERSAL
2.2. VIVIMOS EN ESPANA
2.3. TAMBIEN ESTAMOS EN EUROPA
2.4. ;HAY DOS AMERICAS? (Contrastes Norte-Sur) |
2.5. JAPON Y LOS «DRAGONES DEL SURESTE» |
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En Segundo Curso proponemos una Geograffa centrada en el estudio de
diferentes espacios regionales del mundo. No se trata de la cldsica «Geografia
Regional», sino que supone, superando la simple descripcidn, identificar aque-
llos espacios regionales que se explican por los flujos y relaciones que se dan en
su interior, y por la conexién de los mismos con factores externos y con la
dindmica mundial, Para ello vamos a recurrir a ciertas estrategias, entre las que
«partir de un problema» es s6lo un ejemplo entre otros.

Algunas Unidades Diddcticas van a mantener un discurso que parte de un
tema central, seguido de explicaciones causales que permitan ver esa realidad
regional relacionada con fendmenos extrarregionales, mundiales, o bien con
situaciones del entorno préximo de los alumnos y alumnas o de su vida cotidiana.
Desde el punto de vista del andlisis geografico se trata de explicaciones causales
en el espacio, y desde el del aprendizaje, pueden ser relaciones de significado y
al mismo tiempo estrategias de motivacion.

La evidente seleccion de espacios y casos se ha realizado en funcién de
tres criterios prioritarios: por su proximidad a alumnos y alumnas, por su sig-
nificado geoestratégico en la actual situacién mundial, y por la posibilidad de
incluir los Ejes Transversales.

Datos y anexos informativos referidos a territorios a los que no se dedica
ninguna Unidad Diddactica, se utilizaran como elementos de contraste en rela-
cidén al tema de que se trate, y como estrategia para recurrir a la localizacién de
aspectos que no deberian quedar fuera del curriculum. Con ello continuamos
asumiendo una prictica de aula que venimos utilizando desde hace afos: la
introduccién pautada y contextualizada, de las oportunas localizaciones geogra-
ficas. Esta cuestion no se puede considerar innovadora ni «moderna», pero, por
tradicionales que parezcan estos conocimientos, no podemos aceptar que las
tinicas imdgenes espaciales que reciba una sociedad sean las que presenta la
pantalla de television, con sus limitaciones, distorsiones e interpretaciones. De
aqui que las referencias cartogrificas estén siempre presentes en Unidades
Diddcticas y anexos.
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Segundo ciclo (14-15)

Tercer curso

Cuadro 6

UNIDADES DIDACTICAS DE TERCER CURSO
GEOGRAFIA GENERAL E HISTORIA CONTEMPORANEA

ANEXO CARTOGRAFICO TRANSVERSAL
| 3.2. EL MUNDO DE LAS CIUDADES
' (Distintas perspectivas, distintos mundos)
' 3.3. DOS SECTORES PRODUCTIVOS EN DIFICIL SITUACION.
(Agricultura e Industria)
3.4. LOS «SERVICIOS» COMO SECTOR PRODUCTIVO DOMINANTE.
| 3.5. LOS INICIOS DE LA MODERNIZACION (Siglo XIX)
3.6 LAS GRANDES SACUDIDAS DEL SISTEMA. HACIA EL MUNDO
I ACTUAL (Siglo XX)
| 3.7. ASPECTOS GEOPOLITICOS
| (De lo local a la l6gica mundial)

|
| 3.1. EL «MEDIO AMBIENTE» Y NOSOTROS y
e
|

La edad de los alumnos que comienzan este Curso (14-15 afos), y por

tanto sus posibilidades de adquisicién de conocimientos abstractos nos permiten

ya un tratamiento disciplinar mas conceptual y explicativo que el adoptado en
el Ciclo anterior. Si en segundo se disefiaba una Geografia Regional con plan-
teamiento mds bien descriptivos, en tercero optamos por una Geografia General
mads sistemadtica y rigurosa, basada en un enfoque critico.

La construccion del conocimiento geogrifico por parte de alumnos y
alumnas se fundamenta en la presentacion de diferentes perspectivas de andlisis,
adaptadas a lugares, circunstancias y contextos variados. Un bloque de cinco
Unidades didacticas de Geografia se complementa con otro de dos de Historia,
que cubren un doble objetivo: proporcionar una explicacion causal a los temas
geogrificos y abordar el estudio de un segmento del devenir histérico fundamen-
tal para explicar el mundo actual: los siglos XIX y xX.

También el discurso histérico que se propone en este curso tiende a la
conceptualizacion y a los andlisis abstractos, y se mantiene en €l el continuo
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cronolégico. Se subraya el aspecto explicativo de la Historia en cuanto que apor-
ta una dimension temporal de los problemas espaciales: en ellos se aprecia la
impronta de la Historia, pero €sta también conduce a la comprensién de la rea-
lidad social de nuestros dias, que tiene su plasmacion en los distintos espacios
geogréficos analizados. Las disciplinas, por tanto, se interrelacionan, se expli-
can mutuamente y desembocan, a través de los Ejes Transversales en una serie
de problemas del mundo actual.

Como ejemplificacion de Unidad Didactica de Segundo Ciclo, incluimos
el mapa conceptual de la titulada «El mundo de las ciudades». Es probablemente
la mds extensa, ya que sus contenidos van a englobar multitud de aspectos, y
porque el alumnado podrd utilizar «el proceso cartografico» (seleccién de
contenidos, escala, simbologia, etc) con mayor diversidad y riqueza.

A continuacién del mapa conceptual presentamos un cuadro en que se
visualiza de forma gréfica el «tejido curricular»: el entrecruzamiento de Ejes y
conceptos disciplinares en esta concreta Unidad didactica.
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Cuadro 7

|£C:’m\o le bimo ‘|‘|

El mundo
de las ciudades

Alimentacion
¥ consumao

Porque y adénde se localizan
industrias. comarcios, elc.

en el que vivimos

Agricultura
residual

v

¢Qué nos ofrece
la ciudad?
¢Qué necesitamos?

ql.l.
llegan de lejos

ion municipal

Diterentes ofertas

de tiemdas,
iper ...

I

El eomercia
¥ la mujer

El comercio

Los "servicios"
que usamos

El "metabolismo
de la ciudad"

El P
publico y privado

Un caso
articular.
| turisme
eultural

El ocia:
donde,
| quienes,

.

Medic Ambi
y calidad de vida

-

é¢Hasta donde
llega la ciudad?
jerarquia urbana
| - Region |
= Ditusion

En la ciudad,
pero al margen

Ciudad y pobreza

;Y

Pobreza interior: Donde y porque

o8 3
Valencia y Nusva York

randes ciudades

4Qué es la ciudad para los
a subdesarrollc

habitantes mas pobres?

o

Las
deol
Pobreza:
Donde y porqué

También en ellas hay riqueza:
Dénde y pargué
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Cuadro 8

Plantilla de transversalidad

U.D.3.2.- El mundo de las ciudades
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CONTENID

TRANSVERSALES

E-1

EJES

.- Sociedad. medic ambiente y

recursos técnicos

- Poder politico y territorio

E-2

E-3.- La informacion y las

comunicaciones

E-4.- Las mujeres. El ambito de lo

privado y de lo publico

Educacion para la paz

E-5.-

educacion para el conflicto

El ocio

E-T.-

Espacios de sociabilidad
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Cuarto curso

Cuadro 9

'UNIDADES DIDACTICAS DE CUARTO CURSO |
EL MUNDO ACTUAL

Aproximacion multidisciplinar

4.0. INTRODUCCION. UNA VISTA ATRAS A LA HISTORIA DEL S. XX
4.1. LA HISTORIA MAS RECIENTE
4.2, {QUE PEQUENO ES EL MUNDO! (Revolucién tecnolégica, ciencia y
vida cotidiana) =~
4.3. EL ARTE: NUEVAS VISIONES, NUEVOS USOS
4.4 ;VIVIMOS EN MUNDOS SEPARADOS?
(DIVERSIDAD Y COEXISTENCIA)

En Cuarto Curso se comienza retornando el planteamiento histérico de
Tercero, pero a través de los cambios mds recientes: fin del sistema de Bloques
resultante de la Segunda Guerra Mundial y pervivencia de la polaridad Norte-
Sur. Pero si el arranque tiene un sentido fundamentalmente histérico, el objetivo
basico del curso es el andlisis del mundo actual a través de planteamientos multi-
disciplinares, que intentardn la interdisciplinariedad en algunos aspectos con-

cretos, Las aportaciones de la Economia, la Sociologia, el Derecho, la Politica,

la Antropologia, sin olvidar la Historia de la Ciencia y la del Arte, deben permitir
aalumnos y alumnas observar como los hechos se interralacionan en la vida real,
c6mo los cambios no son sectoriales, aunque se presenten o comiencen en un
sector, sino que afectan o dan forma interactivamente a todo el resto del con-
junto.

La comprension del sentido de ruptura y de biisqueda de nuevas alterna-
tivas que caracteriza la situacion actual, el andlisis de los mecanismos y valores
que rigen el funcionamiento de la sociedad, la busqueda de explicaciones mul-
ticausales alos hechos sociales, la creacion de hdbitos intelectuales que obliguen
a tomar en consideracion las intervenciones humanas desde diversas perspecti-
vas y puntos de vista, son cuestiones que queremos poner al alcance de alumnos
y alumnas que cuentan ya 15-16 afios.
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Los contenidos curriculares se estructuran en 4 Unidades diddcticas que
suponen la incorporacion de conceptos bdsicos de las Ciencias Sociales a que se
ha hecho alusion y a la vez el final del itinerario que supone el proceso de
Construccion de los Ejes Transversales, que, por otra parte, quedan abiertos para
su ulterior continuacién en fases posteriores de la Ensefianza reglada, o en la
actividad individual de los y las estudiantes.

Consideraciones finales

Las anteriores lineas han pretendido presentar, de forma simple, nuestro
Proyecto «A través de cuatro afios». En ellas se han contemplado los contenidos
culturales del disefio curricular y ciertos planteamientos psicopedagdgicos y
diddcticos. Ha quedado fuera su planificacion para la accién, aunque esté impli-
cita en el disefio lo mismo que un concepto interactivo del curriculum.

Sin embargo, nos interesa afiadir una ultima observacion. Nuestras ante-
riores experiencias (Germania, Garbi, Llavors) nos afirmaron en el convenci-
miento de que no es con un solo tema o Unidad diddctica, sino a través del tiempo
(al menos un ciclo o una Etapa). Como se puede incidir y, por tanto, plantear una
propuesta didédctica. Pudimos comprobar y ahora defendemos que no séloen los
diferentes cursos, sino en el conjunto de ellos es donde se plasman los elementos
(conceptuales, de valores, metodolégicos) que permanecen y son sus sefias de
identidad, frente a los que pueden y deben cambiar para responder al contexto
y a las exigencias de cada aula, tema o curso.

Este sentido tiene el Proyecto que presentamos.
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