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“Un objetivo de la lectura deberfa ser crear lectores para toda la vida
—graduados que contintian leyendo y se educan a si mismos a través de
sus vidas adultas. Pero la realidad es que creamos lectores para el tiempo
de la escuela —graduados que saben como leer suficientemente bien para
graduarse” Jim Trelease, 2006

El presente articulo trata de resumir el
marco tedrico que llevd a la escritura del
libro de propuestas didéacticas La pro-
puesta de leer (Algar, 2006) y los trabajos
posteriores en la web de la editorial. Las
propuestas didacticas de la coleccion
Algar Joven tratan de combinar la educa-
cién literaria del alumnado con el fomento
del habito lector. Por una parte, utilizando
el marco de la literatura juvenil como ins-
trumento de familiarizacién con el hecho
literario y por otra, tratando de sugerir ac-
tividades que, como dice Juan Mata
(2009), liguen aquello que conduce a la
lectura con lo que sigue a ella, el después.

Es un lugar comtn que la lectura en la
ensefianza obligatoria se ha convertido en
un gran problema. La lectura, o mas bien,
los escasos indices de lectura de los ado-
lescentes esparioles preocupan a la socie-
dad y con razén, ya que esta es una de las
fuentes de socializacion mas importantes
de nuestra cultura y su dominio ayuda a
crear ciudadanos mas conscientes de la
realidad que les rodea. Leer literatura (no-
vela, teatro, poesia, etcétera) prepara al
alumnado para integrarse en una sociedad
matcada por unas necesidades culturales
que incluyen desde el descifrado de la pu-
blicidad hasta los recursos para dotar de
contenido informes de trabajo, o, sencilla-
mente, una vida social plena. En palabras
de Cassany, Luna y Sanz (1994: 490), “la
competencia literaria no es mas que una
competencia ligiiistica plena y madura”.
Un ciudadano que aspira a alcanzar una
competencia lingtiistica completa precisa
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unos conocimientos, habilidades vy actitu-
des, relacionados directamente con la lite-
ratura.

Las razones de estos bajos indices de
lectura se han atribuido tradicionalmente
a una mala intervencion desde la escuela,
dejando de lado las pésimas politicas cul-
turales (de ayuda al libro, de dotacién de
bibliotecas, etcétera) o el papel de la fa-
milia, que ha delegado paulatinamente la
formacién integral de la infancia en la edu-
cacion formal. En otros Ambitos se ha ha-
blado de la importancia de la familia para
el fomento del habito lector (Bucholz
1997, Fluixa, 1995, Pennac 1993, Sava-
ter 1996, y otros), pero dado que el pre-
sente articulo estd dirigido a los
profesionales de la ensefianza, intentare-
mos centrarnos en la clase de Lengua y
Literatura.

Creemos que hay que partir de una
premisa clara: distinguir entre la educa-
cién literaria y la creacién del habito lector
(Mendoza 2004: 177). Coincidimos con

| Jover (2010: 30-31) cuando apunta a que

de los tres objetivos a los que deberia

| orientarse la ensefianza de la literatura en

bachillerato (consolidar habitos lectores,
asegurar unos referentes comunes de la

| propia tradicién cultural y desarrollar una

educacion literaria orientada a la interpre-
tacion de las obras) se prioriza la segunda.
Evidentemente, la educacién literaria debe
promover un habito lector, va que un lec-
tor formado es un lector que acude a la li-
teratura periédicamente para ocupar
parte de su tiempo de ocio. Colomer
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“Un objetivo de la lectura deberia ser crear lectores para toda la vida
graduados que contintian leyendo y se educan a si mismos a través de
vidas adultas. Pero la realidad es que creamos lectores para el tiempo

Ja escuela —graduados que saben como leer suficientemente bien para
graduarse” Jim Trelease, 2006
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Literatura.

Creemos que hay que partir de una

(1999:15-43.) habla de que una de las

funciones de la literatura infantil es, de

hecho, iniciar al lector al placer estético y

al valor de la lectura como entreteni-

miento. Ademaés, la creacion de este hé-
bito forma parte de una educacion literaria
exitosa, puesto que la misma lectura ayuda

a la mayor comprension de los textos y a

su interpretacién; pero, aungue no son in-

compatibles sino que se interrelacionan,
no separar estos contenidos ha resultado
nefasto para ambos.

Hay que tener en cuenta que en las
aulas nos encentramos a lectores en for-
macion y ello supone:

- Poca experiencia lectora. Siempre
menor que la del docente, lo que im-
plica el desconocimiento de recursos,
contenidos y habilidades para la inter-
pretacion plena de los textos.

- Menor capacidad de comprension.
Aunque no debe ser una excusa para
“infantilizar” los textos que se trabajan
en clase, hay que ser consciente de la
capacidad del alumnado para la mera
descodificacion de las lecturas.

- Diferentes intereses literarios. El curri-
culo de literatura no resulta el mejor
ment literario para introducir en el
alumnado el habito lector (Montesinos
2011).

- Diferentes niveles de interés, de capa-
cidad de descodificacién, etcétera. El
topico del adolescente no-lector se tro-
pieza muy a menudo con el adoles-
cente o grupo de adolescentes lectores
voraces, lo que descompensa la clase y
obliga a replantear la programacion.
En este sentido podriamos afadir mas

factores, como la diferencia de clases so-

ciales, de medios, de lenguas, etcétera y

los factores sociales a los cuales no nos

podemos substraer (Gracida y Lomas

2010: 5). Todos ellos son fundamentales

para plantear una programacién en la

clase de literatura, pero probablemente
los obstaculos mas comunes son los cua-
tro citados anteriormente. Por poner un

Asi pues, el docente debe distinguir
entre lo que supone la ensefianza de la li-
teratura, con un curriculo determinado por
su comunidad auténoma, v el fomento del
hébito lector, que solo viene prescrito en
los nuevos planes de estudio para la etapa
de Primaria (Real decreto 1631/2006, 29
de diciembre). En este sentido es intere-
sante el analisis de Jover (2010: 28-29) de
la tendencia normativa de los textos de re-
ferencia. A pesar de la restriccion legal
que ello supone, como profesionales de la
ensefianza de la literatura, todos somos
conscientes de la importancia de crear lec-
tores. Por otra parte, los contenidos se
deben impartir. La introduccién de la pro-
gramacion por competencias basicas v la
contradiccién intrinseca con el curriculo
actual, deja la puerta abierta a nuevos en-
foques de la clase de lengua més acordes
con una educacién literaria que tenga en
cuenta el fomento del habito lector (Min-
guez 2009). Pero los contenidos no son
necesariamente incompatibles con los gus-
tos e intereses del alumnado. De ello es
prueba el éxito que determinadas obras
clasicas han tenido tradicionalmente en las
aulas. Es decir, se puede intentar hablar de
los clasicos (también del siglo XX) a partir
de un enfoque atractivo para el alumnado
que le sirva de introduccién a las obras, de
motivacién y también que posibilite su fu-
tura lectura. De hecho, es cierto que este
éxito siempre ha estado muy ligado a la
metodologia escogida por el docente: es
el caso de la lectura en voz alta como uno
de los recursos mas efectivos para la lec-
tura de obras clésicas, y para la intro-
duccién de otro tipo de obras en el aula.

La lectura en voz alta siempre ha con-
tado con la capacidad de persuasion, de
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seduccion, implicita de la literatura (Ga-
lera, F. 1998, pp. 246-247, Garcia Mon-
tero, L: 1999, 43-45, Trelease, d. 2006:
4-6). Daniel Pennac (1993:97) en su co-
nocido Como una novela, cita el caso de
uno de sus més reconocidos profesores de
literatura, que se limitaba a leer en clase li-
bros que después prestaba al alumnado
para que los leyeran individualmente. La
lectura en voz alta no tiene por qué ser ex-
clusiva del profesorado. También se puede
hacer participar al grupo en la oralizacion
con la clasica divisién por fragmentos (péa-
rrafos, paginas u otros). Incluso se pueden
dramatizar algunos textos que lo permitan:
obras de teatro, escenas con mucho dia-
logo, etcétera. La inclusion de estos re-
cursos en el aula dinamiza el estudio. Por
otra parte, la lectura colectiva tiene como
gran ventaja la posibilidad de aclarar dudas
en el acto (vocabulario, fragmentos com-
plejos, etcétera) y también de incluir bre-
ves comentarios que ayuden a la
comprension global de la obra. Cualquiera
que haya pasado por esta experiencia, re-
conocera sus méritos.

Como actividad de animacién, también
es muy fructifera la lectura en voz alta de
fragmentos del libro que se pretende re-
comendar. No sélo del principio, también
de los capitulos, didlogos o escenas que re-
sulten mas atrayentes para el publico a
quien va dirigido. Comenzar la clase cada
dia con el fragmento de una obra extraida
de una lista confeccionada por el docente

v compartida, puede ser una excelente ac- -

tividad de animacién a la lectura.

Si hablamos de poesia, esta lectura es
completamente imprescindible, siempre
huyendo de la grandilocuencia con la que
algunos autores recitan en pablico sus
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poemas, buscando mas bien la sintaxis de
la frase, el ritmo del poema, la sonoridad
de las palabras. Es facil motivar al alum-
nado a conocer el género (en castellano
Neruda, Cernuda o Benedetti son esplén-
didas puertas de entrada) a través de la
preparacion de un sencillo recital de poe-
sta. Esto les ayudara a desmontar algunos
tablies sobre la dificultad que entrafia. Pre-
cisaran de la guia del profesorado para en-
trar a descifrar los fragmentos mas
complejos, aunque en el contexto de la
preparacion de un espectaculo, esta guia
tiene mas de coaching que de clase de li-
teratura.

De la misma manera, también el teatro
se presta a su lectura y representacién en
el aula. La dramatizacion en la Educacian
Secundaria no esta excesivamente difun-
dida, pero en realidad es sencillo realizar
pequefias actividades relacionadas con el
teatro y la dramatizacién sin obligar a apa-
ratosos montajes teatrales. Mentajes que,
por otra parte, dan muy buenos resultados
respecto a la familiarizacion del alumnado
con el género. También la lectura drama-
tizada desde el asiento, o realizando una
gesticulacion minima mientras se sigue el
libro, cumple con la mayor parte de los
objetivos buscados v tan solo precisa un
poco de tiempo. Sin necesidad de repre-
sentar obras enteras, se pueden montar
escenas representativas durante las horas
lectivas. Otra posibilidad divertida es la de
la representacién por grupos. En esta ac-
tividad, se divide una obra en actos, esce-
nas u otra unidad significativa. Cada grupo
representa un fragmento caracterizandose
tan solo con una marca identificativa: un
sombrero, una capa, un abrigo... Esta
marca se “cede” al alumno que representa
el mismo papel en la escena siguiente, y
asi hasta el final. De esta manera toda la
clase interviene con muy poco esfuerzo, v
se puede ver la obra en una sola sesion, o
en dos, si es muy larga.

Como se ve, el género teatral tiene mu-
chas posibilidades de aprovechamiento di-
déactico, mas alla de la representacién de
obras completas o de su simple lectura.
Sobre todo en el primer ciclo de la ESO
estas actividades son muy apreciadas. Se
puede ver las propuestas de Anna Balles-
ter (2004) o de Encabo, Jérez v Lépez
(2004: 215-230).

Para clasificar las actividades sobre la
lectura proponemos el orden tradicional
que las divide en actividades previas, si-
multéneas y posteriores a la lectura. Como
se podra observar, muchas de ellas son
perfectamente intercambiables, aunque
con un cierto cambio de objetivo, es decir
de perspectiva. La motivacién principal ha
de ser crear un habito lector sin dejar de
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lado los aspectos de la educacién literaria
presentes en el curriculo. Deben eludirse
al méximo las actividades que suponen
memorizacién, una evaluacidon exhaustiva
o el trabajo meramente lingtiistico. Consi-
deramos que los objetivos que se persi-
guen con las actividades lingilisticas se
pueden realizar con otros textos de refe-
rencia mas fructiferos: realias, otras tipo-
logias textuales, libro de texto, etcétera,
Sin duda es preferible trabajar las obras li-
terarias tan solo desde la perspectiva de [a
educacién literaria Va que por una parte es
obviamente mas sencillo y por otra, el tra-
bajo lingiiistico requiere una diseccién de
texto que en el caso de la literatura puede
acabar con aniquilar el atractivo estético.
Debemos tener en cuenta que el hecho
de leer estd profundamente ligado a la
afectividad. Es comtn la alusion a la rela
cion de los lectores con la experiencia de
leer (Pennac 1993, Cotroneo 1998,
Duran y Ros 2002, Equipc Peonza 2001):
la funcién de los padres, aquellos maestros
v profesores que nos convirtieron en lec-
tores, el refugio de la lectura, etcétera. De
la misma manera, tal v como comentaba-
mos antes, la practica totalidad de las ex-
periencias traumaticas con obras clasicas o
no, estan relacionadas con el &mbito de la
educacién reglada. El adic a E/ Quijote,
La Regenta o La colmena est4 irremisi-
blemente ligado, nos guste o no, a nuestro
quehacer como docentes de literatura,
Asi pues, nuestra tipologia de activida-
des busca bucear en la creacion literaria,
hacer del aula un lugar de discusion sobre
los temas de interés social que aparecen,
pero sobre todo convertirla en un lugar
donde se hable de literatura. Y mucho.

Las actividades previas a la lectura ayu-
dan a introducir el libro en el aula, a crear
expectativas acerca de su contenido v a
motivar su lectura de manera voluntaria.
Desde el punto de vista de la animacién a
la lectura son las mas importantes, ya que
tratan de despertar el interés por el libro
antes de la obligacion de leerlo. En este
sentido, consideramos que todo libro que
se cita en el aula deberia contar, por lo
menos, con una presentacion por parte
del docente. Es importante que el profe-
sorado se implique con las lecturas que
propone a su grupo/clase, que se escojan
de acuerdo con sus caracteristicas, que
estén al alcance del nivel de comprension
del alumnado y que gusten v motiven al
mismo profesorado. Es dificil transmitir
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pasion por un libro que a uno mismo no le
despierta ninguna. La eleccién v la reco-
mendacién {u obligacién) posterior de una
lectura, no puede ser un acto casual moti-
vado por aspectos externos (una promo-
cidn editorial, una referencia en prensa,
una simple recomendacion...) sino que
debe partir del profesorado v volver a él.
Es decir, aunque una lectura venga avalada
por muchas fuentes, siempre es el docente
a cargo de un grupe quien tiene la tltima
palabra sobre su inclusién en la evalua-
cién.

Aqui entrariamos, evidentemente, en
otro debate como es la obligatoriedad o
voluntariedad de las lecturas. En el cuadro
que aparece en la pagina siguiente hemos
intentado resumir las ventajas v los incon-
venientes de una y otra opcién,

Evidentemente, la decisién final com-
pete al docente, que es quien mejor co-
noce la realidad en la que se mueve, pero
la experiencia dice que la alternancia entre
algunas lecturas obligatorias (seleccionadas
entre libros que suelen ser del agrado del
alumnado) y otras voluntarias (bien de una
lista especialmente extensa o con algunos
criterios minimos como la extensién o la
franja de edad a la que va recomendada),
suele dar buenos resultados. Es la opcién,
por ejemplo, de un escritor-profesor de
prestigio como es Agustin Fernandez Paz
(2003).

Como deciamos anteriormente, las lec-
turas deben presentarse en clase. Fn el
caso de las lecturas obligatorias, esta pre-
sentacion debe tener mucho de animacisn
lectora, es decir, de motivacion. Ello im-
plica la realizacion de actividades en torno
a los temas centrales del libro; la lectura y
dialogo sobre algiin fragmento; el trabajo
sobre la portada, la sinopsis, las ilustra-
ciones u ofros paratextos que resulten de
interés, etcétera, El objelivo es mostrar of
interés del libro, los asuntos que trata yel
atractivo que supene su lectura. Pero tam-
bién es preparar al alumnado para en-
frentarse a los contenidos que sugiere la
lectura. Si Barrotes dorados (Alapont
2005) es un libro sobre las sectas, es im-
portante que el lector o lectora se plantee
previamente cuél es su actitud, sus cono-
cimientos v su relacién con este tema.

En el caso de las lecturas voluntarias, la
presentacion debe ser més breve. Una po-
sibilidad es elaborar un pequefio libro con
reserias sobre este material (Internet Y, po-
siblemente, las mismas editoriales, son de
gran ayuda). Aunque una resefia profe-
sional suponga una cierta dificultad de lec-
tura para el alumnado, es sencillo hacerse
una idea del contenido y de la opinién del
critico sobre la obra sin necesidad de en-
trar a fondo en los detalles,




Por otra parte, el docente puede leer
fragmentos, como sugeriamos anterior-
mente, o simplemente hablar del conte-
nido v de los aspectos més atractivos de
las obras recomendadas. También se pue-
den folocopiar las portadas y colgarlas en
¢l aula para crear expectativas sobre el
contenido; expectativas que se satisfaran
con la consulta al profesorado, con la con-
sulta de la biblioteca de aula —si la hay— o
con la lectura directa del libro. En esta
linea, es muy importante resefiar la nece-
sidad de que todas las obras recomenda-
das, citadas u obligatorias, deben estar en
la biblioteca de aula o, en su defecto, en la
biblioteca del centro. Por otra parte, una
queja muy habitual de los bibliotecarios es
el completo desconocimiento de las lectu-
ras que se recomiendan en las escuelas e
institutos cercanos. Si simplemente se pa-
sara una lista con estas lecturas a princi-
pio de curso, las bibliotecas podrian contar
con este material, que resultaria de gran
ayuda tanto para el alumnado como para
el mismo profesorado, que tendria siem-
pre la posibilidad de emplazar la visita a la
biblioteca.

Una breve descripcién escrita junte a la
lista, un sencillo comentario oral el dia de
la presentacion de ésta, la posibilidad de
ojear y hojear los libros, un juego que per-
mita identificar los titulos sobre una pe-
quefia descripcion, son algunas de las
posibilidades que evitan que el alumnado
se vea abocado a una decisiéon que puede
amargarle la lectura si no cuenta con sufi-
ciente informacién. A veces, una simple
indicacién separa una lectura provechosa
vy placentera de una obligacién molesta.

-

Estas actividades tienen como objetivo
aprovechar los fragmentos més jugosos
del libro para mantener viva la atencion.
También se puede aprovechar para rela-
cionarlos con el curriculo y los temas que
se estén tratando en el aula, tanto del area
de lengua como de otras areas. Siempre
conviene no abusar de ellas para no crear
la sensacién de que el libro de lectura se
ha convertido en otro manual mas. Como
comentabamos anteriormente, son una
buena herramienta para las lecturas obli-
gatorias, aunque en ocasiones el profeso-
rado y/o las editoriales se exceden en este
trabajo paralelo, y llegan a eclipsar la pro-
pia lectura. Hay que recordar que en la
lectura, lo principal es el libro, no las acti-
vidades que se puedan realizar sobre él.

Durante la lectura, lo mas interesante

Lectura autonoma

LECTURA

|Lectura obligada

f
|Motivacion intrinseca.

| Motivacion extrinseca.

R‘laybr variedad.

| Posibilidad de amphac1on de la competencia | | Posibilidad de aprovechamlento didactico en
de el aula: realizacion de actividades grupales,

|literaria ~ del grupo—clase a través

actividades de promocién de las lecturas invitacion al autor,

‘mcimduales murales, resefias, etcétera.

|Profundizacion en el perﬁl literario del Creacién de un canon literario.

‘ aprendiz.

Relacionada con la biblioteca del aula, de Relacmnada con contenidos de la asignatura,

centro, de barrio (o municipal).

| Mayor umformlclad

debates, libroférum,

|etcétera.

{con el grupo-clase, con intereses grupales.

Dificil de evaluar por la variedad de lecturas.

es ofrecer la vision de la obra literaria
como un referente para nuestras vidas y
para el mundo que nos rodea. En ese sen-
tido, muchas de las actividades que consi-
deramos se plantearan para discutir
algunos de los temas que aparecen trata-
dos, vya sean principales o secundarios. In-
cluso en novelas poco relacionadas con las
vivencias cotidianas podemos encontrar
motivos que hagan reflexionar al alum-
nade. En El enigma Rosenthal (Hernan-
dez, 2010), por ejemplo, la vampiresa
protagonista defiende el aprovechamiento
de los enfermos terminales para su subsis-
tencia. Este puede ser un dilema moral
que puede discutirse en clase.

El debate es una actividad fundamental
para el desarrollo de las habilidades ora-
les, a pesar de que muchos docentes la re-
hiyen a causa de los “disturbios” que
provoca en las aulas (Cassany, Luna y
Sanz 1994: 109 y siguientes). En realidad,
el debate ha de partir basicamente de una
buena preparaciéon previa. Los grupos
deben preparar sus argumentaciones y
también el enfoque que pretenden dar a
dichas argumentaciones. Se tiene que in-
sistir mucho en el respeto de los turnos de
palabra e incluso establecer sanciones (una
tarjeta roja que impide hablar puede bas-
tar) para aquellos alumnos y alumnas que
no sigan esta norma. En definitiva, se trata
de crear un ambiente adecuado para que
la actividad no se convierta en una batalla
campal. Sin embargo, ademas del debate
reglado y preparado, también debemos
trabajar sobre el debate casual. El comen-
tario libre de determinados fragmentos,
con algunas pautas para la discusién o sin
ellas, ayuda a crear el ambiente del que ha-
bldbamos.

En otro orden de cosas, también hay
que ofrecer la visién de que la literatura es
una fuente de inspiracion para la creacién
de nuevas obras que versen sobre los mis-
mos temas, aunque con tratamientos dife-
rentes v que, en la medida en que estad
basada en la vida real, ha de volver a la
vida real. Asi pues, es habitual proponer
actividades paralelas al libro para demos-
trar que no se trata tan solo de ficcion, es

:_Evaluamon sencilla.

decir, si en Un ario irrepetible (Alonso,
2006) el profesorado realiza actividades
relacionadas con su enforno, es muy sen-
cillo proponer esas mismas actividades
respecto al propio entorno. Si en Ange—
les en tiempos de lluvia (Vazquez Freire,
2004) hay una gran variedad textual, es
légico reproducitla en otros textos creados
en clase.

La lectura extensiva a casa también es
una técnica idénea para dos tipos de acti-
vidades: las de documentacion y las de re-
lacién con otras obras, bien literarias bien
cinematograficas. Muchos de los conteni-
dos que aparecen en los libros recomen-
dados en clase son susceptibles de ser
ampliados para mayor informacion de los
jévenes: la anticoncepcién, las drogas, las
nuevas tecnologias, efcétera. La literatura
juvenil ofrece la oportunidad de conocer
estos temas tan cercanos a los adolescen-
tes, pero siempre es bueno ampliar su
competencia, sobre todo en aspectos pro-
bleméticos en el terreno social. Si bien el
docente del area de lengua v literatura no
es psicologo ni orientador, si que debe
tener un papel importante en la ense-
fianza del manejo v seleccién de la infor-
macion. La manipulacion de textos, la
biisqueda de bibliograffa e incluso el uso
de Internet como fuente de recursos son
parcelas que le competen directamente y
que se deben tratar en el aula, ya que ade-
mas aparecen de manera explicita en el
curriculo.

Por otra parte, con la reforma educa-
tiva la clase de literatura ha querido dejar
de ser un compendio de nombres, biogra-
fias v obras para pasar a ser un ambito
para la educacién literaria. Pero nuestro
curriculo contintia priorizando estos con-
tenidos ya que no los elimina del tedo. En
todo caso, a pesar de este cambio de pers-
pectiva, la tradicién literaria debe contar
con una presencia importante en el aula
y, desde nuestro punto de vista, la litera-
tura juvenil da muchas oportunidades en
este sentido. Cualquier obra que tenga
como eje tematico principal una historia
amorosa, puede ser relacionada con las
obras histéricas que compartan tematica v
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que sean del interés del docente, de Que-
vedo a Bécquer pasando por Cervantes o
Lorca. La ruptura con el eje sincrénico
debe dar paso al estudio de las obras desde
la perspectiva temaética, genérica u otras.
La literatura comparada es una de las me-
todologias que mayor y mejor resultado da
en la construccion de la competencia lite-
raria. Sin duda, los trabajos de Bordons y
Diaz-Plaja (1993, 1996, 1997, 1998,
2004) ofrecen una amplia perspectiva de
esta metodologia.

Pero como coment&bamos, nuestra so-
ciedad no debe limitarse a crear la com-
petencia literaria exclusivamente a través
de la literatura, ya que también el cine (v
probablemente en las generaciones méas
jévenes de manera mas intensa) crea nues-
tro imaginario colectivo, y en muchas oca-
siones recreando la literatura. Es por eso
que las referencias a obras cinematografi-
cas resultan précticamente obligadas si
queremos ofrecer al alumnado una visién
tematica amplia. Por otra parte, v a pesar
de que los jovenes se ven expuestos a una
gran cantidad de informacién audiovisual,
la realidad es que su competencia no es
tan grande como podriamos imaginar, v el
visionado de determinadas peliculas que
no forman parte de los circuitos comer-
ciales, puede suponer una ruptura con su
percepcion del género. Ademas, aunque
no abunden las adaptaciones cinemato-
graficas de clasicos esparioles, si que es
posible localizar algunas buenas produ-
cciones que recrean estas obras. Por
poner algtn ejemplo El perro del horte-
Iano (Pilar Mir6, 1995) o La dama boba
(Manuel Tootra, 2006) de Lope de Vega o
las multiples versiones de EJ Quijote.

®

También puede ser ttil para recrear una
época o un género acudir a obras extran-
jeras como Mucho ruido y pocas nueces
(Much Ado About Nothing, Kenneth
Branagh, 1993) o adaptaciones modernas
como las también innumerables versiones
de Romeo v Julieta que van desde West
Side Story (Robert Wise y Jerome Robins,
1966) pasando por Romeo+dJulieta (Baz
Luhrmann, 1996) hasta incluso la pelicula
High School Musical (Kenny Ortega,
2006). Sin duda es una manera excelente
de presentar los clasicos para facilitar la
lectura de fragmentos en el aula u obras
enteras en el aula, pero también una ma-
nera de hacer ver que los clasicos siguen
vigentes y que son recurrentes.

En dltima instancia, se debe evitar que
las actividades durante la lectura se im-
pongan sobre la misma lectura.

Actividades
posteriores a la
lectura

En nuestra opinién, no toda lectura ha
de implicar una tarea obligatoria, pero si
que debe dejar algtin tipo de huella en el
aula y en el alumnado, un sencillo trabajo
de recapitulacion que puede ir desde la
elaboracion de una pequefia ficha a la am-
pliacién de algiin aspecto de interés que
haya aparecido, o incluso el plagio litera-
rio. Es importante resaltar que no se trata
de evaluar al alumnado sobre la compren-
sién del libro en el aula, sino que una acti-
vidad tan intensa como una lectura
literaria no pase desapercibida o no se
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quede en una experiencia personal sin
mas.

En esfe sentido hay que remarcar que
las escuelas didacticas tradicionales, ha-
cian mucho énfasis en el control y evalua-

ciébn de la comprension y esta
metodologia atin es muy frecuente en las
aulas. Creemos importante recordar que
un lector competente, en una lectura
media (de 250 a 300 palabras por minuto)
llega a alcanzar entre un 50% y un 70%
de la comprensién global del texto
(Cassany, Luna v Sanz 1993: 197). En
otras palabras, nosotros, lectores compe-
tentes (e incluso me atreveria a decir pro-
fesionales de la lectura) comprendemos
algo més de la mitad de nuestras lecturas
de literatura: la trama, algunos detalles que
nos llaman la atencién o necesarios para
el seguimiento de la trama, el caracter de
los personajes, etcétera. En cambio, en al-
gunas ocasiones, pedimos con exhaustivos
controles de lectura que el alumnado haya
realizado una comprension del 100% del
contenido. Presentado asi es, sin duda, un
sinsentido ya que estamos cbligando a la
relectura, a la toma de apuntes, a los re-
stimenes, es decir, actividades que no tie-
nen nada que ver con lo que supone la
lectura auténoma, con la lectura por pla-
cer.

Sin duda hay formas maés sencillas de
controlar que se ha realizado la lectura
(aunque, ¢por qué tanta obsesidon con este
control?: nuestra experiencia personal nos
demuestra que en la mayoria de los casos
basta con preguntar): la recreacién de al-
guna escena importante, la descripcién y
discusion sobre la actitud de algtin perso-
naje, la descripcién y discusion sobre la ac-
titud de algtin personaje, el mismo debate
abierto... nos pueden dar muchas pistas
sobre si el alumnado ha cumplido con la
obligacién impuesta o no. En cambio,
realizar estos controles de manera siste-
matica (o resimenes exhaustivos, o rees-
critura por capitulos) ejerce una influencia
nefasta en la percepcién de nuestro alum-
nado de lo que es la literatura v su funcién
en la formacién del ciudadano. Si lo que
pretendemos es difundir la idea de que la
literatura es una gran opcién para nuestro
tiempo de ocio, no podremos hacerlo si
siempre se asocia lectura con trabajo pos-
terior. Es sin duda uno de los derechos del
lector que enumera Pennac (1993:151).

Nuestra propuesta para el “después”
de la lectura tiene mucho que ver con la
profundizacién en la educacién literaria
desde los aspectos mas interesantes de las
obras. El debate posterior, ¢ las activida-
des que propongamos, no deben buscar la
memorizacién de detalles sino que deben
implicar un discurso razonado, una refle-




xi6n o una técnica literaria a desarrollar.
[nsistimos: recapitular, reflexionar, am-
pliar, recrear...

En general las actividades posteriores
a la lectura deben buscar la pervivencia
del recuerdo de los aspectos mas impor-
tantes del libro, tanto en lo que concierne
a la temética, como a las técnicas narrati-
vas o su relacion con la tradicion literaria.
La reescritura de fragmentos cambiando
la técnica o el género, por ejemplo, per-
mite profundizar en la técnica utilizada
por el autor y ademas experimentar con
la creacion. El cambio del final o la elec-
cion de un nuevo titulo para la obra, su-
gieren una reflexion sobre el contenido,
su estructuraciéon y la construccion de la
narracion. Un alumno que realiza un
nuevo final coherente con el resto de la
novela, sin duda ha comprendide a la per-
feccion como estd escrita y a qué conclu-
siones nos conduce.

Es posible enviar una carta al autor o
autora del libro. Podemos utilizar la direc-
cion de la editorial, que siempre le hara lle-
gar las misivas, y que probablemente
agradecerd esta atencion. De esta manera,
el enfrentamiento con el creador real de la
obra dara al alumnado una nueva pers-
pectiva, probablemente mas seria, que le
haré elaborar sus opiniones de manera
mas “profesional” que si se limitara a un
trabajo de clase. En la misma linea, siem-
pre es muy constructivo trabajar la elabo-
racién de resefias para el periddico de
clase, de ciclo o de centro.

Dado que muchos autores y editoriales
abren péginas web para promocionar sus
libros con foros o blogs puestos al dia, este
puede ser un medio fundamental para
acudir al ordenador con una intencion di-
ferente de las habituales. En este caso, se
debe hacer hincapié en que la opinién es-
crita en una pizarra pablica como son las
que hemos mencionado, merece una gran
atencién en su composicién v correccion
ya que, una vez escrita, quedara a la vista
de miles de lectores.

También es muy interesante, sobre
todo si la obra es de lectura auténoma, lle-
var al dia un fichero (o mural con puntua-
ciones) de las lecturas que realiza el
alumnado. Por una parte, es muy motiva-
dor contemplar el nimero de lecturas pro-
pias, v por otra la calificacién de los
compafieros es muy buena guia para la
eleccion, Siempre nos fiaremos méas de la
opinién de un igual que de la del docente.

En definitiva, como deciamos anterior-
mente, se trata de dejar una senal en el
aula, que cada lectura sea un pequefio
acontecimiento que merezca la pena ano-
tar y que vaya creando en el alumnado el
germen de un héabito lector. E intentar en

la medida de lo posible la combinacion,
como apunta Jover (2010: 35) de diver-
sos materiales y metodologias.

Para terminar, querriamos reflexionar
sobre el peso de la tradicion literaria en las
clases de lengua y literatura de ESO y Ba-
chiller y retomar la idea que apuntdbamos
antes sobre la inclusion de las competen-
cias basicas en el curriculo. Visto global-
mente, parece imposible abarcar el trabajo
que nos imponen el curriculo estatal y au-
tonémico va que se ha introducido una
metodologia que deberia conllevar el re-
planteamiento completo de la docencia,
teéricamente, sin renunciar a una serie de
contenidos enumerados explicitamente.
Dada esta contradiccion de base, ademas
de luchar por una mayor coherencia en la
programacién por parte de las adminis-
traciones, tenemos que encontrar un equi-
libric entre la tradicional ensefianza de la
literatura v la moderna educacién literaria
y la creacién del hébito lector. Este Gltimo
es el (inico que nos asegura que el alum-
nado continiia aprendiendo (ha adquirido
la competencia de aprender a aprender) v,
si bien no esta necesariamente refiido con
la adquisicion de la competencia literaria,
debe de ser priorizado ante la difusion de
contenidos de tipo enciclopédico —cada
vez mas inttiles en la sociedad de la infor-
macion- y ante la presentacion de la lite-
ratura como un edificio honorable al que
tan solo se llega con mucho esfuerzo y de-
dicacion. La literatura estd en el dia a dia
de los alumnos tanto como de los profe-
sores. Tan solo hay que saber buscar. En la
clase de Lengua y Literatura seré donde se
empiece a buscar, o donde se acabe por
siempre la blsqueda. «
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