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1. Resumen.

Las diferencias entre una etapa educativa y otra pueden suponer grandes cambios para los
nifios, y mas durante los primeros anos en la escuela. Por ello, a lo largo de este trabajo, se
llevara a cabo una investigacién basada en la observacién y en el andlisis para determinar si
estas distinciones existen en la distribucidon del espacio, del horario y en las metodologias
empleadas en una clase de Educaciéon Infantil y en otra de Educacién Primaria. Asimismo, se
presentan unas reflexiones sobre dichas diferencias y diferentes propuestas practicas que
podrian aplicarse en el aula para facilitar el aprendizaje a los alumnos que cursan dichas etapas

educativas.

Palabras claves: diferencias, analisis, espacio, horario, metodologias, Educacion Infantil,

Educacién Primaria, propuestas practicas.

Les diferéncies entre una etapa educativa i una altra poden suposar grans canvis per als
xiquets, i més durant els primers anys a l'escola. Per aix0, al llarg d'aquest treball, es dura a
terme una investigacid basada en I'observacid i en I'analisi per tal de determinar si aquestes
distincions existeixen en la distribucid de I'espai, en l'organitzacié de I'horari i en les
metodologies emprades en una classe d'Educacié Infantil i en una altra d'Educacié Primaria.
Aixi mateix, es presenten unes reflexions sobre les ja anomenades diferéncies i diverses
propostes practiques que podrien aplicar-se en l'aula per tal de facilitar I'aprenentatge als

alumnes que cursen les aquestes etapes educatives.

Paraules claus: diferencies, analisi, espai, horari, metodologies, Educacioé Infantil, Educacio

Primaria, propostes practiques.

The differences between an educative phase and another can mean big changes for
children especially in the first years of school. Because of this, during the development of my
work, an investigation will be put into place based on observation and analysis to determine if
these distinctions exist in space and time distribution as well as in the methodologies used in
kindergarten education and in primary school education. Hence, considerations present
themselves on the said differences and on several practical proposals that could be applied in
a classroom in order to ease the learning of the students who attend these educative phases.

Key words: differences, analysis, space, time, methodologies, kindergarten education,

primary school education, practical proposals.
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2. Introduccion.

El proyecto que he desarrollado parte de una motivacidon personal surgida a través de
comentarios y expresiones realizadas por alumnos de la clase de primero de castellano dos del

colegio Ausias March.

Este trabajo se basa fundamentalmente en la observacion y en el analisis de dos clases, una
de Educacién Infantil y otra de Educacién Primaria. El documento esta dividido en dos partes,

una tedrica y la otra se centra en el estudio de casos.

En primer lugar, he creido necesario una fundamentacién tedrica de diversos aspectos,
concretamente de la estructura curricular, espacio y tiempo, materiales; y por ultimo,
docentes y metodologias, los cuales seran analizados, desde el punto de vista tedrico, tanto de

Educacion Infantil como de Educacion Primaria.

En segundo lugar, en el apartado de estudio de casos me centro en la observacion,
descripcién y analisis de la organizacién espacial y temporal, y de las metodologias empleadas
en ambas clases. De todos ellos analizo los aspectos mads llamativos y los que he considerado

gue me podian aportar informacion significativa.

Ademas, tras realizar y analizar las principales diferencias en dichos aspectos, aporto una
serie de propuestas con la finalidad de que estas distinciones mengilien y faciliten al alumnado

la adaptacién a su nueva aula en la que se ird construyendo su aprendizaje.

Por ultimo, podemos encontrar las conclusiones en las cuales realizo una reflexién sobre los
aspectos mas llamativos que me he ido encontrando en la realizacion de dicho trabajo y sobre

como afectara en mi futuro profesional.
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3. Intereses particulares y profesionales.

Antes de comenzar una investigacién, creo que es imprescindible hacernos una pregunta
como futuros docentes: {Qué es educar? Existen numerosas definiciones de esta palabra que
sustenta nuestra profesién. Por ello, considero de gran importancia, analizar su origen
etimoldgico. Haciendo referencia al verbo educar, podemos encontrar su presencia escrita en
el Universal vocabulario de latin en romance, de Alfonso de Palencia® en 1490. Del latin ex
ducere, formada a través del prefijo ex- ‘fuera’ y el verbo ducere, el cual hace referencia a
guiar, conducir; por otro lado, encontramos educare cuyo significado hace alusién a acciones
como alimentar, criar, formar, instruir, etc.

Como podemos pensar, el uso de una u otra denominacion, educere o educare, nos hace
reflexionar sobre qué es realmente educar, si un proceso en el que debemos guiar a los
alumnos, siendo ellos mismos quienes saquen a la luz todos sus conocimientos; o por el
contrario considerar que el nifio se encuentra vacio de conocimientos y es necesario una
persona que se los puedan transmitir. Con todo esto podemos observar que el verbo educar
presenta una antinomia en sus origenes. Sin embargo, en la actualidad, se utilizan ambos
términos a la vez, puesto que en la mayoria de ocasiones, ademds de proporcionarles
informacidn y conocimientos, les guiamos en su aprendizaje, siendo ellos mismos quienes lo
van construyendo a partir de sus experiencias, emociones, entorno, etc.

Asimismo, segun la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), “las sociedades
actuales conceden gran importancia a la educacion que reciben sus jovenes, en la conviccion de
que de ella dependen tanto el bienestar individual como el colectivo. La educacion es el medio
mds adecuado para construir su personalidad, desarrollar al mdximo sus capacidades,
conformar su propia identidad personal y configurar su comprension de la realidad, integrando
la dimensién cognoscitiva, la afectiva y la axioldgica.”

A través de esta cita podemos afirmar que somos conscientes de la importancia que tiene
la educacidn, tanto a nivel individual como en nuestra sociedad, puesto que “ para la sociedad,
la educacion es el medio de transmitir y, al mismo tiempo, de renovar la cultura y el acervo de
conocimientos y valores que la sustentan, de extraer las mdximas posibilidades de sus fuentes
de riqueza, de fomentar la convivencia democrdtica y el respeto a las diferencias individuales,
de promover la solidaridad y evitar la discriminacion, con el objetivo fundamental de lograr la
necesaria cohesion social. Ademds, la educacion es el medio mds adecuado para garantizar el

ejercicio de la ciudadania democrdtica, responsable, libre y critica, que resulta indispensable

! Alfonso de Palencia, nacido en Soria en 1423, historiador, lexicégrafo y humanista del prerrenacimiento.
2 Espafia. Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. Boletin Oficial del Estado, 4 de mayo de 2006, nim
106, p. 17158
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para la constitucion de sociedades avanzadas, dindmicas y justas. Por ese motivo, una buena
educacion es la mayor riqueza y el principal recurso de un pais y de sus ciudadanos.”*

A través de esta cita observamos algunas razones por las cuales la educacidén es necesaria
en todos los paises, pero debemos de ir mds alld hasta conseguir una educacién digna.
Asimismo, esta sociedad estd mds involucrada y dispuesta a actuar y a participar en la
educacién de sus ciudadanos a través de diversos actos, de organizaciones sin animo de lucro
gue promueven el cambio social mediante principios y valores, educando en solidaridad, etc.

Por otra parte, la sociedad anhela con una escuela que cumpla diferentes funciones. Debido
al desarrollo y progreso de ésta, dichos fines estan estrechamente relacionados con la
tolerancia y el respeto; “entre los fines de la educacion se resaltan el pleno desarrollo de la
personalidad y de las capacidades afectivas del alumnado, la formacion en el respeto de los
derechos y libertades fundamentales y de la igualdad efectiva de oportunidades entre hombres
y mujeres, el reconocimiento de la diversidad afectivo-sexual, asi como la valoracion critica de

72 Es decir, unas

las desigualdades, que permita superar los comportamientos sexistas.
finalidades que entroncan con una posicion social y humanista de las relaciones entre las
personas, buscando la formacidén integral del individuo en sociedad.

Como podemos observar, las concepciones de la educacion han ido evolucionando desde
hace anos; hoy en dia, “la educacion se concibe como un aprendizaje permanente, que se
desarrolla a lo largo de la vida. En consecuencia, todos los ciudadanos deben tener la
posibilidad de formarse dentro y fuera del sistema educativo, con el fin de adquirir, actualizar,
completar y ampliar sus capacidades, conocimientos, habilidades, aptitudes y competencias

12 Por esta razdn, es importante que entre las

para su desarrollo personal y profesiona
diferentes etapas educativas exista una cohesion tanto en metodologias, como espacios,
horarios...

Asimismo, dicha ensefianza se estructura en diferentes niveles, aunque actualmente
Unicamente poseen caracter obligatorio dos de ellas, concretamente, Educaciéon Primaria y
Educacién Secundaria. A pesar de que la asistencia de los nifios a Educacién Infantil sea
voluntaria, somos conscientes de la importancia que tiene dicha etapa en su formacién; por
ello “se insta a las Administraciones publicas a que desarrollen progresivamente una oferta

suficiente de plazas en el primer ciclo y se dispone que puedan establecer conciertos para

garantizar la gratuidad del segundo ciclo.”* A pesar de que la presencia de los alumnos en

! bid.; p. 17158
% |bid.; p. 17162
* Ibid.; p. 17162
* Ibid.; p.17162.
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Educacidn Infantil no sea obligatoria, es importante que se ofrezcan las plazas necesarias para
qgue los padres que decidan matricular a sus hijos en esta etapa, tengan la posibilidad de
hacerlo de manera gratuita.

Ademas, considero que existen numerosos intereses particulares y profesionales dentro de
nuestra profesién y podemos encontrar alguno de ellos en el desarrollo de este trabajo de fin
de grado. En primer lugar, como interés particular, me gustaria destacar la curiosidad que
tengo sobre los diferentes tipos de metodologia que existen, sobre todo aquellas que parten
de teorias constructivistas, ya que encuentro especialmente relevante la consideracién de las
ideas previas de los alumnos para la construccion de nuevos conocimientos, asi como la
vinculacion de éstos con los contextos cotidianos de los nifios y nifias. Ademads de conocer los
aspectos tedricos de las distintas metodologias, a través de mis practicas escolares de cuarto
afio, querria observar si éstas son llevadas al aula, o se continda con una ensefianza
tradicional. Mi expectativa, a través de este proyecto, es comprobar si realmente se puede
emplear una metodologia en cualquier clase, independientemente del curso escolar en el que
estén. Asimismo, las teorias constructivistas que se han ido desarrollando a lo largo de los anos
influyen en estas metodologias y los alumnos, a la vez que construyen su propio aprendizaje,
desarrollan su propia personalidad.

Por otra parte, creo que la comunidad escolar debe adaptarse a la sociedad y a los avances
educativos, ya sea en referencia a los materiales como a los métodos de ensefianza. Por esta
razén, las investigaciones realizadas en las diferentes aulas del centro Ausias March,
concretamente en una clase de Educacidon Infantil y tres de Educacidn Primaria, les
proporcionara conocimientos sobre la manera en la que se trabaja en cada una de ellas y los
resultados de éstas. En mi opinidn, que los nifios consigan un aprendizaje significativo, es
fundamental, y si éste se ha conseguido realmente a través de un método de trabajo... éPor
gué no aplicarlo en los cursos superiores?

Por tanto, espero que este trabajo de fin de grado que voy a llevar cabo, muestre las
principales diferencias entre Educacidn Infantil y Educacion Primaria y se reflexione sobre ellas,
para mejorar la educacién y poder acercarnos un poco mas a una educacion de calidad cuyo
objetivo sea “proporcionar a todos los nifios y nifias una educacion que permita afianzar su
desarrollo personal y su propio bienestar, adquirir las habilidades culturales bdsicas relativas a
la expresion y compresion oral a la lectura, a la escritura y al cdlculo, asi como desarrollar las
habilidades sociales, los hdbitos de trabajo y estudio, el sentido artistico, la creatividad y la

afectividad.””

! bid.; p. 17168.
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4. Definicion del problema.

Durante el primer mes de mis practicas escolares en el centro educativo Ausias March en
Paterna, pude presenciar problemas en algunos alumnos de Educacidn Primaria, tanto a nivel
actitudinal como a la hora de realizar algunos habitos, ya que, por ejemplo, en el momento de
recoger y ponerse en fila se molestaban unos a otros, o no se colocaban en ella. Asimismo, en
conversaciones espontaneas que tuve con varios discentes me comentaban que el curso
anterior, es decir, el ultimo de Educacién Infantil, era mds divertido, podian jugar en clase,
aprendian e investigaban sobre aquellos aspectos que les interesaban, etc.

Todo esto me llevd a tomar una decisién, para comprobar si lo que mis alumnos me habian
comentado, pensé que seria apropiado observar la realidad de Educaciéon Infantil; y asi fue,
durante un dia entero estuve en un aula de Educaciéon Infantil, concretamente en la clase de
“Els polps”. Unicamente, al entrar en la clase pude percibir que era muy diferente a las aulas
de Educacion Primaria, su decoracién, su distribucién, la posicién de la mesa de la docente,..
Las diferencias fueron haciéndose visible al observar su horario académico y la distribucién de
éste en el que no se observaba ninguna materia concreta, es decir, no estaba dividido en
matematicas, lengua..., sino que en él se observaban asambleas, proyecto, rincones de trabajo,
etc.

Una vez que habia observado que era cierto lo que me habian comentado de esta etapa
educativa, pensé que seria interesante, como tema de trabajo de final de carrera, analizar las
principales diferencias a nivel educativo de Educacién Infantil y Educacion Primaria, puesto que
a pesar de que los nifios Unicamente tienen un afio diferencia, se contemplan grandes cambios
en la metodologia empleada entre un curso y otro, en la distribucidon del horario y del aula,
distintos materiales...

Por tanto, a lo largo de este trabajo de investigacidn centraré mi atencién en tres aspectos,
dentro de todas las distinciones que podiamos encontrar, concretamente seran la organizacion
del espacio y del tiempo, y las metodologias empleadas en cada clase. Ademds, debido a las
grandes diferencias que encontré en los métodos de ensefianza empleados, me llegué a
plantear la siguiente pregunta: iPor qué no aplicar esta metodologia en Educacién Primaria
para que los niflos puedan conseguir un aprendizaje realmente significativo? A través de todo
esto, se establece el problema del presente trabajo final de grado, el cual se centrard en las
diferencias entre Educacién Infantil y Educacién Primaria y los posibles obstaculos que
suponen en el aprendizaje de los alumnos cuando no existe una coherencia y cohesidn entre

ambas etapas educativas.
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5. Ambitos de posible investigacion.

Como he nombrado anteriormente, he observado a lo largo de mi periodo de investigacidn
en el aula aspectos que muestran grandes diferencias entre una etapa y otra. Todos ellos los
he agrupado en estos cuatro bloques: estructura curricular, espacio y tiempo, materiales; y por
ultimo, docentes y metodologias. Debido a la brevedad del proceso de investigacién, destaco
aqui los aspectos mas llamativos e interesantes; aunque considero que el analisis de estos

podria ser un posible tema en futuras investigaciones.

a) Estructura curricular

La etapa educativa de Educaciéon Infantil nacié impulsada fundamentalmente por motivos
«extrapedagdgicos», sin embargo, los fines de ésta han cambiado y se han conseguido
excelentes resultados educativos. De igual manera, en la mayoria de los idiomas, el nombre de
la institucidn educativa para nifios en edad preescolar ha ido cambiando y evolucionando a lo
largo de los afios. De manera que las distintas denominaciones son realmente significativas,
puesto que reflejan el concepto que poseia, y por tanto, sus finalidades, destinatarios, asi
como contenidos, metodoldgicas, etc. “En Espana, hasta el afio 1970, las expresiones mds
empleadas para referirse a dicho nivel incluian el término pdrvulos. Sin embargo, el término
«educacion preescolar» es el que ha prevalecido a lo largo de los ultimos veinte afios,
prdcticamente desde la Ley General de Educacion de 1970 hasta la Ley de Ordenacion General
del Sistema Educativo de 1990, que emplea el término «educacion infantil» para referirse a la

"1 La LOGSE, a través de esta nueva expresion,

que se ofrece a los nifios de cero a seis afios
intenta definir un nivel educativo con su propia entidad y caracterizado no sélo por estar
«antes» de la educacién escolar, sino que empieza a tener sentido por si misma y no se

justifica Unicamente como la preparacién a etapas posteriores.

En la actualidad, segun la LOE, “educacion infantil estd organizada en dos ciclos que
responden ambos a una intencionalidad educativa, no necesariamente escolar, y que obliga a
los centros a contar desde el primer ciclo con una propuesta pedagdgica especifica. En el

segundo ciclo se fomentard una primera aproximacion a la lecto-escritura, a la iniciacion en

! SANCHIDRIAN BLANCO, Maria del Carmen. Historia de la Educacién Infantil. Historia de la

educacion: Revista interuniversitaria, N2 10, 1991, p. 9.
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habilidades Idgico-matemdticas, a una lengua extranjera, al uso de las tecnologias de la

informacion y la comunicacién y al conocimiento de los diferentes lenguajes artisticos”.*

Por lo que respecta a Educacion Primaria “comprende tres ciclos de dos afios académicos

cada uno y se organiza en éreas, que tendran un caracter global e integrador”.?

Asimismo, a lo largo de Educacién Infantil, dividida en dos ciclos, se pretenden alcanzar
unos objetivos determinados orientados todos ellos a los alumnos de estos cursos. Los
objetivos generales son los siguientes: “conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus
posibilidades de accion y aprender a respetar las diferencias; observar y explorar su entorno
familiar, natural y social; adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales;
desarrollar sus capacidades afectivas; relacionarse con los demds y adquirir progresivamente
pautas elementales de convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en la resolucion
pacifica de conflictos; desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas
de expresion; iniciarse en las habilidades I6gico-matemadticas, en la lecto-escritura y en el

movimiento, el gesto y el ritmo”.?

Por otro lado, los objetivos de Educacién Primaria son los siguientes: “conocer y apreciar los
valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas; prepararse para el
ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo
propio de una sociedad democrdtica; desarrollar hdbitos de trabajo individual y de equipo, de
esfuerzo y responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje; adquirir
habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos, que les permitan
desenvolverse con autonomia en el ambito familiar y doméstico, asi como en los grupos
sociales con los que se relacionan; conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las
diferencias entre las personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres
y la no discriminacion de personas con discapacidad; conocer y utilizar de manera apropiada la
lengua castellana y, si la hubiere, la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar
hdbitos de lectura; adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
bdsica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas; desarrollar las competencias matemdticas bdsicas e iniciarse en la

resolucion de problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de cdlculo,

! Espafia. Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Boletin Oficial del Estado, 4 de
mayo de 2006, num 106; p. 17162.

% |bid.; p. 17168

*lbid.; p. 17167
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conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones
de su vida cotidiana; conocer y valorar su entorno natural, social y cultural, asi como las
posibilidades de accion y cuidado del mismo; iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion desarrollando un espiritu critico ante los
mensajes que reciben y elaboran; utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e
iniciarse en la construccion de propuestas visuales; valorar la higiene y la salud, aceptar el
propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y utilizar la educacion fisica y el deporte
como medios para favorecer el desarrollo personal y social; conocer y valorar los animales mds
proximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento que favorezcan su cuidado;
desarrollar sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demds, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de
cualquier tipo y a los estereotipos sexistas; fomentar la educacion vial y actitudes de respeto

que incidan en la prevencion de los accidentes de trdfico."”

Cuadro 1. Resumen comparativo entre determinados objetivos de Educacion Infantil y Educacion

Primaria.

Si nos disponemos a analizar los diferentes objetivos, podemos observar que el nimero de

objetivos planteados en la etapa de Educacidon Primaria es superior a los de Educacidn Infantil.
Aunque ambos hacen referencia al desarrollo de habilidades pacificas para la resolucién de
conflictos, los objetivos de la etapa de Educacién Infantil son mas proximos al desarrollo del
nifio, tanto al desarrollo fisico como al emocional y al social; sin embargo, los de la etapa de

Educacién Primaria, también hacen referencia a aspectos cognitivos, puesto que destaca la

! Ibid.; p. 17168
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importancia del desarrollo de competencias matematicas o el conocimiento de la lengua

castellana.

Centrandonos en el segundo ciclo, de los tres a los seis afios de edad, encontramos unos
fines y principios generales, entre los cuales me gustaria destacar el siguiente: “la educacion
infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que atiende a nifias y nifios desde el
nacimiento hasta los seis afios de edad. La educacidn infantil tiene cardcter voluntario y su
finalidad es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios. Con
objeto de respetar la responsabilidad fundamental de las madres y padres o tutores en esta

etapa, los centros de educacidn infantil cooperardn estrechamente con ellos.””.

Respecto a los principios generales que sustentan la etapa de Educacidn Primaria podemos
destacar los siguientes: “la finalidad de la educacidon primaria es proporcionar a todos los nifios
y nifias una educacion que permita afianzar su desarrollo personal y su propio bienestar,
adquirir las habilidades culturales bdsicas relativas a la expresion y comprension oral, a la
lectura, a la escritura y al cdlculo, asi como desarrollar las habilidades sociales, los hdbitos de
trabajo y estudio, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad. La accidn educativa en
esta etapa procurard la integracion de las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado y

se adaptard a sus ritmos de trabajo.”’

Cuadro 2. Resumen comparativo entre principios de Educacion Infantil y Educacién Primaria.

La principal diferencia observable en los principios de Educacidn Infantil es la referencia que
se realiza a las familias, concretamente la implicacidn de éstas en el aprendizaje de sus hijos,
destacando la necesidad de una estrecha relacién entre la tutora responsable y ésta. Sin

embargo, en Educacién Primaria, ademas de nombrar el desarrollo personal de los alumnos, se

! bid.; p. 17167

? Espafia. Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Boletin Oficial del Estado, 4 de
mayo de 2006, num 106; p. 17178.
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hace gran hincapié en el desarrollo de habilidades culturales, de expresién, de lectura,

matematicas, es decir, continda predominando la presencia del desarrollo cognitivo.

Asimismo, de los principios pedagdgicos en Educacion Infantil determinados en la Ley
Orgdnica, destacaria el siguiente: “los métodos de trabajo en ambos ciclos se basardn en las
experiencias, las actividades y el juego y se aplicardn en un ambiente de afecto y confianza,

I.”* Dicho esto, podemos afirmar que los

para potenciar su autoestima e integracion socia
docentes de Educacion Infantil, poseen libertad a la hora de elegir aquella metodologia que
consideren que favorece el aprendizaje significativo de los nifios, basandose en las

experiencias e intereses de sus alumnos.

Respecto a los principios pedagdgicos, en Educacidon Primaria, podemos destacar los
siguientes: “en esta etapa se pondrd especial énfasis en la atencion a la diversidad del
alumnado, en la atencidn individualizada, en la prevencion de las dificultades de aprendizaje y
en la puesta en prdctica de mecanismos de refuerzo tan pronto como se detecten estas
dificultades; sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las tecnologias de
la informacion y la comunicacion y la educacion en valores se trabajardn en todas las dreas; a
fin de fomentar el hdbito de la lectura se dedicard un tiempo diario a la misma.’” A pesar de lo
gue gueda explicito en dicho documento sobre la atenciéon individualizada y la atencién a la
diversidad del alumnado es realmente dificil verlo en la realidad educativa, puesto que en

ocasiones los recursos o el nimero de alumnos por aula lo impiden.

Uno de los aspectos mas interesantes es la manera en la que estan organizadas las dreas en
Educacién Infantil, puesto que existe una gran diferencia con la estructura que se sigue en
Educacién Primaria. De esta manera, en el articulo nimero 4 del Decreto 38/2008 quedan
reflejados todos aquellos aspectos relacionados con dicha organizacién de las areas: “los
contenidos educativos de la Educacion Infantil se organizardn en dreas correspondientes a
dambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil, y se aplicaran por medio de unidades
globalizadas que tengan interés y significado para las nifias y para los nifios. Los métodos de
trabajo se basardn en las experiencias, las actividades que se realicen entorno a los
aprendizajes y el juego, y se desarrollardn en un ambiente de afecto y confianza, para
potenciar su autoestima e integracion social. Los contenidos se organizardn de acuerdo con las

siguientes dreas: el conocimiento de si mismo y autonomia personal; el medio fisico, natural,

' bid.; p. 17167.
?|bid.; p. 17178-17179.
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social y cultural y los lenguajes: comunicacién y representacién.” Con todo esto, podemos
afirmar, que se trata de una ensefianza préxima al entorno del alumno, cuyo aprendizaje se

base en sus propias experiencias, incluyendo el juego como método de ensefanza.

Los contenidos a desarrollar en esta etapa se muestran en un anexo del decreto 38/2008 y
cada una de las dreas que se han nombrado anteriormente, muestran sus propios contenidos,

divididos en distintos bloques.

Respecto al drea del conocimiento de si mismo y la autonomia personal, “los contenidos del
drea se agrupan alrededor de los siguientes bloques: el cuerpo y la propia imagen; el juego y el

movimiento; la actividad y la vida cotidiana; y el cuidado personal y la salud.”

Haciendo referencia al area del medio fisico, natural, social y cultural, “los contenidos del
drea se agrupan alrededor en los siguientes bloques: medio fisico, elementos relaciones y

medidas; acercamiento a la naturaleza; la cultura y vida en sociedad. 3

Por lo que respecta al area los lenguajes: comunicacion y representacion, “los contenidos
del drea se agrupan alrededor de los siguientes bloques: las lenguas y los hablantes; el lenguaje
verbal; la lengua como instrumento de aprendizaje; el lenguaje audiovisual y tecnologias de la

informacion y comunicacion; el lenguaje pldstico; el lenguaje musical; el lenguaje corporal.”*

Por otro lado, en Educacion Primaria, “las dreas que se cursardn en todos los ciclos de esta
etapa serdn las siguientes: conocimiento del medio natural, social y cultural; educacion
artistica; educacion fisica; castellano: lengua y literatura; valenciano: lengua y literatura;

lengua extranjera y matemdticas.”

Los contenidos a desarrollar en cada drea estan organizados en funcion de los tres ciclos,

haciendo referencia a la consecucién de las competencias basicas.

Respecto al drea de lengua y valenciano, “los contenidos se han clasificado en seis bloques
que responden a diferentes aspectos relacionados con la complejidad de la funcion

comunicativa de la lengua: Las lenguas y los hablantes; hablar, escuchar y conversar; leer y

' DECRETO 38/2008, de 28 de marzo del Consell, Diario Oficial de la Generalitat Valenciana,
num 5734; p. 55020.

2 Ibid.; p.55026.

* Ibid.; p.55029.

* Ibid.; p.55034.

> DECRETO 111/2007, de 20 de julio, del Consell, Diario Oficial de la Generalitat Valenciana,
nuim 5562; p. 30113.
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escribir; comprension de textos escritos;, composicion de textos escritos; educacion literaria;

conocimiento de la lengua; la lengua como instrumento de aprendizaje.”

Los contenidos del area de conocimiento del medio natural, social y cultural, “se han
agrupado en bloques que permiten identificar los principales dmbitos que componen el drea. Su
organizacion no obedece a ningun tipo de orden ni jerdrquico ni en el tratamiento de
contenidos, por lo que no debe entenderse como una propuesta de organizacion diddctica.”

Los bloques de contenidos son concretamente los siguientes:

Geografia, el entorno y su conservacion.
— Ciencias, la diversidad de los seres vivos.
— Ciencias, la salud y el desarrollo personal
— Personas, culturas y organizacion social
— Historia, el cambio en el tiempo

— Materia y energia.

En educacion artistica “se han distribuido los contenidos en cuatro bloques a partir de los
dos grandes ejes en que se articula el drea —Percepcion y Expresion-. El bloque 1, observacion
pldstica y el bloque 3, escucha, integran lo relativo a la percepcion para los lenguajes pldstico y
musical respectivamente. El bloque 2, expresion y creacion pldstica y el bloque 4, interpretacion

y creacion musical incluyen los contenidos relacionados con la expresion en ambos lenguajes.”?

Respecto a los contenidos de educacidn fisica, el area se ha estructurado en cinco bloques:
el cuerpo, imagen y percepcién; habilidades motrices; actividades fisicas artistico-expresivas;

actividad fisica y salud; y por ultimo, juegos y deportes.

Los contenidos del area de lengua extranjera se han agrupado en bloques relacionados con
seis centros de atencidn especificos: el lenguaje oral; el lenguaje escrito; los elementos
constitutivos del sistema lingliistico, su funcionamiento y relaciones; la lengua como
instrumento de aprendizaje; la dimension social y cultural de la nueva lengua y las Nuevas

Tecnologias.

! Ibid.; p.30120.
% Ibid.; p.30284.
* Ibid.; p.30297.
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Por ultimo, los contenidos del area de matematicas “se han organizado en cuatro bloques
gue responden al tipo de objetos matematicos que se manejan en cada uno de ellos: numeros

y operaciones, medida, geometria y tratamiento de la informacién, azar y probabilidad.”*

En conclusion, a pesar de haber unos contenidos determinados por el curriculum de
Educacidn Infantil, no encontramos areas concretas como las que observamos en Educacién
Primaria; por tanto el tutor serd el responsable de seleccionar otros contenidos que satisfagan
las curiosidades e intereses de los nifios, las cuales se organizaran en unidades globalizadas. De
esta manera, ademas de tratar los contenidos que determina el curriculum, los alumnos tienen
la oportunidad de trabajar otros que se aproximen a su entorno y a sus intereses, pero lo mas
importante es que lo hacen de manera conjunta, es decir, interrelacionando todos los

contenidos.

En Educacion Primaria, los contenidos estan detallados minuciosamente en el curriculum,
los bloques son iguales en todos los ciclos; sin embargo, los contenidos se van ampliando
gradualmente de manera que vamos aumentando los ciclos. Esto presenta algunos
inconvenientes, puesto que los docentes se organizan en la mayoria de ocasiones para tratar
todos los contenidos, y generalmente, hacen uso del libro para ello, mostrando una

metodologia tradicional.

Y DECRETO 111/2007, de 20 de julio, del Consell, Diario Oficial de la Generalitat Valenciana,
num 5562; p.30387.
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b. Espacioy tiempo

Un niflo que acude a la escuela en Espafia permanece durante un promedio de cinco horas
diarias entre las paredes de su aula. Es en este lugar donde escucha, conversa, se relaciona con
sus companeros, reflexiona y aprende; por tanto, el espacio donde se realiza el proceso de
ensefanza-aprendizaje influye y forma parte de él. Para Loughlin y Suina (1997), el ambiente
de aprendizaje es mdas que una disposicion del mobiliario o una coleccidon de centros de
interés, los elementos activos y explicativos que son dispuestos por los profesores/as dentro
del ambiente de aprendizaje pueden ser un poderoso instrumento para la ensefianza.

En el Real Decreto 132/2010, de 12 de febrero, se hace referencia a las instalaciones y
condiciones materiales de los centros que ofrecen el segundo ciclo de Educacion Infantil y
Educacién Primaria.

Cuadro 3. Cuadro comparativo de las instalaciones y condiciones materiales de los centros de

Educacion Infantil y Educacién Primaria segun el Real Decreto 132/2010, de 12 de febrero, BOE, nim

62, p.24834-24835.
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Los requisitos que requieren los centros de una etapa u otra no varian de manera
significativa. Las diferencias mas notables son el nimero de metros cuadrados que se asocia a
cada puesto escolar en la superficie del aula, puesto que en Educacidon Infantil estos metros
cuadrados aumentan en 0’5 por cada alumno. En los centros de Educacién Primaria cuentan
con un espacio por cada seis aulas para desdoblamiento de grupos y otro para actividades de
apoyo y refuerzo pedagdgico, el cual no es requisito imprescindible en Educacion Infantil. Sin

embargo, en esta etapa se determinan una medida minima para el patio.

No obstante, respecto a cdmo debe estar organizada un aula de Educacién Infantil o de
Educacién Primaria no se observan puntualizaciones en el documento citado anteriormente, es
mas, en la mayoria de libros de organizacion y disefio del espacio en educacién, tampoco se

muestra una distincion.

Segun Loughlin y Suina (1997), el ambiente de aprendizaje se refiere a cdmo los profesores
piensan y toman decisiones en torno al disefio y empleo del espacio, y a la disposicion de los

materiales.

Centrandonos en las aulas, la mayoria de ellas estan destinadas al trabajo diario y deben
organizarse en funcién de las actividades o juegos que el tutor quiera promover, en funcién de
los intereses y necesidades de sus alumnos. Obviamente, éstas se van modificando y cambian
a medida que el niflo se va desarrollando; por lo tanto la distribucidon del aula también

dependerd de la edad y de la metodologia de trabajo que se aplique en aula.

Asimismo, “el medio invita a determinadas acciones, facilita determinadas actitudes y
condiciona determinado tipo de relacion e intercambio, porque los comportamientos infantiles
se ven estimulados o inhibidos por el entorno fisico y sus caracteristicas”"; por ello, el espacio
tiene que estar organizado de manera que favorezcan las actividades que tienen que realizar
los nifos, tanto a nivel individual como colectivo, asi como el desarrollo de habilidades

sociales, cognitivas...

Por otra parte, quisiera destacar la decoracion flexible del aula, es decir, no es suficiente
decorar la clase en una época del afio determinada. Ademas de un esquema decorativo base
como fotografias, cortinas o murales, es importarte pensar en una decoracién que se vaya
adaptando y modificando en funcién de las actividades que realicen, segun la estacion del afio,

de la unidad de trabajo, etc.

! VALVERDE MARTINEZ, Marfa Luz. Los espacios en educacién infantil. Aldadis.net La revista de
educacion, n? 7, 2005, p. 32.
e
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Cuadro 4. Cuadro comparativo del horario de Educacion Infantil y Educaciéon Primaria en funcién

del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, Boletin Oficial del Estado, niim 293, p.43102 y ORDEN

ECI/3960/2007, de 19 de diciembre. Boletin Oficial del Estado, nim 5, p. 1018.

Por otro lado, “de acuerdo con lo establecido en el articulo 6.3 de la Ley Orgdnica de
Educacion, las comunidades auténomas que tengan lengua cooficial dispondrdn para la
organizacion de las ensefianzas de dicha lengua del 10% del horario escolar total que se deriva

de este anexo, no pudiendo detraer de un drea una cifra superior a 35 horas.”

Como conclusion, podemos afirmar que las horas en Educacién Primaria estdn totalmente
marcadas por el Ministerio de Educacion y Ciencia, en funcion de las areas; sin embargo en
Educacion Infantil, “tanto en el primer ciclo como en el sequndo se deberia organizar el tiempo
de manera flexible, combinando, por ejemplo, tiempos de actividad con tiempos de descanso, o
tiempos en que nifios y nifias permanecen atentos a las consignas del educador con otros en

que realizan actividades libres y espontdneas.”

! Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, Boletin Oficial del Estado, nim 293, p.43102.
2 ORDEN ECI/3960/2007, de 19 de diciembre. Boletin Oficial del Estado, nim 5, p. 1034.
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c) Materiales

Para poder conseguir una educacion integral es necesario aproximarnos y emplear ciertos
aspectos metodoldgicos, que faciliten el proceso de ensefanza aprendizaje dentro del aula. De
entre éstos podemos destacar el uso de los materiales didacticos, siendo conscientes de que
su empleo, por si solos, no garantiza la calidad de la educacién. Por ello, los docentes deben
tener conocimientos y experiencia de cémo emplear dicho material en cada una de sus aulas,
de manera que incite al alumnado a utilizarlo, facilitdndole el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Existen multiples definiciones sobre los materiales didacticos, es mas, “la expresion del
material diddctico ha tenido y sigue teniendo un gran numero de acepciones, lo que en
ocasiones puede llevar a la confusion. La expresion “Materiales Diddcticos”, y entenderemos
por ella todos aquellos medios y recursos que facilitan el proceso de ensefianza aprendizaje,
dentro de un contexto educativo global y sistemdtico, estimula la funcion de los sentidos para
acceder mds fdacilmente a la informacion, adquisicion de habilidades, y destrezas, la formacion

de actitudes y valores.”*

Generalmente, la presencia y uso de materiales diddcticos en el aula y en la escuela,
proporciona una influencia positiva en los aprendizajes de los alumnos por varias razones. En
primer lugar, permite al alumno participar en su propio proceso de aprendizaje, sintiendo que
su participacidn es tan importante como la del docente, puesto que le ofreceré la oportunidad
de investigar, analizar los nuevos conceptos que va adquiriendo, plantearse interrogantes, etc.
Ademas, el profesor puede ofrecer situaciones de aprendizaje entretenidas y significativas
para los alumnos, debido a su caracter Iddico y al vinculo que mantiene con su entorno;
favorece la interaccién entre sus compafieros y el desarrollo de habilidades sociales como

respetar el turno, saber ganar y perder, tomar decisiones...

Por otra parte, no podemos hacer una distincion de materiales didacticos para Educacion
Infantil y otros para Educacién Primaria; sin embargo “los materiales deben corresponder a las
necesidades internas del nifio. Esto significa que cualquier material individual debe ser
presentado al pequeio en el momento adecuado de su desarrollo, la doctora Montessori
sugirié niveles de edad para introducir cada uno de sus materiales al nifio.”” Es decir, es mas

importante tener en cuenta las necesidades y caracteristicas del nifio que su edad, puesto que

' OGALDE I.; BARDAVID E. Los Materiales Diddcticos. México: Ed. Trillas 1991.p.19.
>POLK P. Un enfoque moderno al método Montessori. México: Ed. Diana, 1991, p.90.
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en la realidad educativa podemos observar que alumnos que tienen los mismos afos,
muestran necesidades diferentes y no hay que olvidar que la finalidad de los materiales

didacticos es contribuir al aprendizaje del nifo.

La clasificacién de los materiales didacticos puede realizarse atendiendo a distintas
caracteristicas. En esta ocasién realizaré una distincion en funcién del desarrollo de las

capacidades a las que contribuyen.

> Del conocimiento fisico al pensamiento ldgico: se hace referencia a aquellos

materiales que contribuyen y facilitan a que el nifio manipule y experimente con los
objetos, permitiéndoles conocer el mundo que les rodea, experimentar y elaborar
los primeros conocimientos y formando su estructura del pensamiento. Asimismo
dentro de estos podemos incluir: materiales para el desarrollo motor y sensorial;
materiales de manipulacidn, observacion y experimentacidn; materiales que

desarrollen su pensamiento ldgico.

> De expresidbn y comunicacidn: son aquellos materiales orientados hacia la

interaccion de los alumnos, tanto con sus compafieros, con los adultos y con el
mundo exterior. Entre estos materiales podemos destacar aquellos empleados para
la representacion y simulacién, y aquellos que contribuyen en el desarrollo de la

expresién oral.

> Expresion plastica y visual: éstos estan estrechamente relacionados con los del

lenguaje, puesto que permiten y contribuyen a una mayor comunicacién entre los
discentes. Podemos destacar los materiales plasticos, los musicales y los

audiovisuales.

> Espacios exteriores: hacen referencia a todos aquellos materiales que pueden

encontrarse al aire libre como toboganes, columpios, escaleras...

Por otra parte, la eleccién de los materiales a emplear no es un hecho casual, sino que cada
situacién educativa puede aconsejar, o desaconsejar, el uso de determinados recurso para
obtener un aprendizaje realmente significativo; ademds, un mismo material puede ser
empleado de diferente manera en contextos educativos distintos. Es mas, “el valor pedagdgico

de los medios, estd intimamente relacionado con el contexto en el que se usan, mds que en sus
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ropias cualidades y posibilidades intrinsecas”, por esto deben elegirse en funcién del fin y del

objetivo que queramos conseguir.

Por otra parte, Maria Montessori y Freinet contribuyeron de manera positiva en la
invencion de materiales didacticos destinados al aprendizaje de los nifios, tras observar el
comportamiento de éstos. Asimismo, existen varios aspectos a destacar en las metodologias
empleadas por ambos las cuales sustentan muchos de los métodos de trabajo actuales. Sin
embargo, nombraré aquellos materiales que mas me han llamado la atencién, para

comprobar, en el estudio de caso, si su presencia en las aulas es real.

> Los cilindros: “Los cilindros, entrafia la colocacion de diversas clavijas en sus agujeros
apropiados y conciernen a la vista y el tacto. Otra introduccion primaria consiste en sentir
las texturas y las formas con tela, papel de lija, objetos geométricos (con los ojos vendados
para separar los sentidos. Para el desarrollo del sentido del olfato los nifios Montessori
aspiran diversos olores picantes con el objeto de graduarlos. Para el oido se armoniza el
tono con campanas. Y luego el sentido estético se desarrolla juntando colores, y mds tarde

»2

gradudndolos de oscuro a claro.” De este modo, los nifios pueden estimular y desarrollar

sus sentidos, permitiéndoles acceder de manera sencilla a la informacién que les rodea.

> Tablas de color: “Las tablas de color son del mismo tamafio, forma y peso, y estdn hechas

con la misma clase de madera y exactamente con el mismo patrdn. Solo difieren en el color.
De aqui que la mente se cierre psicoldgicamente a todas las demds cualidades que no sean
el color, que es al atributo sobre el que queremos que el nifio se concentre en estos

ejercicios.”?

> El huerto escolar: “Si la escuela tiene un huerto cededlo a los nifios para que lo trabajen, con

ayuda y consejos bajo la égida y en beneficio exclusivo de su cooperativa.”* Freinet
consideraba que al trabajar el huerto, se les ofreceria la posibilidad de aprender a cosechar

y a trabajar para que en el futuro pudieran desarrollarse dentro de una sociedad.

> Instalacién de talleres: “La instalacion de pequefios talleres improvistos como son: tejido,

herreria, contraplacado etc., segun las posibilidades.””

' GUERRERO A. Los materiales diddcticos en el aula. Revista digital para profesionales de la ensefianza,
n25, 2009, p.3

2 STANDING E.M. Montessori en la educacién. Madrid: Ed. Siglo XXX, 1973, p.106

? STANDING E.M. La revolucién Montessori en la educacién. Madrid: Ed. Siglo XXX, 1973, p.109

* FREINET C. Por una escuela del pueblo. Barcelona: Ed. LAIA, 1982 p.168

> FREINET C. Por una escuela del pueblo. Barcelona: Ed. LAIA, 1982 p. 171
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e) Metodologias

Las metodologias aplicadas en el proceso de ensefianza aprendizaje han ido evolucionado
de la misma manera que se han desarrollado nuevas teorias del aprendizaje en la educacion,
puesto que se basan en éstas. Por ello, para comprender las distintas metodologias que
existen es necesario conocer las distintas teorias que se han desarrollado a lo largo de los

anos.

Por un lado, encontramos la teoria conductista surge durante la primera mitad del siglo XX,
siendo la mas aceptada hasta el origen de la teoria cognitiva. La teoria conductista explica el
aprendizaje mediante la conducta observable del ser humano. El aprendizaje en dicha teoria es
definido como la adquisicién de nuevas conductas o comportamientos, siendo su principal
objetivo la consecucién de éstas, y sus representantes principales son Ivan Petrovich Pavlov y
Burrhus Frederic Skinner. Por otro lado, las teorias cognitivas surgieron a lo largo de la segunda
mitad del siglo XX, las cuales concebian el aprendizaje como un proceso en el que el sujeto
registra informacién, la reorganiza y la reestructura, asumiendo que el aprendizaje es
consecuencia de la experiencia. Por ultimo, encontramos las teorias constructivismo cuya idea
principal es que cada humano construye, mediante su experiencia, su propio conocimiento y
modelos mentales con los que damos sentido y significado a nuestras acciones. Dicha teoria
presenta algunas matizaciones diferentes, entre las que podemos encontrar las teorias
cognitivas, en las cuales podemos nombrar como principal exponente a Jean Piaget, y las

teorias con orientacidn social, en la que destaca Lev Semionovich Vygotsky.

A partir de estas teorias surgen diferentes métodos de ensefianza en la educacién, los
cuales estdn en estrecha relacion con éstas. Sin embargo, creo conveniente observar las
principales caracteristicas de las metodologias basadas en una teoria u otra, puesto que nos

ayudard a entender los aspectos positivos y negativos de los métodos de ensefianza.
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Sujeto pasivo,
considerado como
una “tabla rasa”,
vacio de contenido.
Recibe la informacién
y repite actividades
hasta memorizarlas.

metodologias surgidas a partir de las teorias del aprendizaje.

Sujeto activo el cual
procesa la
informacién y posee
la competencia
cognitiva para
aprender y poder
solucionar
problemas.

Cuadro 5. Cuadro resumen de la concepcion del alumno y del docente en cada una de las

Sujeto activo el cual
construye el
conocimiento por si
mismo, relacionando
la informacién nueva
con los
conocimientos
previos,
estableciendo
relaciones entre ellos
y construyendo su
propio aprendizaje.

Sujeto activo.

Expone la
informacion.

Disefia ejercicios y
actividades
encaminados a la
repeticidon y
memorizacion,
mediante estimulos,
castigos y refuerzos.

Colabora en el
aprendizaje del
alumno, organizando
y confeccionando
experiencias
didacticas para lograr
el aprendizaje del
alumno.

Moderador,
coordinador,
mediador y
participativo.
Encargado de dirigir
la reconstruccién de
esquemas del
alumno.

Una vez hemos comprendido la relacion que existe entre las teorias nombradas
anteriormente y las diferentes metodologias, podemos afirmar que existen numerosos
métodos de ensefianza. Considero que es importante conocer aquellos métodos que estdn
orientados de manera tedrica a Educacion Infantil o a Educacién Primaria. A lo largo de este
trabajo, podremos observar si realmente en las aulas de educacién infantil y de primaria se

emplean, o por el contrario, si continua existiendo una ensefianza tradicional.
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Haciendo referencia a los métodos mds empleados en Educacion Infantil, podemos

destacar “los rincones de aprendizaje” y “los proyectos de trabajo”.
4+ Rincones de aprendizaje.

“Los rincones de aula son espacios organizados dentro del aula, que tienen que ser
polivalentes y basados en el trabajo que el propio nifio gestiona y organiza.”* Ademas, permite
al alumno realizar actividades a través de las cuales conseguiran objetivos a corto, medio o
largo plazo. Algunos de los rincones que podemos encontrar dentro de un aula son: rincén del

juego, del lenguaje, de expresidn plastica, de disfraces, de matematicas...
*+ Proyectos de trabajo.

Los proyectos de trabajo surgen a partir de un hecho o de una situacién problematica que
provoca curiosidad e interés en los nifos, lo que a su vez suscita diversas preguntas para su

investigacion.

A continuacidn, se relaciona el problema con sus conocimientos previos, se busca
informacidn y se seleccionan distintas situaciones para convertirlo de manera progresiva en
conocimiento. La duracién de los proyectos depende de la temadtica elegida, por ello, se
caracterizan por su estructura abierta y flexible, asimismo, segun Gloria Dominguez Chillén, no

necesariamente tienen que ocupar todo el tiempo de la jornada laboral.

Por otra parte, “la dindmica de trabajo que éstos implican es la siguiente: partir de los
intereses de los nifios/as, de sus conocimientos previos, compartir conocimientos, favorecer el
trabajo cooperativo y la interaccion, considerar el rol de profesorado como guia y orientador,
colaborar con las familias y el entorno, etc.; son estrategias necesarias para crear aprendizajes

relevantes y satisfacer asi las necesidades e intereses de los mds pequefios.”

A lo largo de la historia de la Educacidn Primaria no se han empleado métodos diversos
para el aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, en la actualidad, se estd ampliando el uso de

“"

distintas metodologias, entre las cuales destacaré el “aprendizaje cooperativo” y “el
aprendizaje basado en problemas”, puesto que su empleo se estd extendiendo por los

distintos cursos de Educacién Primaria.

' SANCH ES, A. Rincones en primaria. Revista digital para profesionales de la ensefianza, n? 11, 2010, p.1.
2 PINEDA, M.A. Proyectos de trabajo. Revista digital innovacién y experiencias educativas, n2 12, 2008,
p.3.
1
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4+ Aprendizaje cooperativo.

Segln Joan Rue, (1991), el Aprendizaje Cooperativo es un término genérico usado para
referirse a un grupo de procedimientos de ensefianza que parten de la organizacién de la clase
en pequefios grupos mixtos y heterogéneos donde los alumnos trabajan conjuntamente de
forma coordinada entre si para resolver tareas académicas y profundizar en su propio
aprendizaje. Podemos decir que el aprendizaje cooperativo es un método de trabajo en grupo
que dada una situacidn, el sujeto podra conseguir sus objetivos de aprendizaje, siempre y
cuando sus compafieros del mismo grupo con los que trabaja consigan los suyos. Los principios
caracteristicos del aprendizaje cooperativo son: aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a vivir con los demds y aprender a ser. A través de esta modalidad de trabajo, se
potencia el desarrollo intelectual de los alumnos, valoran las diferentes opiniones, ayuda y

ensefia a compartir responsabilidades, desarrolla el compromiso, etc.

+ Aprendizaje basado en problemas.

En el aprendizaje basado en problemas se presentan a los alumnos un problema que
tendran que solucionar. El docente orienta a los discentes en la busqueda de informacién
sobre el problema propuesto, de manera que los estudiantes indagardn en él hasta llegar a
una resolucién o conclusién. Asimismo, es importante destacar que no existe una Unica
solucidn correcta, de este modo se potencia la creatividad y les permite comprender que en

muchas ocasiones pueden existir conclusiones y soluciones distintas.
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6. Estudio de casos.

Tras haber realizado un breve recorrido por el marco tedrico de varios aspectos en los que
se fundamenta, tanto Educacion Infantil como Educacién Primaria, considero que analizarlos
todos ellos en la practica educativa daria lugar a un trabajo muy extenso; por ello, los

delimitaré en tres, concretamente, espacio y horario, y por ultimo docentes y metodologias.

El objetivo principal de este trabajo de investigacidon serd, ademas de poder comprobar si la
realidad corresponde con la teoria, identificar las principales diferencias existentes entre
ambas etapas, y aportar posibles soluciones a dichas distinciones que influyen en el
aprendizaje de los alumnos. Obviamente, para poder investigar fue necesario un contexto
educativo, por ello gracias al periodo de practicas tuve la posibilidad de permanecer durante
tres meses en un centro escolar, aprovechando esta oportunidad para observar dos aulas, una

de Educacion Infantil y otra de Primaria.

El centro Ausias March estd localizado en Paterna, municipio de la Comunidad Valenciana.
Las ensefanzas que se imparten en dicho centro estan organizadas en dos etapas: Educacidn
Infantil (3-5 afios) y Educacién Primaria (6-12 afios), dividiéndose esta Ultima en tres ciclos, con

dos cursos por ciclo.

Asimismo, la escuela cuenta concretamente con el Programa de Inmersion Lingiiistica (PIL)
y con el Programa de Incorporacién Progresiva (PIP), tanto en las clases de Educacion Infantil

como en las de Educacion Primaria.

Respecto a la organizacion fisica del colegio Ausias March, podemos decir que se divide en
tres edificios. El edificio principal posee dos pisos. Las ocho aulas, que corresponden a las
clases de segundo y tercer ciclo, estan distribuidas tanto en el primer piso como en el segundo.
Centrandonos en el primer piso, encontramos conserjeria, los despachos de administracion
(Direccidn, Secretaria y Jefe de Estudios), la biblioteca, un aula de pedagogia terapéutica, un

laboratorio, la sala de audiovisuales, el aula de Informatica y la sala de profesores.

El segundo edificio esta dividido en dos pisos. En el primero de ellos, encontramos tres
aulas que corresponden con las clases de cinco afios de educacidn infantil, una clase de
segundo de primaria y un aula de psicomotricidad. En el segundo piso encontramos las tres
aulas del primer curso y dos de segundo. Asimismo, cuenta con un aula de musica, una de
religion, un cuarto de bafo para docentes y un aula que en la mayoria de las ocasiones se
emplea para sesiones de refuerzo de ciertos alumnados. En ambos pisos hay habilitados dos

cuartos de bafios para ambos géneros.
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En el tercero de ellos, podemos observar cuatro aulas que corresponden a las clases de
educacidn infantil, concretamente a las de tres y cuatro aifos. Asimismo, cuenta también con
un patio y una zona de juegos que comparten con los discentes de cinco afios.

Ademas, en el exterior encontramos dos campos de asfalto destinado a la realizacién de las
actividades deportivas y son empleadas, también, durante el horario del patio para los
alumnos de Educacion Primaria, puesto que los de Educacion Infantil cuentan con un patio
propio; un gimnasio en el que se imparten algunas lecciones del drea de Educacién Fisica; el
comedor; cuatro cuartos de bafios y una gran explanada destinada para el proyecto del huerto,
el cual no cuenta Unicamente con un espacio para el cultivo de las hortalizas sino que ademas,
posee un invernadero y un terreno destinado a arboles y arboles frutales.

Haciendo referencia al contexto del que provienen los alumnos, éste es de clase social
media-baja, tratdndose de un municipio, principalmente, obrero, en el que se pueden observar
diversas familias procedentes de otros paises.

Centrandome en las aulas en las que estuve observando durante varias semanas, ambas
fueron de la linea en valenciano, para partir de clases con el mismo programa lingliisticos;
escogi una clase de cinco anos de Educacién Infantil, conocida como la clase de “els polps”,
compuesta por 26 alumnos y su tutora, a la que denominaremos “T.”, preservando su
intimidad. Por otra parte el aula de Educacién Primaria es conocida como primero de
valenciano dos, estd compuesta por 25 alumnos y una profesora, a la que denominaremos
“E.”

Una vez contextualizado el espacio educativo en el que investigaré, describiré cada una de
las clases, centrdndome en el espacio y horario escolar. En segundo lugar, realizaré una
descripcién detallada de las metodologias empleadas por las tutoras, sefialando, entre otros
aspectos, los materiales didacticos empleados. Al terminar cada uno de estos bloques de
investigacion, elaboraré un cuadro resumen entre las principales diferencias encontradas,
facilitando la comparacion al lector, y realizaré un analisis de dichos resultados. Por ultimo, a
través de los resultados de estas observaciones, aportaré distintas sugerencias, las cuales

contribuirdn a aminorar las distinciones que he podido encontrar entre ambas clases.
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6.1. Espacio y horario escolar
6.1.1. Observacion y descripcion de las clases.
a) Educacion Infantil.

Haciendo referencia al espacio que encontramos en el aula de “Els polps”, éste es amplio y
se encuentra bien distribuido. Al entrar por la puerta, podemos observar que la clase cuenta
con diferentes espacios en funcién del uso que se les otorga. En primer lugar podemos
distinguir un lugar que es empleado por los nifios cuando realizan fichas, diarios, es decir, este
espacio esta destinado para que los alumnos puedan escribir, dibujar, etc. En él, obviamente,
encontramos las sillas y las mesas, adecuadas a la estatura de los alumnos. Estas no estan
colocadas de manera aleatoria, sino que estan dirigidas hacia la pizarra, permitiéndoles a
todos los discentes su visibilidad y estan agrupadas formando tres grupos: el grupo del circulo,
el de la estrella y el del tridngulo. Los alumnos no permanecen en un grupo determinado
durante todo el curso escolar, sino que cada vez que la tutora cambia la distribucién de los
alumnos, éstos pertenecen a un nuevo grupo, dependiendo en la mesa en la que le haya
posicionado la docente. Encima de la pizarra podemos encontrar imagenes de objetos y
animales, destacando una letra y a un lado de la pizarra observamos una cartulina blanca en la
gue estan escritas, en mayuscula y en minuscula, las consonantes y letras que presentan mas
dificultades en los nifios, tanto en su reconocimiento, como en la escritura. Al lado de este
rincon de trabajo, estd colocada una estanteria en la que encontramos distintos tipos de
bandejas, organizadas en funcion
de los equipos, en una de ellas
encontramos los lapices de cada
miembro del equipo y una goma;
en otras mas amplias, estan
colocadas las pinturas de madera y
rotuladores, y algunos juegos
educativos. Asimismo, observamos
una cajonera en la que se
encuentra escrito el nombre del

material, facilitdndoles a los nifios

la busqueda de dichos materiales.
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A la derecha de la puerta de
entrada, encontramos la mesa de la
tutora; sin embargo, como se puede
apreciar en la fotografia, Ia
profesora no esta sentada en su silla,
mientras que sus alumnos hacen las
actividades, sino que en todas las
sesiones que se desarrollan a lo largo
de la jornada educativa, estd préxima

a sus alumnos, interactuando con

ellos, ayudandoles en los ejercicios
de escritura, creando una estrecha relacidn con sus discentes. Ademas al lado de esta mesa,
estan ubicados 25 archivadores, correspondientes a cada uno de los alumnos; una vez
terminan las tareas, fichas o dibujos los dejan en su archivador, adquiriendo de esta manera

nociones de responsabilidad y organizacion de su tarea.

La otra mitad del aula es mucho mas amplia, en ella encontramos un rincén empleado
durante las asambleas celebradas en el aula. Este estd compuesto por dos bancos, una
alfombra, una pizarra posicionada de manera que los propios alumnos puedan escribir y el
proyector digital. Asimismo, en sus paredes podemos observar cartulinas en las que estan
escritas canciones que han ido aprendiendo los alumnos a lo largo del curso; los dias de la
semana, una secuencia numeérica, imagenes significativas de los meses del afio y debajo de
cada uno de ellos, encontramos los cumpleafios de los alumnos; un calendario al que hacen
referencia todas las mafianas y una cartulina indicando los encargados de cada dia vy la tarea
de éstos. Ademas de este rincon de asamblea, los niflos tienen un armario que contiene
diversos juguetes y materiales, un baul con disfraces y complementos aportados por cada uno
de los alumnos, dos ordenadores, un rincon destinado al proyecto en el que los nifios que
aportan informacién y documentos sobre el tema que estdn trabajando los colocan en esta

mesa, permitiendo a sus compafieros observarlos, consultarlos y emplearlos.

Asimismo, se pueden observar por toda la clase fichas y dibujos realizados por los alumnos
y diversos collages que fueron realizados por distintos grupos de padres y madres los cuales
emplearon en una exposicion sobre distintos lugares por los que paso Willy Fog, puesto que el
proyecto elaborado en el primer y segundo trimestre fue “La vuelta al mundo en ochenta

dias.”
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También podemos contemplar dos murales en una pared, los cuales hacen referencia a
aspectos importantes dentro de
un aula. En primer lugar, en la
cartulina rosa estan escritas
cuatro normas de clase. La

verdad que me Illamdé la

atencién la prioridad que se e SR
BANARY 0. NORL
otorga a dichas normas, puesto = \ | :: BARMARA
o " N,
Ragy
que la primera de ellas es R RATL P
s m ‘.“'Mnl
“cuidar els amics”, es decir, 7 U 0.
21 - BRIAN R~
para T., es importante que los : e v

alumnos sean conscientes de la

importancia que tiene cuidar a los amigos, puesto que esto influira en las otras normas.

Asimismo, para trabajar el comportamiento de los alumnos se realizé un mural en el que,
al comenzar el dia, todos los discentes tienen una actitud positiva. A lo largo del dia, el alumno
qgue no respete las normas o no tenga una actitud adecuada, colocara su nombre en regular o
en mal, y al finalizar el dia reflexionan sobre por qué creen que su nombre no aparece en la

cara sonriente.

Por dltimo, todos los momentos
importantes de sus alumnos, son significativos
para la propia tutora; por eso, les otorga un
sitio en su aula. Uno de éstos es cuando se les
caen los dientes. T. pensd que seria interesante
qgue cuando esto ocurriera, quedara plasmado
en el aula y todos los compafieros pudieran
conocer el suceso que le habia ocurrido a un
companfiero. Por ello, colocd una cartulina con
un dibujo de un ratdn el cual hace referencia al
“Ratoncito Pérez”, los alumnos cuando se les
cae el diente, escriben su nombre y el regalo

que les ha traido dicho personaje. De esta

manera, aprovecha dicha situaciéon para que

los nifios escriban a través de un hecho significativo para ellos.
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Cuadro 6. Horario escolar de la clase “Els polps” de Educacidn Infantil.

Asamblea, rutines d’entrada: pasar llista, calendari, observacié del temps,

9:30 | encarregats
10:00- El cap de Projecte Projecte Projecte Projecte
10:30 setmana

11:30-
12:15

Informatica

Rutines d’endreca i esmorzar

Jocs de
nombres.
Conceptes

Psicomotricitat

12:15-

15:00-
16:30

Jocs de
nombres.
Conceptes

RACONS

Mdsica

RACONS

Jocs de
nombres.
Conceptes

Religid i
activitats

alternatives.

Teatre,
musica i
contes.

Projecte
d’art “La
prehistoria”

A través de este recuadro podemos observar que durante todos los dias tiene lugar la

patio, a realizar rutinas de higiene, almorzar y jugar en clase.

asamblea; los lunes dedican una hora a pensar sobre qué han hecho durante el fin de semana;
de martes a viernes desarrollan el proyecto de trabajo de este cuatrimestre. Asimismo, tienen
una hora semanal dedicada a informatica, musica, psicomotricidad, religion, inglés, proyecto
de arte y al huerto escolar; tres sesiones semanales de juegos de nimeros y conceptos; y dos

tardes en las que trabajan en los rincones. Ademas, dedican media hora cada dia, antes del
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b) Educacion Primaria.

Por lo que respecta al aula de primero de valenciano dos, podemos decir que existe
Unicamente una zona de trabajo, ocupada por las mesas vy sillas de los alumnos, las cuales son
de mayor tamafio que las que encontrdbamos en Educacidon Infanti. Todas ellas estan
enfocadas en la misma direcciéon, de manera que facilita la vision de la pizarra y la pizarra
digital. Asimismo, estan distribuidas en dos columnas, de cuatro filas cada una, y entre ambas
columnas hay un espacio formando un pasillo. En cada una de las filas hay colocadas tres

mesas, permitiendo la comunicacidn entre los alumnos.

La mesa de la docente, encabeza una de las columnas nombradas anteriormente. Esta es
amplia y generalmente estd estrictamente ordenada y vacia, permitiéndole a la docente
trabajar desde ella. Detras de ésta, encontramos la pizarra digital y al lado, la pizarra digital,
cuyo uso es principalmente como proyector del libro, a través del cual corregian las actividades

de éste.

En ningln espacio de la clase,
podemos observar las normas de clase.

Esto puede ser un inconveniente para

los alumnos, puesto que si estuvieran en

algun sitio, los discentes podrian

recordarlas cada dia y el cumplimiento
de éstas seria mas efectivo. Sin
embargo, como se puede apreciar en la
fotografia, hay una palabra remarcada,
ésta es “Silenci”. Este sustantivo destaca
como deberian estar en clase los
discentes, dejando a un lado las
asambleas, participacién, comunicacion,

etc.

Por otra parte, a lo largo de un lado estdn colocadas varias mesas. Encima de éstas
podemos encontrar archivadores en los que se indica, tanto el nombre como los apellidos del
alumno. De este modo, las fichas, dibujos y pruebas escritas que van realizando a lo largo del
trimestre son archivados por los propios discentes, siendo ellos mismos los responsables de su
organizacidon. A continuacidon de los archivadores, observamos varias cajas en las cuales
colocan los libros de lectura que se van llevando al terminar la semana.
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Respecto a la decoracidn del aula, podemos observar dibujos de objetos y animales y los
nombres correspondientes a estos. Sin embargo, estas ilustraciones no han sido realizas ni
coloreadas por los alumnos; son imagenes proporcionadas por editoriales; por tanto los
alumnos no se sienten identificados con ellas y para ellos son Unicamente una decoracidn poco

significativa a la que no prestan atencion.

Ademas, al final del aula, encontramos dos paneles de corcho que ocupan toda la pared. En
ellos, estdn colocados dos murales de dos editoriales distintas. No obstante, el tema que se
trataba en cada uno de estos murales, todavia no habia sido explicado en clase, por lo que
para los alumnos tampoco era de gran importancia. Sin embargo, tras realizar yo misma una
unidad didactica sobre las plantas, coloqué, en estos paneles, un collage en el que participaron
todos los alumnos, escribiendo el nombre de un arbol frutal y el fruto que proporcionaba y

realizando un dibujo de éstos.

En otro lado de la

clase, podemos
observar tres
estanterias. Dos de ellas
contienen libros de

texto de distintas areas

y cursos, a los que los
nifios no pueden
acceder, puesto que
una de ellas esta
cerrada con llave vy
porque la tutora no
permite la consulta.
Tras permanecer
durante varias semanas

en esta clase, creo que

los alumnos tampoco
muestran interés por coger ninguno de estos libros. En la tercera estanteria, encontramos
varias cajoneras que sirven para organizar pinceles, punzones, lapices de colores; sin embargo
los discentes Unicamente pueden emplearlos cuando es la hora de pldstica y generalmente,

dicho material es repartido por E.
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Cuadro 7. Horario escolar de la clase primero de valenciano dos de Educacion

Primaria.

9:00- | Matemati- s " 9:00 Matemati- | Matemati-
10:00 Ues Valencia Valencia - Ues Ues
' a 10:00 ° a
10:00- » " |00 .
11:00 Musica Valencia Religio - E.F. Valencia

) 11:00
11:00-
11:30
S 11:30
]ilzi?:,- Valencia Anglés Matﬁr:satl- - C.Medi C.Medi
' 9 12:30
12:15- e ;
13:00 Valencia E.F. C. Medi
13:00-
15:00
15:00- - Matemati- I i ,
15:45 Plastica Ues C. Medi - Tutoria
' a 15:45
15:45
1156'33' Plastica C. Medi E.F - Mdsica
) 16:30

Respecto a dicho horario podemos observar que estd organizado en funcion de las

areas que se determinan en el curriculum de Educacién Primaria, con la finalidad de

conseguir los objetivos marcados en dicho documento. Asimismo, dedican una sesién a

las tutorias, sin embargo en esta clase la finalidad de este periodo de tiempo es un

poco confusa, puesto que, habitualmente, trabajan fichas o realizan actividades del

libro que no han llegado a acabar.
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6.1.2. Comparacion de las aulas descritas.
Una vez realizada la descripcion del espacio y del horario escolar de cada una de las aulas
de investigacién, podemos observar las principales diferencias.

Cuadro 8. Cuadro comparativo del espacio fisico del aula de “Els polps” (Educacion Infantil) y la

clase primero de valenciano dos (Educacion Primaria).

Si No
Si Si
No Si
Si Si
Si No
Si Si
Si No
Si Si
Si Si
No Si
Si Si
Si No
Si No
Si No
Si Si
Si No
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Cuadro 8. Cuadro comparativo del horario escolar del aula de “Els polps” (Educacion

Infantil) y la clase primero de valenciano dos (Educacion Primaria).

Organizacion del horario flexible. Si No

Horario organizado en funcién de la
Si No

metodologia empleada.
Distribuciéon del horario en funcién de ,
No Si
areas.

Materias en comun. Si Si
Tiempo determinado para rutinas. Si No

Debido a que el horario de Educacion Infantil es mas flexible, la propia tutora puede
organizarlo en funcién de los intereses de los alumnos. Asimismo, la distribucién de dicho
horario hace referencia a las rutinas, de manera que los alumnos pueden desarrollar nuevas
rutinas que se irdn practicando a lo largo del afio escolar. De esta manera, los nifios van

incorporandolas a su vida diaria, tanto en casa como en el colegio.

Por otro lado, respecto a la influencia que tiene la distribucién del espacio en el aprendizaje
de los discentes, podemos decir que esta estrechamente relacionado, ya que la manera en la
que estan colocadas las sillas, el material y las otras zonas del aula permiten al nifio desarrollar

su propia autonomia y a respetar las normas establecidas en clase.
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6.1.3. Analisis de las diferencias entre espacio y horario de las aulas.

Haciendo referencia a las diferencias encontradas en la organizacién del espacio, podemos
decir que en ambas clases existe una zona destinada al trabajo, la realizacidn de fichas, diarios,
y ejercicios; sin embargo, la manera en la que estan distribuidas las sillas y mesas es mucho
mas flexible en la clase de “els polps” y esto permite programar actividades distintas. Otro
aspecto diferente es la utilidad y la funcidn de la mesa de la profesora; si ésta no estuviera en
el aula de Educacién Infantil no se produciria ningiin cambio significativo, puesto que su uso es
casi inexistente. No obstante, en clase de Educacion Primaria, es fundamental puesto que es
un punto de referencia para los alumnos, ya que generalmente la tutora se encuentra en este
espacio y al terminar las actividades los nifios acuden a la mesa para que E. se las corrija, dejan

los deberes encima de ésta al comenzar la semana...

El aula de Educacién Primaria, Unicamente, posee la zona nombrada anteriormente; no
obstante la clase de Educacion Infantil, muestra otras zonas como un espacio orientado hacia
el trabajo por rincones, es decir, espacios organizados dentro del aula, polivalentes y basados
en el trabajo auténomo del nifio el cual aprende por si mismo. Entre todos ellos, podemos
destacar el rincon de la asamblea, una zona amplia en la que se realizan asambleas diarias,
tratando de establecer rutinas, pasar lista, crear normas, crear cuentos, etc. Ademas de este
rincén, se distingue un pequefio espacio en el cual los nifios pueden disfrazarse y escenificar
situaciones cotidianas, jugar con materiales de construcciones, investigar y observar aspectos

relacionados con el proyecto que realizan...

Por otro lado, en Educacién Infantil solamente cuentan con un proyector digital conectado
al ordenador, el cual utilizan para poner canciones, videos, buscar informacion de un
determinado tema. Sin embargo, en la clase de Educacién Primaria poseen una pizarra digital,
la cual ademas de ofrecer las posibilidades del proyector digital, tiene otros recursos ya que es
una pizarra digital interactiva tactil, la cual permite realizar numerosas y diversas actividades,
las clases son mds dinamicas, vistosas y audiovisuales, los alumnos estdn mds atentos,
motivados e interesados y tienen un papel mas activo en los ejercicios de clase. Aunque el uso
que se da de ésta no permite beneficiarse de dichas posibilidades, como podremos observar

posteriormente.

Asimismo, la clase de Educacidon Infantil cuenta con dos ordenadores adaptados a las
necesidades de los nifios (teclado mas grande, con diferentes colores, etc), los cuales pueden
emplear los alumnos una vez terminada su tarea; por el contrario, el aula de Educacién
Primaria no cuenta con ninguno.
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Haciendo referencia a la decoracion de las aulas, la clase de “els polps” posee un decorado
mucho mas significativo, Mientras que en el aula de E. los principales elementos decorativos
son posters, ilustraciones y murales proporcionados por editoriales, en la clase de Educacién
Infantil podemos observar que todos los objetos que se encuentran dentro del aula estan
relacionados con los intereses de los nifios: los cumpleanos de los alumnos con los meses del
afo, los meses del afio con las estaciones, dibujos hechos por los dicentes en relacién con el
proyecto en el que estan trabajando, la silueta de las vocales y consonantes que mas
dificultades les presentan. Es decir, todos contribuyen de manera indirecta al aprendizaje de
los nifios, puesto que se les aproxima a un entorno agradable y relacionado con sus
motivaciones e intereses, permitiéndoles acercarles a un aprendizaje significativo y creando un

buen clima de aula.

Por ultimo, otra diferencia que hemos podido encontrar tras la observacion de dichas aulas
es la presencia de los nombres de los encargados de clase y las normas del aula. En Educacion
Infantil si que se observan dichos detalles, de manera que los alumnos se sienten motivados
por colaborar en clase y desarrollan nociones de responsabilidad; asimismo, gracias a la
presencia visual de las normas de aula, son conscientes de la importancia que éstas cobran en
clase, permitiendo crear un clima idéneo cuando se cumplen y reflexionando sobre la
importancia que tienen y la relacidn que todas ellas tienen para conseguir una buena
comunicacion y relacién docente-alumnos y alumno-alumno, consiguiendo unos lazos de unién

significativos.

Respecto al horario escolar, las diferencias son abundantes. En primer lugar, en la clase de
T. estd organizado en funcidn de la metodologia que se lleva a cabo dentro del aula, en este
caso, los proyectos, los rincones y también tienen en cuenta dejar un determinado tiempo
para aspectos matemadticos. Ademas, una hora diaria a la semana los alumnos acuden al
huerto escolar, de manera que se relacionan con la naturaleza, investigan, observan y actuan
dentro de éste. Asimismo, dentro de dicho horario se tiene en cuenta proporcionar un periodo

de tiempo para el desarrollo de rutinas y experiencias.

Por el contrario, en el aula de E. el horario viene determinado en funcién de las distintas
areas y cumpliendo lo establecido por el curriculum y las horas dedicadas a cada una de las
areas. Concretamente, en esta aula dedican semanalmente 1 hora a Inglés, a Religién o
Alternativa y otra hora a Tutoria; 5 horas de Conocimiento del Medio, 2 horas de Musica, dos
horas de Plastica, 3 horas de Educacién Fisica ; 6 horas de Valenciano y 5 horas de

Matematicas.
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Por otro lado, en ambos horarios podemos encontrar algunas materias comunes, como
inglés, educacion fisica/psicomotricidad y musica. Sin embargo, me resulta llamativo que en el
aula de Educacidn Infantil dnicamente se destine una hora semanal al desarrollo de
habilidades psicomotrices y que en el caso de la clase de E. se dediquen tres horas semanales,
puesto que el desarrollo de dichas habilidades psicomotrices es esencial en el desarrollo del
nifio. Una de las docentes de Educacion Fisica afirmd que no entendia esta distribucion y que
tampoco estaba de acuerdo con ella, pero que habia sido decisidn de docentes de Educacion

Infantil y miembros del colegio.

En conclusién, al observar ambos horarios, podemos afirmar que el horario que se
establece en Educacién Infantil es mucho mas flexible, lo cual permite adaptarse a las
necesidades e intereses del nifio y esta estrechamente relacionado con la metodologia que la
docente emplea en el aula. Sin embargo, la distribucién del horario de la clase de Educacion

Primaria esta completamente ligada a las areas.
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6.2 Docentes y metodologias.
6.2.1. Observacion y descripcidon de las metodologias.
a) Educacion Infantil

Centrdandonos en el aula de Educacién Infantil, podemos decir que se basa en una
metodologia en la que el alumno es quien construye su propio aprendizaje. Como hemos
podido observar en el horario escolar, la primera media hora se realiza una asamblea en la que
los encargados pasan lista, sefialan y apuntan en qué dia de la semana estan, explican qué van
a trabajar durante ese dia y, generalmente, los alumnos al empezar un proyecto traen
informacidn de éste, es entonces en el momento de la asamblea donde explican todo aquello
qgue han aportado a clase. Asimismo, los principales métodos de ensefianza-aprendizaje que se
desarrollan en el aula de “els polps” son el trabajo por proyectos y los rincones de trabajo, los
cuales tienen en cuenta el aprendizaje cooperativo, puesto que se proponen actividades

diversas y en las que los alumnos tienen que relacionarse.

Respecto al trabajo por proyectos, concretamente en esta aula se programd al inicio del
curso el desarrollo de dos proyectos: la vuelta al mundo en 80 dias y las plantas.
Generalmente, los proyectos de trabajo surgen de la motivacidon del nifo; sin embargo, las
docentes decidieron este afio que el tema de los proyectos lo escogerian ellas, teniendo en
cuenta los posibles intereses de los alumnos. Esta decision se tomd debido a varios factores
sobre todo porque consideran que con estas edades sus intereses pueden estar motivados por
aquello que has dicho hace un momento o por lo que sus compaferos piensan, y ademas
porque actualmente, las editoriales aportan material interesante, fichas flexibles, y libros de

informacidn y dibujos para los alumnos motivadores, con colores llamativos, imagenes, etc.

A lo largo de las semanas de observacion, el proyecto que estaban realizando era “les
plantes”. Primero realizaban una explicacion sobre algin aspecto de éstas en la asamblea; si
conocian algo nuevo sobre éstas se iba apuntando en un mural que tenian en el que estaban la

informacidn de manera esquematica.
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Como podemos observar en las imagenes, el esquema iba formandose poco a poco y sobre
los conocimientos de los alumnos. De esta manera, T. y sus dicentes van construyendo un
mapa conceptual en el que sus alumnos van conectado conocimientos e informacién que ya
poseen, consiguiendo asi un aprendizaje significativo, puesto que ademas de participar en su

propio aprendizaje, se confeccionan mapas conceptuales que reflejan cdmo van ampliando sus

conocimientos y por tanto, su aprendizaje.

Asimismo, a lo largo de las asambleas del tercer trimestre se iba realizando un diario sobre
las plantas en el que plasmarian todos los aspectos llamativos. Los encargados de cada dia
escribian en la ficha, el dia, el nombre de ellos y aquello de lo que habian hablado en la
asamblea del proyecto, o lo que habian realizado en funcidn de este, como observar distintas

plantas, conocer el nombre de alguna de ellas.
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A continuacidn, exponian las ideas previas sobre lo que se desarrollaria en la ficha y se
explicaba aquellos aspectos tedricos mas importantes. Una vez han conectado con la teoria
realizaban una ficha relacionada con las flores, por ejemplo, las partes de éstas, qué comen las
plantas carnivoras, e incluso la observacién del crecimiento de una semilla. Para poder
completar la ficha, ellos mismos tenian que pensar cédmo se escribia lo que querian poner; una

vez escrito, la tutora T. revisa la manera en la que lo han escrito y les hacia corregir y volver a

pensar aquello que no estaba correctamente.

Ademas el aprendizaje no se basaba en
la realizaciéon uUnicamente de fichas, sino
que ademads desarrollan otro tipo de
actividades como experimentos,
observaciones para sacar conclusiones,
realizan jabén de flores o incluso,
aprovechan experiencias relacionando la
teoria con la practica, como por ejemplo
en la ficha sobre las propiedades de las
plantas, la tutora T. trajo distintos tipos de

infusiones, para que los alumnos pensaran

sobre qué elemento de la planta se

aprovecha, cédmo se realiza, los pasos a seguir, etc.
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Respecto a los rincones de trabajo, se dedica a ellos dos tardes a la semana y se cuenta con
la colaboracidn de las familias. Cada dia acuden tres padres, madres o familiares los cuales
ayudan a organizar dichos rincones y orientar a los niflos en los juegos, actividades, etc.
Durante este tiempo se organizan varios rincones: juegos matematicos, lenguaje, plastica... La
tutora y los familiares que acuden se distribuyen por los diferentes rincones, de manera que
organizan el juego que se desarrolla en ese rincdn, se relaciona con los compafieros de sus
hijos, comparten experiencias, etc. Ademas, los nifios eligen libremente el rincén en el que
quieren estar, permitiéndoles asi seguir sus propios intereses y desarrollar aquellas habilidades
gue mas se aproximan a él. No obstante, se les motiva para que pasen por todos los rincones

para que la construccion del aprendizaje abarque varios aspectos.

Asimismo, a lo largo de la semana los nifios acuden durante 45 minutos al huerto escolar; a
principio de curso se distribuyeron los nifios en dos grupos, puesto que de esta manera el
aprendizaje es mas individualizado y prestan mas atencién, ya que el comportamiento de los
nifios fuera del aula suele ser diferente al de su aula, puesto que cambian su entorno de
aprendizaje. Cada semana va un grupo al huerto. Aquellos alumnos que van al huerto,
observan el crecimiento de las verduras, los arboles frutales, plantan alguna semilla, recogen
los frutos, limpian y riegan las plantas, es decir, esta actividad es muy diversa y permite a los

alumnos aproximarse y relacionarse con la naturaleza.

Mientras un grupo estd en el huerto, T. aprovecha estos momentos para realizar
actividades de observacion y experimentos con aquellos que se quedan en el aula, como fue la

plantacion de las semillas, cuya observacion fue necesaria para una ficha que realizaron.

Ademas, T. considera importante que los nifios sean capaces de reflexionar sobre lo que

han hecho. Por ello, aprovecha la primera sesién del lunes, para que los alumnos piensen en
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qgué han realizado el fin de semana, qué han visitado, a qué han jugado, reflexionen sobre
como se escribe, y lo plasmen cada uno en su libreta. A continuacidn, T. acude a cada una de
las mesas para observar los fallos mads significativos y les ayuda a pensar las letras que

componen cada palabra.

Por otra parte, en las sesiones dedicadas a los juegos y conceptos matematicos, T. hace uso
de distintos materiales, para facilitar a sus discentes el proceso de abstraccién, por ello, la
presencia del abaco y de las regletas son habituales en la explicacién de conceptos numéricos.
Asimismo, mediante juegos los alumnos tienen que relacionar las diferentes series que pone
con figuras geométricas de madera, de distintos colores, tamafo; incluso en muchas
ocasiones, son los propios discentes quienes crean la serie y sus compaferos tienen que

averiguar la relacién que tienen.

Ademas, se dedica un tiempo determinado a los cuentos, puesto que T. los considera un
recurso metodoldgico muy interesante y una manera de trabajar valores al mismo que tiempo
gue los nifios se divierten a través de las diferentes narraciones que en ocasiones T. se inventa

o lee de un cuento determinado.

Haciendo referencia a Educacion Primaria, la metodologia que emplea E., ésta se centra en
la realizacion del libro de texto y conseguir los objetivos marcados. E. trabaja a partir de un
libro de texto generalista, es decir, en vez de tener un libro distinto para cada area, los
alumnos tienen un Unico libro en el que poseen contenidos y actividades relacionadas con las
diferentes areas. Un aspecto a destacar es que los contenidos de cada temario estdn
interrelacionados; sin embargo en muchas ocasiones el lenguaje que se emplea en las lecturas
es bastante complicado para los nifios, puesto que la mayoria de ellos son castellano
hablantes, y los discentes tienen dificultades en el idioma y por tanto, el vocabulario deberia

ser mas sencillo para facilitarles el seguimiento y la comprension de la lectura.

Cada mafiana al llegar a clase, E. lee un refran en valenciano, relacionado con el mes del
afio en el que estdn; los discentes reflexionan sobre el significado de éste, lo copian en la

agenda y realizaban un dibujo en relacién con él.

Generalmente, siguen una rutina diaria durante los cinco dias de la semana. Los alumnos
leen en voz alta la informacién que muestra el libro. La lectura se continua hasta el punto, tras
éste, lee el compafiero de la derecha o el de la izquierda, segun lo indique la docente. Una vez
leida, se procede a realizar las actividades del libro, pero se realizan de manera conjunta a
través de la pizarra digital. E. lee la actividad y pregunta a un niflo para que responda y se

escribe en la pizarra digital. Una vez terminadas, copian, en la libreta, la informacion y los
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conceptos que habian leido del libro. Esta es la dindmica que sigue E. en todas las areas, es
decir, se basa principalmente en la realizacidon del libro de texto. Asimismo, las actividades

propuestas por E. suelen ser individuales, a pesar de las grandes capacidades de sus alumnos.

En otras ocasiones, al finalizar las actividades, E. reparte fichas relacionadas con conceptos
matematicos, por ejemplo, una silueta de un paisaje con numeros del 1 al 80 y tienen que unir

Unicamente los numeros pares o pintar el dibujo, segun los resultados de las restas.

Los alumnos de dicha clase también acuden al huerto; éstos también estan divididos en dos

grupos, aungue, Unicamente, van una vez al mes.

Por otra parte, en el drea de Plastica, E. realiza actividades mdas diversas. En algunas de
ellas, E. coloca ilustraciones de distintos paisajes y son los propios discentes los que elijen cual

quieren pintar y el material con el que quieren realizarlo.

Respecto a los materiales didacticos que emplea, podemos decir que bdsicamente usa el
libro de texto y la pizarra digital interactiva, aunque el uso de ésta era muy limitado hasta que
yo llegué alli, puesto que unicamente lo empleaba como proyector digital, conociendo que las
posibilidades que ésta ofrece son muy amplias, pero sin llegar a utilizarlas debido a su escasa

experiencia con los ordenadores.
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6.2.2. Comparacion de las metodologias docentes descritas.

Cuadro 9. Cuadro comparativo de las metodologias docentes empleadas en el aula de “Els

polps” y en la clase primero de valenciano dos.
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6.2.3. Andlisis de las diferencias entre las metodologias empleadas.

Como hemos podido observar en la descripcion de las metodologias y el cuadro
comparativo, mostrado anteriormente, los métodos de ensefianza empleados en la clase de T.

son totalmente diferentes a los que emplea E.

Podemos decir que la manera en la que trabajan dichas tutoras estd estrechamente

relacionada con la concepcion que poseen del aprendizaje y de la educacidn.

Por un lado, T. considera al alumno el centro del aprendizaje, el cual posee unas grandes
capacidades para poder construir su propio aprendizaje, por esta razén, los métodos
empleados y las actividades que realiza parten de teorias constructivistas, en las que se tiene
en cuenta los niveles de desarrollo cognitivo, los conocimientos previos de los discentes, para

que los discentes consigan un aprendizaje realmente significativo.

Por otra parte, la metodologia que emplea E. se basa en las teorias conductistas, donde el
alumno Unicamente memoriza y copia lo que se expone, es decir, la participacién de los

discentes es casi inexistente.

Respecto a la metodologia que emplea T. podemos decir que se basa en proyectos de
trabajos y los rincones de trabajos, mientras que E. expone la teoria que estd en el libro de
texto y se realizan las actividades que se encuentran en él. Obviamente, las diferencias que
existen entre un método y otro son llamativas. Por un lado, E. organiza sus clases en funcion
de dreas y de los contenidos que se marcan en el Curriculum. Sin embargo, T. posee mas
libertad, puesto que organiza el aprendizaje de sus alumnos, en funcién de los intereses de
éstos y teniendo en cuenta la importancia que tiene el desarrollo de distintas habilidades, las
cuales sus discentes pueden adquirir a través de todos los rincones que se construyen durante

las tardes del lunes y del martes.

Las actividades que proponen ambas tutoras presentan bastantes distinciones. T. apuesta
por asambleas en las que los alumnos presentan informacion que han encontrado en casa o en
su entorno préoximo, las comentan con sus compafieros, explican la relacion que tienen con el
tema que estan estudiando y a partir de esta situacidn, los propios alumnos van aportando
ideas y conocimientos previos que poseen y los relacionan con los de sus companeros. De esta
manera, los alumnos son participes de su propio aprendizaje, partiendo de sus conocimientos

previos.
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Asimismo, el aprendizaje mediante proyectos de trabajo amplia las posibilidades de temas
de estudio, pero sobre todo, al partir de temas interesantes, llamativos y motivadores, tanto
para las docentes como para los alumnos y permite que durante el desarrollo de dicho
proyecto haya un clima idéneo para el aprendizaje. Ademas, el nifio observa utilidad en lo que
estd estudiando, gracias a la busqueda de respuestas a los problemas y preguntas que se
plantean.

Sin embargo, las actividades que propone E. se basan totalmente en realizar los ejercicios
del libro de texto, en el que las respuestas a dichas preguntas se hayan ya plasmadas en la
lectura y en la informacidn que leen en voz alta.

Por tanto, una diferencia principal en la metodologia de trabajo que podemos encontrar es
la propuestas de actividades, ya que E. Unicamente realiza actividades escritas y basicas, las
cuales aportan los libros de textos, sin considerar las capacidades que tienen sus alumnos; sin
embargo, T, va mas alla, propone actividades de investigacion, de exploracion, de
identificacion, de experimentacién, motivando constantemente a sus alumnos.

Ademas, las actividades propuestas E. son habitualmente para que sus alumnos trabajen de
manera individual; por el contrario, T. programa actividades tanto de trabajo individual como
grupal, puesto que considera que el trabajo grupal aporta muchos rasgos positivos como la
cooperatividad y la colaboracion, aportacién de ideas distintas por los otros miembros, etc.

Respecto a los materiales que emplea cada una, también podemos encontrar diferencias. T.
hace uso de recursos manipulables como el dbaco y figuras de madera cuando explica
conceptos matematicos, ilustraciones e incluso, ella y sus alumnos, traen a clase material
relacionado con las plantas como semillas, plantas en macetas, flores, ambientadores de
flores, etc. Por otro lado, E. utiliza las imdagenes, lecturas, que la propia editorial le
proporciona.

Asimismo, T. otorga de gran importancia a la narracién de cuentos para tratar la educacidn
en valores, mientras que E., en el area de Plastica, realiza dibujos relacionados con algun valor
o norma de comportamiento que quiera tratar.

Por otra parte, el porcentaje de participacion y colaboracion de las familias es ambas clases
es muy diferente. En el aula de T., se pide la ayuda de los familiares desde el principio de curso,
donde se organizan ellos mismos para acudir al aula y colaborar en los rincones, y sobre todo
para que ayuden a sus hijos, busquen informacién con ellos, participando en el proyecto de

trabajo que se esté desarrollando en dicho momento.

Sin embargo, en la clase de E. la implicacién de las familias es escasa, respecto a la

aportacién de material e informacién y a la presencia en las clases.
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7. Propuestas de mejora

Como hemos podido observar en el estudio de casos, existen grandes diferencias entre las
clases descritas. El paso de Educacién Infantil a Educacidon Primaria suele ser una situacién
dificil para los nifios, sobre todo a la hora de adaptarse a estos cambios, puesto que supone
una ruptura completa: organizacién y distribucion del espacio y del horario diferente, nuevos

docentes, cambio en la metodologia...

Por tanto, es conveniente que el paso de una etapa a otra se produzca de manera natural,

con una preparacion previa tanto de los alumnos como de los docentes.

En primer lugar, considero necesaria la comunicacién entre los docentes de Educacion
Infantil y Primaria. Cuando se acerca el final del curso escolar, éstos se relinen; sin embargo,
Unicamente nombran la manera de trabajar que tienen, sin llegar a interesarse por ella, por
ejemplo, me comenté T. que en dichas reuniones las tutoras de Educacion Infantil comentan
gue trabajan mediante proyectos, y las de Educacién Primaria dicen que ellas lo hacen
mediante el libro de texto. A mi parecer, estas reuniones carecen de sentido, puesto que no
existe la comunicacién entre ellas. Por ello, es imprescindible que todos los docentes
implicados en dicho proceso se interesen por otras maneras de trabajar, puesto que, en este
caso, obtienen resultados positivos, ya que ademds de conseguir un aprendizaje significativo,
los alumnos se sienten motivados debido a la tematica, la manera en la que esta planteada,
etc. Es mas, seria interesante establecer reuniones al final y al principio de curso entre los

docentes del primer ciclo de Primaria y de Infantil.

Respecto al horario establecido en ambas etapas, también hemos podido distinguir varios
aspectos Illamativos, como la presencia de un tiempo para el desarrollo de rutinas. Por ello,
seria interesante establecer horarios mas flexibles en primero de Educacidon Primaria, de
manera que se pueda continuar trabajando en las rutinas que ya poseian, y en otras nuevas

gue queramos desarrollar en ellos.

Asimismo, Educacion Infantil tiene la posibilidad de realizar asambleas, en cambio en
Educacién Primaria si que existe un periodo de tiempo destinado para la tutoria, aunque en
muchas ocasiones éste no es empleado con el objetivo de conocer los intereses de sus
alumnos, de relacionarse con sus companferos, de aprovechar situaciones cotidianas; sino que
realizan actividades del libro u otras fichas. Por tanto, seria necesario concienciar a los
docentes de la importancia que tiene este periodo de tiempo para poder establecer relaciones

entre los propios alumnos y entre la docente y los discentes.
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Por otra parte, la organizacion del espacio entre ambas clases era muy diferente. Por un
lado, la clase de T. poseia dos zonas, una de trabajo individual y otra destinada al desarrollo de
distintas habilidades del nifio; sin embargo, en el aula de E. Unicamente se observaba una zona
destinada al trabajo. Por ello, seria interesante que ambas docentes realizasen una visita al
aula de su compafiera; de esta manera, podrian observar la forma en la que estd organizada la
clase y obtener ideas de otras aulas y ademads, aportar explicaciones de por qué ha distribuido
asi el espacio. En la realidad, podemos observar que, generalmente, el espacio de las clases de
Educacién Infantil suele ser mas grande que el de las aulas de Primaria; no obstante, en las
clases de Primaria se pueden crear varios rincones para que cuando terminen sus tareas
puedan acudir y aprender en el que mds les interese, porque en el aula de E. Unicamente esta
el rincén de la biblioteca, y muchos de los alumnos cogen los libros los ojean y los vuelven a
dejar, sin mostrar ningun intereses hacia ellos.

Asimismo, seria sugerente que al principio del curso escolar, en la etapa de Educacion
Primaria, se realizaran encuestas o asambleas con los alumnos para conocer qué aspectos de
la organizacidon y metodologias de Educacidn Infantil les gustaria tener en clase. Por ejemplo la
encuesta podria contemplar distintos items a los que el alumno tuviera que responder con
Si/No, y alguno de éstos podria ser: me gustaria realizar asambleas donde contar experiencias,
deseos; tener responsabilidades como pasar lista, repartir el material; escuchar cuentos por
parte de los compaiieros, de las familias, etc. Una vez se tuvieran los resultados de las
encuestas, la docente deberia reflexionar sobre éstos y tomar decisiones, tanto en la manera
que tiene de trabajar como la organizacidn del aula, puesto que esta tiene que ser también
significativa para los alumnos.

Respecto a la metodologia empleada, seria interesante que la docente de Educacion
Primaria, se animase a trabajar mediante proyectos. En primer lugar, seria conveniente
realizar en el primer trimestre uno que haga referencia al drea de Conocimiento del Medio,
para ver los resultados que éste conlleva y si contindan siendo positivos, en los siguientes
trimestres podrian realizarse dos mas. Ademas, se podrian organizar actividades distintas,
puesto que existen muchas posibilidades y métodos educativos que no se basan Unicamente
en el libro de texto, como experimentos, aprendizaje basado en problemas, actividades de
investigacion...

Por otro lado, la presencia de padres y madres en el aula de manera constante puede
presentar inconvenientes; no obstante, la tutora de Educacién Primaria puede aprovechar
situaciones concretas para que algunos familiares acudan al aula, como en la tematica de las
profesiones, o en el tema de las plantas, si algin padre es jardinero puede contar sus

experiencias, etc.
- |
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8. Conclusiones

Tras finalizar este proyecto de final de grado he podido reflexionar sobre todos aquellos
gue he ido observando y analizando tanto en la clase de Educacién Infantil como en el aula de

Educacion Infantil.

Como bien sabemos, el paso de Educacién Infantil a Educacién Primaria suele ser una
etapa en la que los alumnos presentan diversas dificultades, una gran mayoria de padres y
docentes consideran que este hecho se debe a que tienen que adaptarse a numerosos
cambios: mayor tiempo sentados, cumplimiento de nuevas normas, establecimiento de

habitos de estudios, etc.

Al inicio de este trabajo de investigacion, debido a comentarios de alumnos de la clase de
E., me propuse comprobar si los cambios entre una etapa y otra existian, tal y como me dijeron
los alumnos de la clase de primero de valenciano dos. Siendo consciente de que analizar todos
los aspectos de ambas etapas era un trabajo demasiado extenso, me centré en tres aspectos
concretos de dos clases, una de cada etapa: la organizacién del espacio del aula, el horario

escolar y las metodologias empleadas por ambas docentes.

Sinceramente, me encontré mas diferencias que las que habia imaginado en un primer
momento. Asimismo, creo que todas las distinciones que he podido observar y analizar tienen
el mismo punto de partida: la concepcion que posee la docente y la metodologia que emplea

durante sus clases.

Respecto a la organizacién del espacio del aula, destacaria sobre todo que la decoracién y
organizacion del aula es mucho mas significativa en la clase de Educacidn Infantil; puesto que
estan estrechamente relacionadas con el temario que estan investigando y estudiando, y

ademas, con informacién y objetos que ellos mismos traen al aula.

Por otro lado, la distribucién del horario escolar es completamente diferente, puesto que
uno esta organizado en funcién de la metodologia de la docente y otro en funciéon de las areas

que el propio curriculum de Educacidn Primaria establece.

Sin embargo, considero que a pesar de que el horario de la clase de E. esté organizado en
materias concretas, se podria emplear otras metodologias que conectaran con el alumno,

permitiendo que fuese el mismo quien se hiciese preguntas y buscara las respuestas a éstas.

Emplear el libro de texto como Unico material de ensefianza, supone poner muchos limites

a los nifios, puesto que en la mayoria de ocasiones, si se le proporciona los instrumentos
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adecuados, realizando preguntas, aprovechando experiencias, ellos mismos son capaces de
expresar todo aquello que se sugiere en el libro.

Tras observar la principal diferencia entre ambas etapas, me hice una pregunta: ¢Si un
método de trabajo da buenos resultados, por qué no emplearlos en otras etapas? Obviamente
es necesario hacer modificaciones, puesto que ni las necesidades ni los intereses son los
mismos. Por ello, gracias a mi periodo de practicas tuve la oportunidad de trabajar a partir de
proyectos en una clase de Educacién Primaria. Sinceramente, no es un trabajo sencillo; como
podemos imaginar, es mucho mas facil hacer una lectura y unas actividades escritas que el
propio libro de texto nos facilita, pero équé les aporta a los nifios en su aprendizaje? ¢No seria
mas util y efectivo aprovechar situaciones cotidianas, intereses, motivaciones...? La
planificacién es mucho mas costosa, puesto que tienes que tener en cuenta sus conocimientos
previos y demas, pero el resultado es mucho mas gratificante, ya que ellos mismos van siendo
conscientes de como construyen su aprendizaje a través de la observacion, de la investigacion,
etc. Asimismo, como se puede observar en los anexos, las opiniones que tienen los nifos de
este método de trabajo son fantasticas y los 25 alumnos que formaban esta clase afirmaron
gue les gustaria trabajar mas veces a través de proyectos de trabajo, eligiendo ellos mismos el
tema, empleando distintos materiales, trabajo en grupo...

Gracias a la realizacién de este trabajo, he podido conocer a través de la experiencia
distintas metodologias y la manera en la que éstas pueden influir en el aprendizaje del alumno,
y en todo lo que esta en relacidn a este. Por ello, no niego la posibilidad de emplear el libro de
texto; sin embargo la finalidad que tendra éste serd de guia, para orientar mi labor de docente.
Asimismo, considero que el trabajo por proyectos permite que el alumno se sienta realmente
interesado por un tema, y de esta manera, se conecta de manera positiva con él, permite que
investigue, que vea utilidad en el aprendizaje que poco a poco estd construyendo, etc.
Ademas, los rincones de trabajo pueden resultar muy beneficiosos para el desarrollo de
distintas habilidades en nuestros alumnos, y para construirlos no es necesario un espacio
grande, sino que con un pequefio rincédn podemos poner diferentes materiales para que los
alumnos sean ellos mismos quienes decidan qué quieren hacer en ese momento.

Por ultimo, me gustaria destacar que existen distintas alternativas para que las diferencias
entre una etapa y otra sean minimas; para ello, creo que es imprescindible la comunicaciéon
entre los docentes de las distintas etapas y sobre todo, no perder la ilusion que tenemos hacia
nuestra profesién, puesto que no todos tienen la oportunidad de ser maestros, y esto conlleva

una gran responsabilidad, que en muchas ocasiones, se olvida.
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