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Il EDUCACIO VERSUS MASSIFICACIO

Davant de les analisis fetes en els capitols amegns preocupava trobar una resposta en
el camp de la pedagogia a les condicions de ladedeansicio brasilera. Una resposta que
tinguera en consideracio el problema del desenaolept economic, el de la participacio
popular en aquest mateix desenvolupament, el aesdacio critica de I'home brasiler en el
procés de “democratitzacié fonamental” que ensctanitza. Que no descurara les marques de
la nostra inexperiéncia democratica d’arrels hgboulturals, en antinomia amb la nova
posicié que el procés exigeix de 'home brasiler.

Estavem convencuts, i ho estem, que la contribgjuwgfara I'educador brasiler a la seua
societat en un moment de naixement, al costatedelsomistes, els sociolegs, com tots els
especialistes que busquen millorar les seues pdu#tesa de ser la d’una educacio critica i
criticista. Una educacioé que intentara el pas dealssitivitat ingénua a la transitivitat critica,
només podra ser ampliant i eixamplant la capadigatopsar els desafiaments del temps,
col-locant 'home brasiler en condicions de raseti poders de I'emocionalitat de la transicio
mateix. Armar-lo contra la for¢a dels irracionalesrdels quals era presa facil, en I'emersio
que feia, des d’una posicio transitivament ingenua.

Estavem i estem convencuts, amb Lifsefue “'augment de la riquesa no esta solament
relacionat amb el desenvolupament de la democpacialterar les condicions socials dels
treballadors; en realitat, aguesta assoleix tamliérina d’estructura social, que deixa de ser
representada com un triangle allargat per transies® en losange amb una classe mitjana
sempre creixent. La renda nacional es relaciongre&eamb els valors politics i I'estil de vida
de la classe dominant. Com més pobra siga una, maw#é&s baixos els patrons de vida de les
classes inferiors, major sera la pressi0o dels teswaperiors sobre aquestes, llavors
considerades menyspreables, inferiors de maneatainen la forma d’'una casta sense cap
valor. Les diferencies accentuades en l'estil dfa @ntre aquelles de dalt i les de baix es
presenten com psicologicament necessaries. Comgpugie, els estrats més alts tendeixen a
encarar els drets politics dels més baixos, phtiment el d'interferir en el poder, com una
cosa absurda i immoral”.

En la mesura, per tant, en qué les classes popefagsgeixen, descobreixen i senten
aquesta visualitzacio que d’elles tenen les ditaclinen, sempre que poden, a respostes
auténticament agressives. Aquestes elits, espantadela proporcié en qué es troben en
possessio del poder, tendeixen a fer silencianiesses populars, domesticant-les amb la forca
o amb solucions paternalistes. Tendeixen a trdvameés que resulta de I'emersioé popular,
amb totes les seues competencies.

Es planteja, des d’'ara, un problema crucial eada fictual del procés brasiler: aconseguir
el desenvolupament economic, com a suport de lactaaia, del qual resultara la supressio
del poder inhuma d'opressio de les classes maliesigsobre les molt pobres. | que el
desenvolupament coincidesca amb un projecte autdedaennacio brasilera.

84 Lourenco Filhoapud
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El desenvolupame®t que no inclou només qilestions técniques o décaofurament
economica o de reformes d’estructures, sind quedguen si, també, el pas d’'una mentalitat a
una altra, 'adhesiéo a la necessitat de les referp®fundes, com a fonament per al
desenvolupament i per a la democracia mateix. lestfliestaria en el fet que I'aparicié del
poble i les seues creixents reivindicacions, gamplien cada vegada més, no espantaren tant
la classe dels més poderosos, per als qui, toanaipset, “els drets politics de les classes més
baixes, particularment el d’interferir en el pops pareix] essencialment absurd i immoral”.

Com mes es parle de les necessitats de les refadméascensio del poble al poder, en
termes moltes vegades emocionals i amb qué paresig/sprear totalment la vigencia del
poder de les “elits”, com si elles hagueren destojoe tenir ja privilegis no €s sols tenir drets,
sinG sobretot deures i deures amb la seua nac#s’arnaran aquestes elits “irracionalment”
en la defensa de privilegis inauténtics, més egregaran entorn dels seus interessos de grup
que, com diu Anisio Teixeira, “estan lluny d'iddictir-se amb la nacié. S6n més be
lantinacio™®.

El clima d'irracionalisme s’exacerba aixi i fa sorgguelles posicions sectaries, amb tots
els matisos a qué ens hem referit en el capitolgori

| una gran part del poble, emergent pero desomganihgenu i sense preparacio, amb forts
indexs d’analfabetisme i semianalfabetisme, esertgix en un joguet dels irracionalismes.

| la classe mitjana, sempre a la cerca d’ascengiivilegis, tement naturalment la seua
proletaritzacio, ingénua i emocional, veia en k0 popular, si més no, una amenaca al que
li pareixia la seua pau. D’aci la seua posiciogieaaria davant de I'emergencia popular.

| com més sentiem que el procés brasiler, en algda vegada més profund de les seues
contradiccions, marxava cap a posicions irracionafginciava la instal-lacié de la seua nova
reculada, més imperiosa ens pareixia una amplié edacativa critic.

Ens haviem de convencer d’aquesta obvietat, unetaogue patia i pateix alteracions tan
profundes i de vegades també brusques i en quéateformacions tendien a activar cada
vegada més el poble en el seu ascens, necesgi@vafarma urgent i total en el seu procés
educatiu, una reforma que arribara a I'organitzacadeix i al treball educacional mateix en
unes altres institucions superant els limits eatrient pedagogics. Necessitavem una educacio
per a la decisio, per a la responsabilitat sogalitica.

En aquest sentit, Mannheim fa afirmacions que sayen a les condicions que
comencavem a viure. Textualment, diu: “Per0 en sma@etat en la qual els canvis més
importants es produeixen per mitja de I'alliberatwmt-lectiu i en la qual les revaloritzacions
s’han de basar en el consentiment i en la comgrentsl-lectual, es requereix un sistema
d’educacié completament nou; un sistema que camcdéeg seues majors energies en el
desenvolupament dels nostres poders intel-leciuige done lloc a una estructura mental

%5 Vegeu al respecte, Gunnar Myrdablidaridad o desintegracién

¢ Anisio Teixeira, “Revolucédo e EducacéRevista Brasileira de Estudos Pedagdgjoas. XXXIX, p. 3.

67 Volem assenyalar que, en criticar 'educacio imp@ea en les noves condicions del procés brasiiem advertits del
fet que no s’ha d’encarar I'educacié ingéenuamemt; ana cosa miraculosa, que per si féra les alberatiecessaries en
el pas de la societat brasilera cap a una altnmaoPero el que no es pot negar en l'educacié é&euda forca
instrumental, que no existira si se superposa adedicions del context a qué s’aplica. Val a gt aixd0 mateix, que
sola res no fara, perque, pel fet d“estar sola™n pot ser instrumental. Per aixd, s’hi insistpite no correspon a la
dinamica d’aquestes altres forces de transformedelécontext estructural, es toma purament ornarhéntaa altra
vegada, no instrumental. D’aci que no es puga ete#rdl’educacié com un valor absolut, ni I'escalaa institucid
incondicionada”, en la correcta afirmacié del pssfar Costa Pinto, en un dels més recents i lUcidslissbrasilers,
Sociologia e Desenvolvimenftdegeu en aquest sentit, també, Roberto Moreiragc&gho e Desenvolvimento no Brasil,
Rio, 1960, i “Hipoéteses e directrizes para o esti@® Resistencias a Mudanga Social, Tendo em ViEduaacéo e a
instrucao publica como condigdes ou fatores'Rerista da Asasociacdo Pedagdgica de Curjtiterana, 1959.
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capac de resistir el pes de I'escepticisme i ddtéir-se als moviments de panic quan arribe
I'hora d’abandonar molts dels nostres habits mgfital

Si no viviem encara, en realitat, una fase conuéajg ressaltem, en qué els “canvis més
importants es feren per mitja de la deliberacidlediva”, el creixent impuls popular ens
portaria a aquest punt, si no hi haguera involaci@ue el deformara i el féra més emocional
que critic.

Ens pareixia, d’aquesta manera, que una de lesemé&#iques preocupacions d’'una
educacio per al desenvolupament i per a la demacatre nosaltres, hauria de ser la que
oferira a I'educand instruments amb qué resistirpelders del “desarrelament” de qué la
civilitzacié industrial en qué ens afiliem esta #immpent armadd. Encara que estiga armada
igualment de mitjans amb els quals amplia de mareigent les condicions d’existéncia de
'home®.

Una educacio que possibilitara a 'home la diséusalerosa de la seua problematica. De
la seua insercié en aquesta problematica. Queefticy dels perills dels seu temps, perque,
conscient d’ells, guanyara la forca i el valor ldédr, en compte de ser dut i arrossegat a la
perdicié del seu propi “jo”, sotmes a les presioips alienes. Una educacio que el situara en
dialeg constant amb l'altre. Que el predisposarvigions constants. A I'analisi critica de les
seues “troballes”. A una certa rebel-lia, en eliser®s huma de I'expressio. Que l'identificara
amb metodes i processos cientifics.

No podiem comprendre, en una societat dinamicaerefdse de transicid, una educacio
gue duguera 'home a posicions quietistes al comti@aquella que el duguera a la recerca de la
veritat en comd, “escoltant, preguntant, investigétomeés podiem comprendre una educacio
que féra de 'home un ésser cada vegada més aandeida seua transitivitat, que ha de ser
usada en tant que siga possible criticament, owamdiccent de racionalfatmés gran cada
vegada.

La propia essencia de la democracia implica uncéspenamental, que li es intrinseca: el
canvi. Els régims democratics es nodreixen enatedé termes en canvi constant. S6n
flexibles, inquiets i, a causa d’aixd0 mateix, haaderespondre a 'home d’aguests regims
major flexibilitat de consciéncia

La falta d’aquesta permeabilitat pareix que ésdedes més serioses irregularitats dels
regims democratics actuals, per l'abséncia de smoreléncia entre el sentit de canvi,
caracteristic no sols de la democracia, sin6 drviitzacié tecnologica i una certa rigidesa
mental de 'home que, massificant-se, deixa d’assuma postura conscientment critica
davant de la vida. Exclos de l'orbita de les deossi cada vegada més adscrites a petites

6 Karl Mannheim, Diagnéstico de nuestro tiempo,33.

9 Vegeu Peter Druckekra nueva sociedad

70 LLa producci6 en série, com a organitzacié de lirebena, és, possiblement, un dels més instrungefatedors de massificacio
de 'nome en el mén altament tecnic actual. Eniedigll un comportament mecanitzat per la rep@téun mateix acte, amb
gue realitza tan sols una part de la totalitatated, de la qual es desvincula, “el domestica”.eXigeix cap actitud critica total
davant de la seua produccié. El deshumanitzallaidss horitzons amb l'estretesa de I'especialitz@xagerada. Fa d’ell un
ésser passiu. Poregods. Ingenu. D'aci la seua graradiccio: 'ampliacio de les esferes de paricip i el perill que aquesta
ampliacié sofrisca una deformacié amb la limitad@la critica, per I'especialitzacié exageradaaeprbduccié en série. La
solucid, en veritat, no pot estar en la defendardees antiquades i inadequades al mén d’avui,eirltacceptacio de la realitat
i en la solucié objectiva dels seus problemes.dtliggtar en el nodriment d'un pessimisme ingemultherror a la maquina,
sind en la humanitzacio de 'home.

Apreciem les analisis de Mounier en aquest sdatitnianuel MounieiSombras de Medo Sobre o Séculg XX

™ Quan usem la paraula racionalitat o racionalisiee nostres les paraules de Popper: “El que anomeriader
racionalisme és el racionalisme de Socrates. Esrlsciéncia de les propies limitacions, la modésted:lectual dels que
saben quantes vegades erren i com depenen dels &inbé per a aquest coneixement”. Karl Poppe3pciedade
Democratica e Seus Inimigos

"2\legeu Zevedei Barbu, Democracy and Dictatorship.
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minories, és comandat pels mitjans de publicitas, dl punt que en res no confia o creu si no
ho ha escoltat a la radio, a la televisi6 o simbd llegit en els periodits

D'aci la seua identificaci6 amb formes mitiquesxplieacid del seu mén. El seu
comportament és el de 'home que perd dolorosalaeeua direccié. Es 'home desarrelat.

Sentiem, igualment, que estava la nostra democeacaprenentatge, en algun aspecte,
I'historicocultural, fortament marcada per irregitéis nascudes de la nostra inexperiencia
d’autogovern. De l'altra, amenacada pel risc desuqerar la transitivitat ingénua, la qual no
seria capac d’oferir a 'home brasiler, nitidamé&apropiacio del sentit altament mudable de
la seua societat i del seu temps. Més encara, duméria, el que és pitjor, la conviccié que
participava en els canvis de la seua societat. i€@@mavndispensable per al desenvolupament
de la democracia.

Doblement important se’ns presentava l'esfor¢ dermaulacio de la nostra actuacio
educativa, en el sentit de l'autentica democra&@uacié educativa que, no oblidant o
desconeixent les condicions culturologiques deokira formacié paternalista, vertical, i per
tot aixd0 antidemocratica, no oblidara també i dolbrées condicions propicies per al
desenvolupament de la nostra mentalitat democrascano foren deformades pels
irracionalismes. | aix0 perque, a les époques deisaccelerats els correspon una major
flexibilitat en la comprensié posseida per I'hompeg el pot predisposar a formes de vida més
plasticament democratiqués

Brasil de manera incontestable vivia una fase exixéls seus centres grans i mitjans, la
gual reflectia a centres menors i més endarrefiteencies renovadores, per mitja de la radio,
el cinema, la televisio, el camio, I'avié. Una fame que a la transitivitat de la consciéncia
s'associava el fenomen de la rebelli6 populdsn simptoma dels més promissoris de la
nostra vida politica. També afegirem que en nondafenos solament, siné també enaltir el
procés de rebel-li6 de 'home brasiler, no pretenié de lluny una posicié espontaneista
d’aquesta rebel-lid. Enteniem la rebel-li6 comimptoma d’ascensid, com una introduccié a
la plenitud. Es per aixd mateix que la nostra stiapeer la rebel-li6 no podria quedar mai en
les seues manifestacions preponderantment passiétal contra, la nostra simpatia estava
abocada a un profund sentit de responsabilitasgogre ens porta a lluitar per la promocio
inajornable de la ingenuitat critica, de la reldebh insercio.

Cada vegada més ens convenciem ahir i estem canvesmqi que, per aixo, 'home
brasiler hauria de guanyar la seua responsabsibaial i politica, havent-hi aquesta
responsabilitat. Participant. Guanyant cada vegagaingerencia en els destins de I'escola del
seu fill. En els destins del seu sindicat. De laasempresa, per mitja dels gremis, clubs,
consells. Guanyant ingeréncia en la vida del say Ha la seua església. En la vida de la seua
comunitat rural, per la participacio activa en agsmons, clubs, societats benéfiques.

Aixi, aniriem ajudant 'home brasiler en el climaltaral de la fase de transici6, aprenent
democracia amb la propia existencia d’aquesta.

En veritat, cal saber que 'home només s’incorpgaerimentalment, existencialment,
aquest es el saber democratic.

3 Vegeu Wright Mills,A Elite do Poder

"“Barbu,op. cit..

7S La rebel-lié es manifesta per un conjunt de dispmss mentals activistes, nascudes dels nous @sticaracteristica
de la societat en aprenentatge de I"™obertura’sd¢éms un tant brusc fet pel poble del seu estatiant'immersio, en el
qual no tenia experiencies de participacid, el@eimés o menys atonit davant de les noves exp@aguée és portat:
les de participacié. La rebel-li6 és forca ingénymer aixd mateix, carregada de sentit emociddalci la necessitat que
siga transformada en intel-ligéncia. Es fonamdataictura de Zevedei BarbBroblems of Historical Psychology
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Saber que pretenem, de vegades, els brasilera, iegidténcia de les nostres tendéncies
verbalistes, transferir al poble nocionalment. Gorfora possible fer classe de democracia i,
alhora, considerar “absurda i immoral” la participadel poble en el poder.

D’aci la necessitat d'una educacio valerosa, qaefreinte a la discussi6 amb I'home
comu, al seu dret a aquesta participacio.

D’una educacid que porte 'home a una nova poskavant dels problemes del seu temps i
el seu espai. La de la intimitat amb ells. La @stlidi al contrari que la mera, perillosa i
enutjosa repeticio de fragments i afirmacions dasectades de les seues condicions de vida.
L'educacio del seu “jo em meravelle” i no tan sl§o fabrique”. La de la vitalitat al contrari
d'aquella que insisteix en la transmissié del queit¥ttlead anomeniaert ided®, és a dir,
“‘idees inerts, idees que la ment es limita a raerese que les utilitze, les verifique o les
transforme en noves combinacions”.

No hi ha res que contradiga i comprometa més I'gameia popular que una educacié que
no permeta a I'educand les experiencies del délatilisi dels problemes i que no li propicie
condicions de vertadera participacié. Cal dir, edacacio que, lluny d’identificarse amb el
nou clima per ajudar I'esfor¢ de democratitzaai® iatensifique la inexperiéncia democratica
I Falimente.

Una educacio que es perd en l'esteril xerrameadabsupeéerflua. Xerrameca estimulant
de la paraula “facil”. Del discurs de buidor.

Quasi sempre, en criticar aquest gust per la @atauta, per la xerrameca, en la nostra
educacio, es diu d’ella que el seu pecat es sanicté. S'identifica, aixi, absurdament, teoria
amb xerrameca. De teoria, en realitat, en necessiteoria que implique una insercio en la
realitat, en un contacte analitic amb allo existest a comprovar-ho, per a viure-ho i viure-ho
plenament, practicament. Es en aquest sentit aquigzée és contemplar. No en el sentit
deformat que li donem, d’oposici6 a la realitatali¥traccid. La nostra educacio no és teorica
perqué li falta aquest gust per la comprovacidiniencio, la investigacio. Es verbosa,
xerrameca. Es “sonora’”. Es “assistencialista”. bimenica. Fa comunicats, coses diferents.

Entre nosaltres, tornem a dir-ho, I'educacio hadeaser, abans que res, un tempteig
constant de canvi d'actitud. De creacio de dispmsscdemocratiques per mitja de les quals se
substituiren en el brasiler antics i culturalistesbits de passivitat, per nous habits de
participacio i ingeréncia, d’acord amb el nou clideala fase de transicid. Aspecte aquest que
ja hem afirmat diverses vegades i reafirmat ambdteixa forca que molta cosa considerada
evident i cal, en aquest pais, ser realcada. Aspegortant, de la nostra actuacié educativa,
car si ens faltaren condicions en el passat histtultural que ens donaren, com a uns altres
pobles, una constant d’habits solidaristes, palitient i social, que ens feren menys inautentics
dins de la forma democratica de govern, ens resédeghores, aprofitant les condicions noves
del clima actual del procés, favorables per a taadeatitzacio, apel-lar a I'educacié com a
accio social, per mitja de la qual s’incorporareorasiler aquests habits.

El nostre gran desafiament en les noves condidens vida brasilera no era solament
lalarmant index d’analfabetisme i la seua supérablo seria I'exclusiva superacié de
I'analfabetisme el fet que duria la rebel-li6 pepuh la insercio. Lalfabetitzacié purament
mecanica. El problema per a nosaltres prossegiainscendia la superacio de I'analfabetisme
i se situava en la necessitat de superar tambastearinexperiencia democratica. O intentar
simultaniament les dues coses.

"® A. N. Whitehead, The aims of education and otiseags: p. 1-2.
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No seria, tanmateix, amb aquesta educaci6 desaboeuile la vida, centrada en la
“paraula”’, en qué és altament rica, sind en la paraula tmibaament” buida de realitat que
hauria de representar, pobre d’'activitats amb &atidand guanye I'experiéncia de fer, que
desenvolupariem en el brasiler la critica de |la sEmsciencia, indispensable per a la nostra
democratitzacio.

Res o0 quasi res hi ha en la nostra educacié geavd#gpe en el nostre estudiant el gust
per I'estudi, la constatacio, la revisio de lesbBlles”, fet que implicaria el desenvolupament
de la consciencia transitivocritica. Per contrasdaia perillosa superposicio a la realitat
intensifica en el nostre estudiant la seua consia@émgenua.

La mateixa posicié de la nostra escola, generalmiemavellada per la sonoritat de la
paraula, per la memoritzacio de fragments, peesaidculacio de la realitat, per la tendencia a
reduir els mitjans d'aprenentatge a les formes mmend nocionals, ja és una posicio
caracteristicament ingérfiia

Cada vegada més ens convencem, a més, que erréainesperiencia democratica ens
trobarem les arrels d’aquest gust nostre per laufarbuida. Pel verb. Per I'emfasi dels
discursos. Per l'elegancia de la frase. Tota aguastnifestacid és oratoria, quasi sempre
també sense profunditat, revela, abans que resaatitad mental. Revela I'absencia de la
permeabilitat caracteristica de la conscienciacaritl precisament la critica és I'aspecte
fonamental de la mentalitat democratica.

Com meés critic és un grup huma, tant més democrjgtiermeable és. Com més
democratic, més lligat a les condicions de la s@rcmstancia. Com menys experiencies
democratiques que exigeixen d’ell el coneixemeiticate la seua realitat, per la participacio
en ella, per la seua intimitat amb ella, més suatpa aquesta realitat i inclinat a formes
ingénues d’enfrontar-la. A formes ingenues d’'entextal A formes verbals de representar-la.
Com menys critica en nosaltres, més ingenuamentenna els problemes i discutim
superficialment els assumptes.

Aguesta ens pareixia una de les grans caractadstide la nostra educacié. La d’anar
emfasitzant posicions ingenues cada vegada méssaltras, que ens deixen sempre en la
periféeria de tot el que tractem. Poc o quasi resas porte a posicions més indagadores, més
inquietes, més creadores. Tot 0 quasi tot que erts, plesgraciadament, pel contrari, a la
passivitat, al “coneixement” memoritzat tan solg Qo ens exigeix elaboracié o reelaboracio,
ens deixa en una posicio de saviesa inautentica.

La nostra cultura fixada en la pardtlans correspon a la falta d’experiéncia en el giale
en la investigacio, en l'estudi, que, per la searadh, estan intimament lligats a la critica, un
aspecte fonamental de la mentalitat democratica.

D’altra banda, només d'un temps enca, se sentelacppacio de sentir-nos identificats
amb la nostra realitat, de manera sistematiceeliiana de la transicio.

" En aquest sentit, vegeu les excel-lents obsemaditErich Fromm sobre I'alienacié del llenguatge, Marx i su
concepte de I'home. “[...] Cal tenir en compte sempt perill de la paraula parlada, que amenacaudstituir
I'experiéncia viscuda”, p. 57.

8 Dues generacions d’educadors brasilers, a l'esfels;quals s'ajunten socidlegs preocupats ambciitly hi insisteixen en
aquest aspecte en assaigs i articles publicatvistes especialitzades, entre elldRdaista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
Hi insisteixen, amb anades i tornades, en I'objactd de les seues idees, dins de la perspectiradducacio nova,
avui cada vegada més decantada cap al desenvolupahmésio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourefgibo,
Carneiro Leao i uns altres, entre els més grans.rRoboreira, Artur Rios, Lauro de Oliveira Lima, Pawae Almeida
Campos, Florestan Fernandes (sobretot socioleg)ré&ieeRamos (socioleg) i uns altres, entre els jogss. Sense
parlar de les incursions en aquest tema, moltdies’een Ilcides i importants, fetes per economii@silers. Pero
malgrat tot aquest esforg, la tonica encara ésfémida en el text, malgrat les excepcions aillades

¥ Vegeu Flernando de Azevedd Cultura Brasileira és una de les millors obres en aquest sentip & millor, de les
publicades a Brasil.
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D’aci la nostra en I'aprofitament d’aquest climaa partir d’aquest, intentar el buidatge en
la nostra educacio de les seues manifestacionssosment de xerrameca. La superacio de
posicions reveladores d’incredulitat en I'educalmtredulitat en el seu poder de fer, de
treballar, de discutir. Ara, la democracia i I'edcié democratica es fonamenten ambdues,
precisament, en la creenca en 'home. En la creemed fet que agquest no solament pot sin6
que ha de discutir els seus problemes. Els probklei@leseu pais. Del seu continent. Del mén.
Els problemes del seu treball. Els problemes defaocracia mateix.

L'educacio es un acte d’amor, per tant, un acteatte. No pot témer el debat. Ni I'analisi
de la realitat. No pot fugir de la discussi6 creadsota pena de ser una farsa.

Com aprendre a discutir i a debatre amb una eduqaei imposa?

Dictem idees. No intercanviem idees. Dictem clasBis debatem o discutim temes.
Treballem sobre I'educand. No treballem amb ell. Li imposem unadrera que ell no
s’adhereix, perd s’hi acomoda. No li facilitem ity per a pensar autenticament, perque en
rebre les férmules que li donem simplement les dguaNo les incorpora perque la
incorporacio és el resultat de la cerca d’algursa cue exigeix, de qui ho intenta, un esforc de
recreacio i de recerca. Hi exigeix reinvencio.

No seria possible, repetim, amb una educacio gixd,formem homes que s'integren en
aquest impuls de democratitzacié. | no seria plesfibrque aquesta educacié contradeia
aquest impuls i emfasitzava la nostra inexperiederaocratica. Educacié en antinomia amb
'ascens del poble a la vida publica brasilera.

| aix0 en tots els seus graus, el de primariagedatundaria i el d’'universitaria. Aquesta
ultima desenvolupant un esfor¢ digne de nota, gmak regions del pais, en la formacio de
quadres tecnics, de professionals, d'investigadEs;ientifics, en els quals falta tanmateix,
lamentablement, una visio de la problematica lanasil

En el nostre cas, aixi com no podem perdre laldati@l desenvolupament, exigint,
rapidament, I'ampliacio dels nostres quadres tscumie tots els nivells (la ma dobra
qualificada del pais és del vint per cent noméspadem perdre la batalla de la humanitzacié
de 'home i la dona brasilers.

D’aci la necessitat que sentiem i sentim d’unaspehsable visi6 harmonica entre la
posicié vertaderament humanista, més i més ne@sséhome d’'una societat en transicio
com la nostra, a la tecnologica. Una harmonia gugidara la superacié del fals dilema
humanisme-tecnologia i en que, quant a la pregardei tecnics per atendre el nostre
desenvolupament, sense els qual morirem, no sigirats en la seua formacio, ingénuament
i acritica, posats davant d'uns altres problemes dls de la seua especiaffat

Dues tasques de la més alta importancia en l'educaxversitaria i postuniversitaria
mereixen una referencia especial. La de l'Instigiperior de Estudos Brasileiros (ISEB) i la
de la Universitat de Brasilia. Ambdues frustradebk qolp militar. Entendre el seu paper
implica aprendre el significat d’aquesta realtABEB fou un moment del despertar de la
consciéncia nacional, que es prolonga en la Uriigede Brasilia.

8 sir Richard Livingston, erSome Thought on University Educaticadverteix d’aquest perill, i hi suggereix una
educacio técnica i especifica que no desactiveasla total de I'home. Una educacié que li doneikidvgeneral d'un
mon que, com que és més que no “férmules” —hiiafawpsaltres— no ha de ser reduit simplement asigsie“Si
estem d’acord que I'animal és un especialista”, dinsMaritain enLa educacion en este momento crucal 39, “i
especialista perfecte, ja que tota la seua capagtaoneixer esta limitada a executar una funetérchinista, haurem de
concloure que un programa d'educacié @spirara només a formar especialistes cada vegadaespecialitzats, i
incapag d’emetre un judici sobre un assumpte quallsgue estiguera fora de la matéeria de la seuacedfizacio,
conduiria, sens dubte, a una animalitzacio progrzske I'esperit de la vida humana”.
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Fins a I'lSEB, la consciéncia dels intel-lectualasibers o de la gran majoria dels que
pensaven i escrivien al Brasil tenia com a punetiEréncia tant per al seu pensar com per a la
mateixa avaluacio del seu pensament la realitaBcasil com un objecte del pensament
europeu i després nord-america. Pensar el Brasilasiera general era pensar sobre el Brasil
des d’'un punt de vista no brasiler. Es jutjavaedetivolupament cultural del Brasil segons
criteris i perspectives en qué el pais era ne¢assamt un element estranger. Es evident que
aquest era fonamentalment una manera de pensaadaieD’aci la impossibilitat d’'un
compromis resultant d’aquest pensament. Lintéiggatia una nostalgia. Vivia més una
realitat imaginaria que ell no podia transformarsd® d’espatlles al seu propi moén, enutjat,
patia perque el Brasil no fora identic al mén imagi en que vivia. Perqué el Brasil no fora
Europa o els Estats Units. En realitat, assuminidié europea sobre el Brasil, com a pais
endarrerit, negava el Brasil i buscava refugi uset en I'erudicid sense el Brasil vertader i,
com més volia ser un home de cultura, menys velidssiler. LISEB, que reflectia el clima
de desanim caracteristic de la fase de transiia @e@gacié d’aquesta negacio, exercida en nom
de la necessitat de pensar el Brasil com a reglitggtia, com a problema principal, com a
projecte. Pensar el Brasil com a subjecte era askurealitat del Brasil com efectivament era.
Era identificar-se amb el Brasil com al Brasil. foeca del pensament de I'ISEB té origen en
aquesta identificacid, en aquesta integracio. tatég com a realitat nacional, ara valorada,
perque estava descoberta i per descoberta cagacuelar de manera sorprenent la creacio
de l'intel-lectual que es posa al servei de lauculhacional. D’aquesta integracié resultaren
dues consequencies importants: la forgca d’'un pegrsacneador propi i el compromis amb el
desti de la realitat pensada i assumida. No foatgar que I'lISEB, en no ser una universitat,
raona i fou escoltat per tota una generacio urnfe€esi no en no ser un organisme de classe,
feia conferencies en sindicats.

Aquesta manera de pensar el Brasil com a subjaetpaytava a una necessaria integracio
amb la realitat nacional caracteritzara I'acciélaldJniversitat de Brasilia la qual, fugint
evidentment de la importaci6 de models alienatscduun saber autentic i, per aixo,
compromes. La seua preocupacid no era aixi, laowmeaf batxillers sermonaires, ni la de
formar tecnics tecnicistes. Inserint-se cada vegaéa en la realitat nacional, la seua
preocupacié era contribuir a la transformacio derdalitat, d’acord amb una vertadera
comprensié del seu procés.

La seua influencia i la de 'lSEB poden entendceis el resultat de la identificacié amb el
despertar de la consciéncia nacional que avangecer¢a de la conquista del Brasil com a
tasca de transformacio. En aquest sentit, el gssbambdds continua, com continua la tasca
de l'intel-lectual i de la joventut brasilera, geble brasiler.
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IV EDUCACIO | CONSCIENCIACIO

Preocupats amb la quiestié de la democratitzacia ddtura, dins del marc general de
la democratitzacié fonamental, haviem necessariadeprestar una atencié especial als
déficits quantitatius i qualitatius de la nostraeatio.

Aguests deficits, realment alarmants, constitueislestacles al desenvolupament del
pais i a la creacio d’'una mentalitat democratica t8rmes contradictoris a I'impetu de la
seua emancipacio.

El nombre de xiquets en edat escolar, sense estplaproximadament de quatre
milions, i els analfabets, a partir de I'edat de anys, setze milions, xifres que afegides
a la falta d’adequacio de la nostra educaciof@ida, parlen per si mateixes.

Fa més de quinze anys que acumulem experiéncielscamp de I'educacié d'adults,
en arees proletaries i subproletaries, urbanealsru

Ens sorpréen el desig educatiu de les poblacionanas) associat directament a la
transitivitat de la seua consciéncia, i una cestta fde desig de les rurals, ligada a la
intransitivitat de la seua consciéncia. Avui, equaks d’aquestes arees, ja estan canviant.

Sempre hem confiat en el poble. Sempre hem rebegdbrmules donades. Sempre
hem cregut que teniem alguna cosa a canviar anpmbalho exclusivament a oferir-Ii.

Experimentarem meétodes, tecniques, processos denaauid. Superarem procedi-
ments. Mai no, tanmateix, abandonarem la convigagsempre tinguérem, que nomeés en
les bases populars i amb elles podriem fer algosa geriosa i auténtica. D’aci que mai no
admetérem que la democratitzacié de la culturaenlé vulgaritzacio o, d’altra banda, la
donacio al poble del que hem elaborat nosaltresixaat en la nostra biblioteca i que i
donem amb les prescripcions que ha de seguir.

Estavem convencuts, amb Mannheim, que “en la memurgué els processos de
democratitzacié es fan generals, es fa també aghda més dificil deixar que les masses
romanguen en el seu estat dignorarféiaReferint-se a aquest estat d'ignorancia,
Mannheim no es limita tan sols a I'analfabetisrim®) a les inexperiéncies de participacio i
ingerencia en aquestes, que han de ser substipgdda participacio critica, que és una
forma de saviesa. Només li seria possible transfios® en poble, capa¢ d’optar i decidir
mitjancant la participacio critica.

Experiencies mes recents, de fa cinc anys, en &invdmto de Cultura Popular de
Recife, ens dugueren la maduracio de convicciorstepiem i alimentavem, ja de joves,
guan establirem relacions amb proletaris i subanige com a educadors.

Coordinarem, en aquell moviment el Projeto de Ecfiwae Adultos mitjancant el qual
llancarem dues institucions basiques d’educaciditara popular: el Cercle de Cultura i el
Centre de Cultufa

En la primera instituirem debats de grup, bé pgausgar aclariments de situacions, bé
per a buscar I'accié mateix, resultant de I'aclaritrde les situacions.

La programacié d’aquests debats ens era oferida mpekeixos grups, per mitja
d’entrevistes que manteniem amb ells i de les gealdtava I'enumeracié de problemes

que els agradaria debatre. “Nacionalisme”, “fugaigises”, “evolucio politica del Brasil”,

81 Karl MannheimLibertad y planificaciénp. 50.

82 D'acord amb les tesis centrals que estem desepaoiuens sembla fonamental que férem alguns melats de
I'experiéncia que tinguérem. Aixi, en compte d'dacque ens pareix un concepte, per a nosaltressarearregat de
passivitat, davant de la nostra formaci6 (finstiqean se li dona I'atribut d’activa), contradidéatdinamica fase de
transicio, llancarem el Cercle de Cultura. En comgée professor, amb tradicions fortament “donantd”, e
Coordinador de Debats. En compte d'aula discurglaialeg. En compte d'alumne, amb tradicions passiel
participant de grup. En compte de “punts” i de m@oges alienats, programacié compacta, “reduideddificada” en unitats
d’aprenentatge.

9



Textos Pensament Filosofic Contemporani 2013-14
P. Freire'educacio com a practica de la llibertat. Ill-1V

“desenvolupament”, “analfabetisme”, “vot de l'amdlét”, “democracia”, eren, entre uns
altres, els temes que es repetien de grup en grup.

Aquests assumptes, afegits a uns altres, en targrgn possibles, s’esquematitzaven i,
amb suports visuals, es presentaven en els gruferman de dialeg. Els resultats eren
sorprenents.

Amb sis mesos d’experiéncies, ens preguntavem sena possible fer alguna cosa,
amb un metode també actiu, que ens donara resgliats en 'alfabetitzacié de I'adult als
que obteniem en I'analisi d’aspectes de la redlitailerd®.

Per descomptat, deixarem de banda qualsevol hipdia$abetitzacié purament
mecanica. Per descomptat, pensavem en |'alfakmfitzie 'hnome brasiler com una presa
de consciéncia en l'ascensio que feia en el prdeda nostra realitat. Un treball amb el
qual tractavem la promocio de la ingenuitat eicardlhora que alfabetitzavem.

Pensavem en una alfabetitzacié directa i realnfigaidh a la democratitzacié de la
cultura, que fora una introduccié a aquesta dertitzareio. En una alfabetitzacié que, per
aixo mateix, no considere 'home espectador detgzol’'unica virtut del qual es tenir
paciéncia tan sols per a suportar 'abisme entseda experiéncia existencial i el contingut
que li ofereixen per al seu aprenentatge, sinGfoensidere subjecte. En veritat, solament
amb molta paciéncia és possible tolerar, desprEsakireses d’'un dia de treball o d'un dia
sense ‘“treball”, llicons que parlen d*“ala” —‘Peha vist l'ala”, “l'ala és de l'ocell”.
Llicons que parlen d’Eves i de raim a homes queigen poques Eves i no han menjat mai
raim. “Eva veié el raim.” Pensavem en una alfataeti6 que fora en si un acte de creacio
capac¢ de desencadenar uns altres actes creadareaBffabetitzacié en la qual 'home,
com no n'és el pacient, el seu objecte, desenvolapampaciencia, la vivacitat,
caracteristica dels estats de recerca, la inveeitgivindicacio.

Partiem d'algunes dades, a les quals s’ajuntaress watres, amb la valuosa
col-laboracié de I'equip del llavors Servico de dixi@o Cultural de la Universitat de
Recife, en aquell temps dirigit per nosaltres, iI'erbita del qual es fixa definitivament
I'experiencia.

Partiem del fet que la posicié normal de 'homen ga afirmarem en el capitol primer
d’aquest treball, era la de no tan sols estar embal sin6 amb ell. La d’establir relacions
permanents amb aquest mén, que resulten delsdgctesacio i recreacio, de I'enriquiment
que ell fa al mon natural, que no havia fet, repreg en la realitat cultural. 1 que en
aquestes relacions amb la realitat i en la rediit@ime estableix una relacié especifica —
de subjecte a objecte— de la qual resulta el cenext que expressa el llenguatge.

Aquesta relacié, com ja queda clar, és feta pemnidy independentment que siga 0 no
alfabetitzat. N’hi ha prou de ser home per a wlita. N’'hi ha prou de ser home per a ser
capac de copsar les dades de la realitat. Percajga¢ de saber, encara que aquest saber
siga merament vulgar. D’aci que no hi haja igndeaabsoluta, ni saviesa absoftit&Amb
tot, 'home no capta la dada de la realitat, ebfeen, la situacié problematica pura. En la

8 La primera experiéncia es féu a Recife amb un deupinc analfabets dels quals dos desistiren,geirse tercer
dia. Eren homes rudes de zones rurals, que revelawecert fatalisme i una certa apatia davant gedblemes.
Completament analfabets. El vinte dia de debat&aapm proves de mesurament de 'aprenentatgee®iftats dels
quals foren favorables (positius). En aquesta fesigallavem amb projector per aconseguir més fiitab en
I'experiéncia. Hi projectavem una fitxa en qué apden dues vaixelles de cuina, en una escritataya “sucre” en
I'altra, “veri”. | baix: “Quina de les dues usarigsr a beure el teu suc de tar@jdemanavem després al grup que
intentara llegir la pregunta i respondre oralmdXésponien rient, després d'alguns segons: “sucre’mdieix
procediment pel que fa a unes altres proves, carelate reconeixement de linies d’autobus i edifigiblics. En la
vintena hora, un dels participants escrigué amhrségj: “Jo ja estic content de mi mateix”.

8 Ningl ho ignora tot. Ningi ho sap tot. L'absolsitié de la ignorancia, a més de ser la manifést@tina
consciéncia ingenua de la ignorancia i del salsegréinstrument que serveix la consciéncia domirsager a la
manipulacié dels anomenats “incultes”. Els “absohgnt ignorants” que, “incapacos de dirigir-se”’cassiten
Iorientaci6”, la “direccid”, la “conduccié” delgjue es consideren a si mateixos “cultes i supériors
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captacio, juntament amb el problema, amb el fenpoagta també els seus nexes causals.
Apren la causalitat. La comprensio resultant d=&f#acio sera tant més critica quan es faca
laprehensi6 de la causalitat auténtica. | serairt@s magica, en la mesura en que es faca
amb un minim d’aprehensié d’aquesta causalitaim@egix, per a la consciencia critica la
propia causalitat auténtica esta sempre sotmesaeuh analisi —el que és autentic avui
pot no ser-ho dema—, per a la consciéncia ingéxwgpye li pareix causalitat auténtica ja
no €s, una vegada li atribueix caracter estafrcoaa ja feta i establerta.

La consciencia critica “és la representacié decteses i el fets com es donen en
I'existéncia empirica. En les seues correlacionsala i circumstancials”. “La consciéncia
ingénua (per contra) es creu superior als fetsjrdomlos des de fora, i, per aixo, es jutja
lliure per a entendre’ls com millor li agrada”

La consciencia magica, d'altra banda, no arribeomsiderar-se “superior als fets,
dominant-los des de fora, ni es creu lliure pernterere’ls com millor li agrada”.
Simplement els capta i els atorga un poder supepi@ la domina des de fora i que la té
sotmesa amb docilitat. Es propi d’aquesta consei@idatalisme, que porta al creuament
de bragos, a la impossibilitat de fer res davahipdder dels fets, sota els quals 'home
queda vencut.

Es per aix0 que és propi de la consciéncia criigategracié amb la realitat, mentre
que de la ingénua allo propi és la seua superpasila realitat. Podriem afegir dins de les
analisis que férem en el primer capitol, a propiesia consciéncia, finalment, que per a la
consciéncia fanatica, la patologia de la ingendédt qual porta a allo irracional, allo propi
és I'acomodacio, I'ajust, I'adaptacio.

Esdevé, tanmateix, que a qualsevol comprensioutialgosa correspon, tard o d’hora,
una accio. Captat un desafiament, compres, adiesseipotesis de resposta, I’home actua.
La natura de I'accié correspon a la natura de maprensio. Si la comprensio és critica o
preponderantment critica, I'accié també ho ser&@sSinagica la comprensid, I'accié sera
magica.

El que hauriem de fer en una societat en transicidla nostra, inserida en el procés de
democratitzacié fonamental, amb el poble en graingoaergint, era intentar una educacio
que fora capac de col-laborar amb ella en la iedisgble organitzacié reflexiva del seu
pensament. Una educacio que li posara a dispagitjgins amb qué fora capac¢ de superar
la captacid magica o ingénua de la seua realitat,upa dominantment critica. Aix0
significa llavors col-laborar amb aquest, el popkrgué assumisca posicions cada vegada
més identificades amb el clima dinamic de la fas&ahsicié. Posicions integrades amb les
exigencies de la democratitzacié fonamental iapar mateix, contraries a la inexperiencia
democratica.

Estavem, aixi, intentant una educacié que ensxEafaiqgue necessitavem, identificada
amb les condicions de la nostra realitat. Realimsitumental, perque esta integrada en el
nostre temps i el nostre espai i porta I'home lexefar sobre la seua ontologica vocacié
de ser subjecte.

| si pensavem ja en un metode actiu que fora cdpagyriticar 'home per mitja del
debat de situacions desafiadores, posades davagituge aquestes situacions haurien de
ser existencials per a aquests grups. Fora d'astariem repetint els errors d’'una educacio
alienada i, per tant, sense que siga instrumental.

La mateixa analisi que féiem de la societat brasilgom una societat en transicio, amb
tot el seu joc d’intenses contradiccions, ens sarde suport.

Sentiem —si se’m permet la repeticio— que era tingiea educacio que féra capag de
contribuir a aquella insercié a que tant ens hdemiteUna insercio que, agafant el poble en

8 Alvaro Vieira Pinto,Consciéncia e Realidade NacionRio de Janeiro, ISEB, MEC, 1961.
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lemersio que fera amb el “clevill” de la societéfira capac de promoure’l de la
transitivitat ingénua a la critica. Solament aigvitariem la massificacio.

Aquest era, alhora, un fonament de la nostra expeéa educativa i una donacié seua.

Pero, com realitzar aguesta educacio? Com proparcéol’home mitjans per a superar
les seues actituds, magiques o ingenues, davéantdea realitat?

Com ajudar-lo a crear, si és analfabet, el seu dedsignes grafics? Com ajudar-lo a
inserir-se?

La resposta ens pareixia que estava en:

a) un métode actiu, dialogic, critic i d’esperiticy

b) la modificacié del contingut programatic de Uedcio;

c) I'is de técniques com la de la reduccio i lafaatio.

Solament un métode actiu, dialdgic, participatadria fer-h&°.

| qué és el didleg? Es una relacié horitzontal demd B. Naix d’'una matriu critica i
genera critica (Jaspers). Es nodreix de 'amola teimilitat, de I'esperanca, de la fe, de la
confianca. Per aixo, solament el didleg comunicpuan els dos pols del didleg es lliguen
aixi, amb amor, amb esperanca, amb fe I'un emd;a#s tornen critics en la cerca d’alguna
cosa. S’instal-la, llavors, una relaci6 de simpaidre ambdos. Només aci hi ha
comunicacio.

“El dialeg és, per tant, el cami indispensablelyy daspers, “no solament en les
glestions vitals per a la nostra ordenacio polisaa en tots els sentits del nostre ésser.
Solament per la virtut de la creenca, com tot,igled té estimul i significacio: per la
creenca que nomes arribe a ser jo mateix quaittrels @mmbé arriben a ser ells mateixos”.

Era el didleg que oposaven a lantidialeg, tan resadi en la nostra formacio
historicocultural, tan present i alhora tan ant&gahclima de transicio.

L'antididled®” que implica una relacié vertical de A sobre B’égdsat a tot aixo. Es
desamor, és acritic i no genera criticitat, exaetarperqué té desamor. No és humilitat, és
desesperancat, arrogant, autosuficient. En l'ahtigi es trenca aquella relacié de
“simpatia” entre els seus pols, que caracteritzaiakeg. Per tot aixo, I'antidialeg no
comunica, fa comunicafs

Necessitavem una pedagogia de comunicacio ambalavgocer el desamor critic de
antidialeg.

Hi ha més. Qui dialoga, dialoga amb algl sobrera@gtosa. Aquesta alguna cosa
hauria de ser un nou contingut programatic de tadid que defensavem.

| ens pareix que la primera dimensid d’aquest noutimgut amb quée ajudariem
lanalfabet, fins i tot abans d'iniciar-ne [alfdiigacidé, en la superacié de la seua
comprensié tan magica com ingenua i en el desgoaiant de la creixent critica, seria el
concepte antropologic de cultura. La distincié @els dos méns: el de la natura i el de la
cultura. El paper actiu de 'honemla seua ambla seua realitat. El sentit de mediacio que
té la natura amb les relacions i la comunicacié bemes. La cultura com I'aportacié que
I'hnome fa al mén que no ha pogut fer. La culturenca resultat del seu treball. Del seu
esfor¢ creador i recreador. El sentit transcentel@des seues relacions. La dimensi
humanista de la cultura. La cultura com a adquois@tematica de I'experiéncia humana.

8  Amés B = dialeg, comunicaci6, intercomunicacid.

Relacié d“empatia” entre els pols a la recercdgilina cosa.

Matriu: amor, humilitat, esperanca, fe, confiargiétjca.

Antidialeg:

Relacié de “simpatia” trencada:

A/ B = sobre comunicar

Matriu: desamor, falta d’humilitat, desesperanganse fe, sense confianca, acritic.
Vegeu Karl JasperRazéo e Anti-Raz&o em Nosso Tempo
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Com una incorporacio, per aixo, critica i creadora com una juxtaposicio d’informes i
prescripcions “donades”. La democratitzaci6 de Mdtum; la dimensio de la
democratitzacié fonamental. Laprenentatge de fiptca i la lectura com una clau amb
gué l'analfabet iniciaria la seua introduccié eméin de la comunicaci6 escrita. Lhome, a
la fi en elmén iambel mon. El seu paper de subjecte i no de memaeent objecte.

A partir d'aci, I'analfabet comencaria I'operacié canvi de les seues actituds anteriors.
Es descobriria, criticament, com a creador d’aquést de la cultura.

Descobriria que tant ell com el lletrat tenen apstde creacio i recreacio.

Descobriria que tant és cultura la nina de fang [ietis artistes, els seus germans del
poble, com també és cultura I'obra d’'un gran pjrtam gran mistic o d’'un pensador.

Perqué cultura és la poesia dels poetes lletratedgais, com també la poesia del seu
canconer popular. Que cultura és qualsevol créacitana.

Per a la introduccid del concepte de cultura, alhgmoseologica i antropologica,
elaborem la “reduccié” d’aquest concepte als seets tfonamentals, deu situacions
existencials “codificades” capaces de desafiar grisps i portar-los per la seua
“descodificacié” a aquestes comprensions. FranciBecennand, una de les majors
expressions de la pintura actual brasilera, pigteestes situacions i proporciona aixi una
perfecta integracio entre educacio i art.

La primera situacio inaugura les curiositats ddfakeetitzand que, en l'expressio
d'escriptor i amic de fautor, “destemporalitzatgia la seua integracié en el tems”

Es impressionant veure com es munten els debatb baina curiositat els analfabets
responen a les questions contingudes en la repaiegede la situacié. Cada representacio
de la situacid6 mostra un nombre determinat d’elésnper a ser descodificats pels grups
d’alfabetitzands, amb l'auxili del coordinador debdlts.

| en la mesura en que s'’intensifica el dialeg atén de les situacions codificades —
amb ena elements— i els participants responeredifeient a aquests, que els desafien, i
que componen la informacio total de la situacidnsgl-la un “circuit” de tots els
participants, que sera tant més dinamic quan larnrdcié corresponga a la realitat
existencial dels grups.

Molts d’ells, durant els debats de les situacidos dopsen el concepte antropologic de
cultura, afirmen felicos i autoconfiats que nose$ta mostrant “res de nou i si refrescant-
los la memoria”. “Faig sabates”, digué un altredléscobrisc ara que tinc el mateix valor
gue un professor que escriu llibres”.

“Dema”, digué una vegada un empleat de I'Ajuntam@tBrasilia, en discutir el
concepte de cultura, “entraré al meu treball amtapl ben alt”. Descobria el valor de la
seua persona. Afirmava per a si. “Ara sé que s@ie’cafirma emfaticament un vell
camperol. | en preguntar-li per qué se sabia,cte, respongué amb el mateix émfasi:
“Perqueé treballe i treballant transforme el m8n”

Reconeguts, a partir de la primera situacio, etsrdons —el de la natura i el de la
cultura i el paper de 'home en aquests dos monar-succeint-se unes altres situacions on
ara es fixen, ara s'amplien les arees de comprdebsaiomini cultural.

La conclusio dels debats gira entorn de la dimedsida cultura com a adquisicio
sistematica de I'experiéncia humana. | que aquektaisicid, en una cultura lletrada, ja no
es fa via oral solament, com en les illetradeslta tle signes grafics. D’aci es passa al
debat de la democratitzacié de la cultura, ambubd gosa s’obrin les perspectives per a
I'inici de I'alfabetitzacio.

Tot aquest debat és altament critic i motivadoanalfabet apren criticament la
necessitat d’aprendre a llegir i escriure. Es peepar a ser 'agent d’aquest aprenentatge.

8 Odilon Ribeiro Coutinho, després d’assistir a uades exposicions de I'autor sobre la seua expgden
% Aquestes afirmacions es repeteixen en les expézgoe comencen a fer-se a Xile.
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| aconsegueix fer-ho en la mateixa mesura en @lfabetitzat és més que el simple
domini psicologic i mecanic de técniques d’escriukegir. Es el domini d’aquestes
técniques, en termes conscients. Es entendre llege i s’escriu el que s'entén. Es
comunicar-se graficament. Es una incorporacio.

Implica no una memoritzacio visual i mecanica deeseies, de paraules, de sil-labes,
punyents d’'un univers existencial —coses mortesigp mortes—, siné una actitud de
creacio i recreacio. Implica una autoformacio dhmga resultar una postura interferent de
I'home sobre el seu context. D'aci que el papdtedecador siga fonamentalment dialogar
amb I'analfabet sobre situacions concretes, oférginplement els instruments amb que
s'alfabetitza. Per aix0, I'alfabetitzacié no pot ta de dalt cap a baix, com una donaci6 o
una imposicio, sind de dins cap a fora, per I'aimf mateix, només com a col-laboracié de
I'educador. Per aixod és que buscavem un metodé&guéambé instrument de I'educand i
no tan sols de I'educador i que identificara, camidament observa un jove socioleg
brasileP*. el contingut de I'aprenentatge amb el procésimeeel'aprenentatge.

D'aci la nostra incredulitat inicial en els quadgfrque pretenen el muntatge dels
signes grafics com una donacio i redueixen I'abalfanés a la condicio abjecteque a la
desubjectede la seua alfabetitzacid. Hauriem de pensatraliadnda, en la reduccio de les
anomenades paraules generaddrefonamentals per a l'aprenentatge d’una llengua
sil-labica com la nostra. No creiem en la necésigtguaranta, cinquanta, vuitanta paraules
generadores per a I'aprehensié dels fonemes dsits llengua portuguesa. Aixo seria,
com és, una pérdua de temps. Quinze i divuit ensixgaien suficients en el procés
d’alfabetitzacié mitjangant la conscienciacio.

Analitzem tot seguit les fases d’elaboracio i daa0 practica del metode. Es tracta de
les cinc fases seguents:

1. Obtenci6 de l'univers de vocabulari dels grupb gue es treballara.

Aqguest vocabulari és fet per mitja d’encontresrimi@gls amb els habitants de I'area que
cal alfabetitzar, i en el qual no tan sols es fieth vocables més carregats de sentit
existencial i, per tant, de major contingut emaoalipsiné també les parles tipiques del
poble. Les seues expressions particulars, vocHiglats a I'experieéncia dels grups, de la
qual és part el professional.

Aquesta fase és de resultats molt rics per a Pedi@ducadors, no solament per les
relacions que estableixen, sind per I'exuberanaianolt rara del llenguatge del poble del
qual de vegades no se sospita.

Les entrevistes revelen anhels, frustracions, dditats, també esperances, desig de
participacio, com igualment certs moments altarastdtics del llenguatge del poble.

En les cerques de vocabulari que figuraven en relssadel Servico de Extensao
Cultural da Universidade de Recife, d'arees rutabanes del Nord-est i del Sud del pais,
no son rars exemples, com el d’aquest home dgjila de Rio Grande do Norte “Gener a
Angicos és dur per a viure, perque gener és lacgahlaltissa que ve a fer-nos mal”. “Una
afirmacié de l'estil de Guimardes Rosa”, digué ld’@l professor Luis de Franca Costa

°1 Celso Beisegel, treball inédit.

92En realitat, els quaderns, per més que ho proauir, al final donen a I'analfabet paraules sé&s que, realment,
han de sorgir del seu esfor¢ creador. Allo fonaaleeh I'alfabetitzacié en una llengua sil-labicancta nostra és
portar ’'home a aprendre criticament el seu meoamide formacié del vocabulari, perqué faca ell irate joc
creador de combinacions. No és que estiguem celstri@xtos de lectura, que sén una altra cosasppdsables per
al desenvolupament del canal visual-grafic, i qae de ser en gran part elaborats pels “participantteixo.
Afegim-hi que la nostra experiéncia es fonamentBagmenentatge de la informacio per mitja de camalltiples de
comunicacio.

% paraules generadores sén aquelles que, descompasits seus element sil-labics, afavoreixenapesmbinaci6
d'aquests elements, la creacio de paraules noves.
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Lima, que formava part del nostre equip del Serdigdxtensdo Cultural da Universidade
de Recife.

“Vull aprendre a llegir i escriure”, digué una dabkta de Recife, “per a deixar de ser
'ombra dels altres”. | un home de Florianépolesyalant el procés d’ascensié del pobre,
caracteristic de la transicio brasilera: “El pol@leresposta’. Un altre, en to afligit digué:
“No tinc rabia de ser pobre, siné de no sabenflegi

“Tinc I'escola del mén», digué un analfabet det#Eslel Sud del pais, fet que motiva el
professor Jomard de Britba preguntar en un assaig seu: “Hi hauria algusa agproposar
a I’home quan com a adult afirma que té I'escolard®?”.

“Vull aprendre a llegir i escriure per a canvian@n” és una afirmacié d'un analfabet
paulista per a qui, encertadament, saber és intenfela realitat coneguda.

“El poble es fica un caragol al cap”, afirma umealen un llenguatge un tant esoteéric. |,
quan se li pregunta quina classe de caragol eestigaspongué revelant una vegada mes
que l'ascensio popular en la transicio brasilega: €l que explica voste, professor, en venir
a parlar amb mi, poble”.

Nombroses afirmacions d’aquesta mena exigeixemegdlun tractament universitari
en la seua interpretacio. Un tractament de diveespgcialistes que en resultara, per a
I'educador, un instrumental eficient per a I'accio.

Molts d’aquests textos d’autors analfabets ereraobdjd’analisi del professor Luis
Costa Lima en la seua catedra de teoria literaria.

Les paraules generadores haurien d’eixir d’aqustatiei no d'una seleccié que férem
nosaltres mateixos, en el nostre despatx, peréngEament ben triades que foren.

2. Constitucié de la tria de les paraules, seleetles de I'univers de vocabulari
estudiat.

La seleccio es fara seguint els criteris seguents:

a) el de la riquesa fonética;

b) el de les dificultats fonetiques (les paraufieglés han de respondre a les dificultats
fonétiques de la llengua, col-locades en una se@igne va gradualment de menys a més
dificultats);

c) tenor pragmatic de la paraula, que implica uagonpluralitat de compromis de la
paraula en una determinada realitat social, cljljpodtica, etc.

“Avui”, diu el professor Jarbas Maciel, -veiem @agiests criteris estan continguts en el
criteri semiotic: la millor paraula generadora é@piedla que reuneix en si el major
‘percentatge’ possible dels criteris sintactic §ilmitat o riquesa fonémica, grau de
dificultat fonética complexa, etc.), semantic (maamenor ‘intensitat’ del vincle entre la
paraula i 'ésser que designa), major o menor aggentre la paraula i 'ésser designat i
pragmatic, major o menor tenor de conscienciac®lgyaraula du en poténcia, o conjunt
de reaccions socioculturals que la paraula gemeiegersona o el grup que la utilit?a»

3. Creacio de situacions existencials tipiquegagl amb quée es treballara.

Aquestes situacions funcionen com a desafiamenigraps. SOn situacions-problema,
codificades, que guarden en si elements que seracodificats pels grups, amb la
col-laboracié del coordinador. El debat al seurardaira, com el que es fa amb les que ens
donen el concepte antropologic de cultura, poaBngrups a conscienciar-se perqué alhora
s’alfabetitzen.

Son situacions locals que obrin perspectives pgamalisi de problemes nacionals i
regionals. En aquestes van col-locant-se els v@xgeneradors, en la gradacio ja referida,

% Jomard Muniz de Brito, “Educacédo de Adultos e Waiféio de Cultura”, eBstudos Universitarigsrevista de la
Universitat de Recife, 2-4-1963.

% Jarbas Maciel, “A Fundamentacéo Tedrica do SistBamalo Freire de Educacdo”, &studos Universitarigs
revista de la Universitat de Recife, nim. IV, 1963
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de les seues dificultats fonetiques. Una parauteergdora pot englobar tant la situacio
sencera com referir-se a un dels elements des&csit

4. La quarta fase consisteix en I'elaboracio desgitguié que ajuden els coordinadors
de debat en el seu treball. Aguestes fitxes-guid Ha ser tan sols una ajuda
complementaria per als coordinadors, mai no unscppeio rigida que hagen d’obeir i
seqguir.

5. La cinquena fase és la realitzacié de fitxes &milescomposicié de les families
fonémiques corresponents als vocables generadors.

La gran dificultat que se’ns presenta i que exigeixalt sentit de responsabilitat es
troba en la preparacié dels quadres de coordinaBlfrsperqué hi haja dificultats en
laprenentatge purament técnic del seu procedini@ntificultat esta en la creacié d’'una
nova actitud —i alhora tan vella—, la del dialege ganmateix ens falta en el tipus de
formacio que tinguérem i que analitzarem en eltehpégon d’aquest estudi. Una actitud
de didleg a la qual els coordinadors han de cangerperque facen realment educacié i no
“domesticacio”. Exactament perque en ser el diategrelacio jo-tu, €s necessariament una
relaci6 de dos subjectes. Encara que es convedista” d’aquesta relacido en simple
objecte, estara pervertint-se el dialeg i ja naraseducant-se, sind deformant. Aquest
esforg seridés de capacitaciéo haura d’estar acorapgi@gymanentment d’'un altre: el de la
supervisio, també dialogica, amb qué s’eviten etdlpde la temptacio de I'antidialeg.

Confeccionat aquest material en diapositives,ipdleks o cartells, preparats pels equips
de coordinadors i supervisors, entrenats fins ietotels debats de les situacions ja
elaborades i reben les seues fitxes-guid, comeigall.

Execuci6 practica

Projectada la situaci6 amb la primera paraula geloea, representacio grafica de
I'expressié oral de la percepcid de l'objecte, isim el debat a I'entorn de les seues
implicacions.

Només quan el grup ha esgotat, amb la col-labordel6coordinador, I'analisi
(descodificacid) de la situacié donada, torna kedlor cap a la visualitzacié de la paraula
generadora. Cap a la visualitzacié i no cap aua seemoritzacio. Visualitzada la paraula,
establert el vincle semantic entre ella i 'objeztgue es refereix, representat en la situacio,
es presenta I'educand, en una altra diapositiea, an altre cartell o fotograma —en el cas
d'una pel-licula— la paraula, sense l'objecte goen®na. Tot seguit, es presenta la
mateixa paraula separada en sil-labes que I'apglfat general, identifica com a “trossos”.
Reconeguts els “trossos” en l'etapa d’analisi, @ss@ a la visualitzacié de les families
fonemiques que componen la paraula en estudi.

Aquestes paraules, que son estudiades ailladaeseptesenten en conjunt, arribant-hi
en ultima analisi, la qual cosa du al reconeixerderies vocals. La fitxa que presenta les
families en conjunt fou anomenada per la profesgan@nice Cardos8 “fitxa de
descoberta”. Per mitja d’aquesta, fent-ne la dintesn descobreix el mecanisme de
formacio del vocabulari en una llengua sil-labioenda portuguesa, en qué es fa per mitja
de combinacions fonémiques.

Apropiant-se criticament i no memoritzant-se —fae qio seria adequat— aquest
mecanisme comenca a produir per si mateix el seensh de senyals grafics.

% Aurenice Cardoso, “Conscientizacdo e AlfabetizagAsdo pratica do Sistema Paulo Freire de Educagdo d
Adultos”, enEstudos Universitarigmnum. Il, 1963, revista de la Universitat de Recife
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Comenca llavors, amb més facilitat, a crear pasaaeb les combinacions fonemiques
a la seua disposici0, les que li ofereix la desasie d’'un vocable trisil-lab, el primer dia
en qué debaté per a alfabetitzat-se

Imaginem la paraula “rajola” com la primera paragkneradora, posada en una
“situacio” de treball en construccid. Discutidasltuacio en els seus aspectes possibles, es
faria la vinculacié semantica entre la paraulahjecte que anomena.

Visualitzada la paraula dins de la situacid, ta@ugiees presentava sense l'objecte:
rajola.

Després venia: ra-jo-la.

Immediatament a la visualitzacié dels “trossos” pardant-se d'una ortodoxia
analiticosintétic¥, es busca el reconeixement de les families fonésiq

A partir de la primera sil-laba, es motiva el grup perque conega tota la familia
fonémica, resultant de la combinacio de la condoimécial amb la resta de vocals. De
seguida el grup coneixera la segona familia, p&jarde la visualitzacié d¢, per a
finalment arribar al coneixement de la tercera.

Quan es completa la familia fonémica, el grup reidotan sols la sil-laba de la paraula
visualitzada: (ra-re-ri-ro-ru), (ja-ge-gi-jo-jufla-le-li-lo-lu).

Reconegut ala de la paraula generadaggola, es proposa al grup que el compare amb
les altres sil-labes, fet que el du a descobrir gjlmencen igualment, acaben de manera
diferent. D’aquesta manera, tots no podeomenar-sea.

Igual procediment per a les sil-lalba$ la i les seues families. Després del coneixement
de cada familia fonémica, es fan exercicis deagar a la fixacio de les sil-labes noves.

El moment més important ve ara, quan es presezgdrek families juntes:

ra-re-ri-ro-ru
ja-ge-gi-jo-ju Fitxa de descobernja
la-le-li-lo-lu

Després d’'una lectura en horitzontal i una altraestical, en que se sorprenen els sons
vocals, comenca el grup, i no el coordinador, @fefasi, a realitzar la sintesi oral.

" De manera general, estavem aconseguint entre sinmig i dos mesos deixar grups de vint-i-cinc Beitegint diaris,
escrivint notes, cartes senzilles i discutint pol@s d'interes local i nacional.

Afegim també que un cercle de cultura es muntanaumn projector de fabricacié polonesa, arrib&rakil pel preu de
set mil vuit-cents cruzeiros. Un altre projectoe gns costava, mentre no el muntarem als nostrestaris, de quatre a
cinc mil cruzeiros. La projeccio era feta en laenat paret de la casa on es feia el cercle der@ultima pissarra de baix
cost, també. Als locals on es feia dificil la pcojé en la paret, féiem servir la pissarra, quatehrevers pintat de blanc i
funcionava com una tela.

El Ministeri d’'Educaci6 importaria trenta-cinc nalaquests aparells, que funcionaven amb dos-cegrts,deu i sis
volts. Aquests aparells es presentaren, desprésa deevolucidé”, en programes de televisi6 com akamn
“subversius”...

%8Segons els processos psicologics, el métodes digmsrent de la lectura i I'escriptura es classifigea dos grans
grups: el dels metodes sintétics i els analiticsn@oprolongacié dels dos, els anomenats analititgtis. Per al
professor William Gray, en qui pesa el reconeixeamda la validesa d'aquesta classificacio, els n&fod
d’ensenyament de la lectura s'alineen en dos gyaugss, que ell anomena antics i especialitzatstod®s moderns,
més o menys ecléectics. Segons encara Gray, aqclessificacié presenta un doble avantatge: “égivalment
simple, no presenta controversia i s’aplica a &ts métodes utilitzats per a ensenyar els carastefabics o
ideografics”. Els antics, també segons el matetwrag’agrupaven en dues classes: la d’aquellseguixen en els
elements vocabulars i en el seu valor fonétic,taled’arribar a la identificacié dels noms, i laglgue consideren
d'una sola vegada les unitats linglistiques mésitapts, insistint sobre la comprehensié”. En lanpra classe,
Gray situa “els métodes alfabétic, foneétic i dilidaon ja se sorprén una superacié del metodetisinpEecisament
perqué I'element de base és la sil-laba. Desprésmtgisi de la segona classe dels anomenats m®tadtics, es
refereix als que anomena ‘métodes moderns™. Llswdiscuteix les tendéncies modernes, que enquadoues
grans categories: tendéncies ecléctiques i tengenoentrades en l'alumne. La tendéncia eclécticapoen
exactament la sintesi i I'analisi, que propician8ifiticosintetic. El nostre treball se situa erlé® noves tendéncies.
Es un métode ecléctic en el qual juguem, fins,iaoth I'elaboracio de textos en col-laboracié atstaéabetitzands.
William Gray, L'enseignement de la lecture et de I'écritutdriesco.
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D'un en un, tots van “fent® paraules amb les combinacions possibles a la seua
disposicid:taty, luta, tijolo, lajota, tito, loja, jato, juta, lote, lula, tela, etc!®, i aixi ins que,
aprofitant una vocal i una de les sil-labes, sesp@a una altra a la qual se n’adjunta una
tercera, formant una paraula. Per exemple, trééende li, unint-la amble i sumantte
sorgeixleite.

Hi ha també uns altres casos, com un analfabetrailiB, per a emocioé de tots els
presents, fins i tot de I'exministre d’Educacio,ulade Tarso, linterés del qual per
I'educacio del poble el portava a la nit, en acaaseu treball, a assistir als debats dels
cercles de cultura, que digué: “tu ja llig”, baardjel tracte de tu i vosté, en compte del, més
adequat; “tu ja lliges”.

| aix0 en la primera nit en qué iniciava la setabatitzacio...

Acabats els exercicis orals, en els quals no hudagomés coneixement, sSinG
reconeixement, sense el qual no hi ha vertadenapi@ge, I'hnome passa, en la mateixa
primera nit, a escriure.

Lendema du de casa, com a tasca, tants vocabi®s haga pogut crear amb
combinacions de fonemes coneguts. No importa qga dacables que no siguen termes.
El que importa, el dia en qué posa els peus ensatgreeny nou, és la descoberta del
mecanisme de les combinacions foniques.

La prova dels vocables creats ha de fer-se en gmip,I'ajuda de I'educador, i no tan
sols per aquest, amb l'assisténcia del grup.

En I'experiencia feta a I'Estat de Rio Grande dot®loanomenaven “paraula de
pensament” les que eren termes i “paraules mdessjue no ho eren.

No foren rars els exemples d’homes que, desprébapi@piacio del mecanisme
fonémic, amb la “fitxa de la descoberta”, escriiamaules amb fonemes complexosa;—
nha etc.—que encara no els havien estat presentatsinEdels cercles de cultura de
I'experiéncia d’Angicos —Rio Grande do Norte— quetiguié coordinada per una de les
nostres, Magdalena, el cinqué dia de debat, etaguenls es fixaven fonemes simples, un
dels participants ana a la pissarra a escriureédilj, una “paraula de pensamétt’l,
amb incorreccions, escrigué: “El poble resoldripetblemes del Brasil votant conscient”.

Adonem-nos que, en aquests casos, els textos passaser debatuts pel grup,
discutint-se’n la significacié enfront de la nostalitat.

Com explicar-se que un home analfabet, fins fa pbes, escriga paraules amb
fonemes complexos abans d’estudiar-los? Pel fetlgwent dominat el mecanisme de les
combinacions fonemiques, intenta aconseguir exarsssgraficament com parla.

| aix0 es verifica en totes les experiencies quéeemn al pais, les quals anaven a
estendre’s i a aprofundir-se per mitja del Progr&taeional d’Alfabetitzacio del Ministeri
d’Educacié i Cultura, que coordinavem, pero queuspengué després del colp militar.

Una afirmacié fonamental que ens pareix que cabmpen emfasi és que, en
l'alfabetitzacié d’adults, perqué no siga purammaetanica i memoritzada, el que s’ha de
fer és proporcionar-los que siguen conscients pesi@lfabetitzen.

% ¢ fan aix6”, ens digué en una ocasio, licidameBiison Amado, en entrevistar-nos en el seu progrde

televisid, “en la mesura en qué no hi ha analfabetioral”.

100 5'hj mantenen les combinacions fonétiques dedinal que sorgeixen de la combinacié sil-labicaegetres
families fonétiques derivades de la paraula podsatijolo, ‘rajola’.

101 Un aspecte interessant que cal observar és quesagiment, els alfabetitzands escrivien amb seguirkggibilitat.

Tant com és possible superant la indecisié natetl que s’inicien. Per a la professora Elza Frgiossiblement,
aixo és causat pel fet que, altament motivats, ritaaerés criticament el mecanisme de combinacibigbijues de
la seua llengua i havent-se “descobert més homearta de la discussidé del concepte antropologiccdiura,

guanyen i van guanyant cada vegada més seguretaiceral, en el seu aprenentatge, que es refleotia seua
activitat motora”.
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D’aci, en la mesura en que un metode actiu ajldenée a conscienciar-se entorn de la
seua problematica, entorn de la seua condicié dsomee i per aix0 de subjecte,
s'instrumentalitzara per a les seues accions.

Aci, llavors, ell mateix es polititzara. Quan ummealfabet d’Angicos, parlant davant del
president Goulart, que sempre ens recolza ambiasme’?, i de la seua comitiva, declara
gue ja no eranassasind poble segui una altra frase: afirma conscientment enomaio.
Tria la participacio decisoria, que nomes té el@dlrenuncia a la dimissio emocional de
les masses. Es polititza.

Es clar que no podiem satisfer-nos, i ja ho digngé@mb l'alfabetitzacié tan sols,
encara que no purament mecanica. Pensavem al@§ etapes posteriors a I'alfabetitzacio,
dins del mateix esperit d'una pedagogia de la ciraai®. Unes etapes que variarien
solament amb la formacié curricular.

Si s’haguera complit el programa elaborat en eld@oGoulart, el 1964, hauriem tingut
funcionant mes de vint mil cercles de cultura ardell pais. | anavem a fer el que
anomenavem l'estudi de la tematica de 'hnome laagiquests temes, sotmesos a I'analisi
d’especialistes, serien “reduits” a unitats d'apréatge, de la manera com férem amb el
concepte de cultura i amb les situacions entoteglparaules generadores. Preparariem les
projeccions amb aquestes “reduccions” fent segxiios simples amb referéncies als textos
originals.

Aquest estudi ens possibilitaria una seriosa progc# que s’hi seguiria en I'etapa de
l'alfabetitzacié. Més encara, amb la creaci6 d'ataleg de temes reduits i referencies
bibliografiques que posariem a disposicié deldegs i les universitats, podriem ampliar el
radi d’accioé de I'experiéncia i contribuir a la ispensable identificacié de la nostra escola
amb la realitat.

D’altra banda, iniciavem la preparacié de matesialb que poguérem, en termes
concrets, dur a terme una educacié on hi hagwerpdr al que Aldous HuxI&? anomena
“I'art de dissociar idees”, com a antidot a la fodpmesticadora de la propagdfita

Projeccions en qué presentariem com a situacigaiadores per a ser discutides, en
la fase encara de l'alfabetitzacio, des de lesrdples propaganda comercial fins a les de
caracter ideologic.

En la mesura en qué els grups, discutint, enteaguelr que hi ha d’engany en la
propaganda, per exemple, de determinada marcgalests, on apareix una xica en biquini
somrient i feli¢ (i que ella en si mateix, ambeal somriure, la seua bellesa i el seu biquini
no tenen res a veure amb el cigarret), anirienotbeist, inicialment, la diferencia entre
educacio i propaganda. D’altra banda, preparapiesea després discutir i entendre els
enganys en la propaganda ideoldgica o polffic&n I'esloganitzacié. Anirien armant-se
criticament per a la “dissociacié d’'idees” de Hyxle

102Hi volem subratllar, també, el suport i la serenétab qué I'exministre d’Educacié Julio Sambaqugbael seu
suport, conduia el pla iniciat en I'administrac Blaulo de Tarso. Igualment, volem assenyalar taixasaactitud de
Jodo Alfredo da Costa Lima, aleshores rector deniadusitat de Recife.
103 Aldous Huxley, El fin y los medios.
104 Mai no oblidarem la propaganda, en certa mantehligent, que considera les nostres matrius relduencara altament
perjudicials per a la formaci6 d’una ment critfesa per a un cert home public brasiler. Aparegkiaust del candidat, amb
fletxes dirigides al seu cap, als seus ulls, ala $oca, a les seues mans. |, al costat d’aqtiestes:

No necessites pensar, ell pensa per tu!

No necessites mirar, ell mira per tu!

No necessites parlar, ell parla per tu!

No necessites actuar, ell actua per tu!
1%5En les campanyes que es feien i es fan contratmessahai no ens dolgué ni ens dol com quan s'afien afirma que
som ‘ignorants”, “analfabets”, “autors d’'un meto@d® innocu que no ha aconseguit, ni tan sols, etlfabr-los” (als
autors). Que no som els “inventors” del dialeg eli métode analiticosintétic, com si alguna vegaaiguérem fet una
afirmacio tan irresponsable. Que “res d'origindlasfet” i que tan sols férem “un plagi dels educaamropeus o nord-
americans”. | també d’un professor brasiler, adton quadern... A més, respecte de l'originalimhpre pensarem com
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AiX0 sempre ens paregué una manera correcta desdefea democracia auténtica i no
una manera de lluitar contra ella.

Lluitar contra ella, tot i que en el seu nom, édddrracional. Es fer-la rigida per a
defensar-la de la rigidesa totalitaria. Es ferd@sa, quan només creix en el respecte a la
persona i en 'amor. Es tancar-la quan només viioHertura. Es alimentar-la de por quan
ha de ser valerosa. Es fer-la un instrument derpsog en l'opressio contra els febles. Es
militaritzar-la contra el poble. Es alienar unaié@n el seu nom.

Defensar-la és portar-li el que Mannheim anomeeanttracia militant”. La que no té
por del poble. La que suprimeix privilegis. La qulanifica sense enriquir-se. La que es
defensa sense odiar. La que s’'alimenta de lai@itiao de la irracionalitat.

A mesura que parlem a la joventut brasilera, a Boim#gones senzills de poble, a
intel-lectuals, a especialistes i estenem el nasball, se’ns llancen les acusacions meés
ridicules, a les quals mai no prestem atencidé peequconeixem ben bé els origens i les
motivacions. El que ens amargava no era cap alsa sind 'amenaca dels irracionalismes
al nostre desti democratic, anunciat en la trambigisilera.

VOCABULARI

apud: preposicio llatina usada en cites amb la signiiicee ‘en I'obra’ o ‘en el llibre de’.
arrossegar moure alguna persona o cosa estirant-la senseagiba de terraafrastrar).
buidor: qualitat de buitacuidad.

car: conjuncio introductoria d’'una proposicié on efifica alldo dit en I'anterior gues,
porque etc.).

clevill: clivell, fissura de cap a cap d’'una peca de siedusta, etcgfieta, raja).

copsar: agafar, atrapar, al vol.

desarrelament estat de qui esta desarrelat o no té amelsafraig9.

eixamplar: fer més ample.

endinsar. ficar dins o endins.

enutjat: molest, enfadat.

losange escut 0 moble heraldic en forma de rombe.

malaltis -issa que mostra una disposicié habitual a estar maladt té poca salut.
punyent. punxant, agut, penetrant.

tempteig accié de temptejar, fer provatures abans d’enipediexecucié d’'un acte.
xerrameca fet de parlar sense substancia.

Dewey, per a qui “l'originalitat no es troba enoafantastic, siné en un nou Us de coses conegyBeshocracia e
Educagao).

Mai no ens dolgué ni ens dol res daixd. El que eeixa perplexos és escoltar o llegir que pretenie
«boltxevitzar el pais» amb “un metode que no exiti)”. Tanmateix, la questid era ben bé unaaltes seues
arrels estaven en el tracte que férem, bé o matarmeproblema de I'alfabetitzacio, del qual exrail'aspecte
purament mecanic, associant-lo a la “perillosa’sooenciacio. Estava en el fet que encaravem i entéieducacio
com un esforg d’alliberament de I’home i la donag icom un instrument més de la seua dominacio.
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