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Los conocimientos que. a lo largo del tiempo, ha conseguido acumular
la historiografia valenciana acerca de los sistemas educativos y los
centros de ensefianza urbanos anteriores a la fundacion de la Universi-
dad, perfilan sin duda un panorama fragmentario. No faltan algunos
puntos de luz en torno, sobre todo, a los esfuerzos racionalizadores de
las autoridades ciudadanas, en los que algunos estudiosos han deseado
ver Estudios Generales prematuramente fundados. El balance, sin
embargo. nunca es satisfactorio: en muy pocos afios —a veces en muy
pocos dias— tan grandes esfuerzos quedan en nada, se desvanecen, y
volvemos a encontrarnos en la mas completa oscuridad.

Con todo, los estudiosos que en el pasado se sintieron atraidos por
la cuestion desarrollaron una considerable labor compiladora que
permite ahora, cuanto menos, contemplar con cierta claridad los
aspectos institucionales del problema. Un punto de partida: los /ibros
de Consells del Archivo Municipal de Valencia, que aportan el grueso
de la documentacion sobre la que José Teixidor (hacia 1767), Vicente
Vives Liern (1902) o Antonio de la Torre (1926) fundamentan sus
escritos. !

Asi, provistos de noticias documentales surgidas del 4mbito institu-
cional, e imbuidos de una idea institucional del progreso, todos y cada
uno de ellos tejen una historia que parte de la fundacién del Estudio
General y trata de desentrafiar sus premonitorios antecedentes. Guia-
dos, eso si, por un insobornable criticismo que les lleva a poner en tela
de juicio y rechazar los mitos tradicionalmente reiterados por los anti-
guos cronistas, de Escolano al marqués de Cruilles. Pero los asuntos
especificos que atrajan su interés limitaban sensiblemente sus logros. El

' J. Teixidor, Estudios de Valencia {Historia de la Universidad hasta 1616]. Edicién
de Laureano Robles, Valencia, 1976. V. Vives Liern, Las Casas de los Estudios en
Valencia. Informe acerca del sitio en que éstas se hallaban emplazadas, Valencia, 1902.
A. De la Torre y del Cerro, Precedentes de la Universidad de Valencia, Valencia, 1926.
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dominico Teixidor estaba preocupado por la participacion que su
ilustre correligionario, san Vicente Ferrer, hubiera podido tener en la
unificacién de los Estudios, alld por los comienzos del siglo xv. Y Vives
Liern, para celebrar el IV Aniversario de la Universidad, deseaba ante
todo saber donde estuvieron emplazadas las primitivas Casas de Estu-
dios que precedieron a aquélla.

Mencidon aparte merece la obra publicada por Sanchis Sivera en
1936. La coleccién de documentos que adjunta trasciende el marco
municipal y se asoma a mundos nuevos: documentos extraidos del
archivo diocesano, referentes a la segunda mitad del siglo Xiv y a un
marco geografico que rebasa la ciudad de Valencia, que permiten
observar con mayor detenimiento la actuacion eclesiastica; y, sobre
todo, un primer sondeo en los protocolos notariales.?

El presente trabajo se reconoce inevitablemente deudor de los
esfuerzos mencionados. Gracias a ellos ha sido posible acceder a la
informacion recogida en los Libros de Consells, no por reiterada menos
importante, asi como disponer de otras valiosas referencias a documen-
tacion eclesidstica y privada. Las aportaciones originales que mas abajo
se introducen obran, todas ellas, en la direccion apuntada por Sanchis
Sivera, la de la documentacion notarial. A partir de aqui podemos, por
un lado, conocer con mayor detalle algunos de los acontecimientos ya
recogidos por los autores citados, pero, sobre todo, podemos introducir-
nos en una dimension diferente a la institucional y que subyace a las
episédicas creaciones-desapariciones de escuelas: su clientela.

En las actas municipales, el caracter de la clientela que frecuenta las
escuelas aparece difuminado: son “fills dels bons homens de la ciutat e
altres”, “fills dels ciutadans”, ‘““vehins e habitadors”, o simplemente,
“fills de la ciutat”, que acuden al maestro para adquirir unas genéricas
“sciencia e bones costums”. A partir de aqui, e inevitablemente, la
investigacion se encaminaba hacia los aspectos organizativos, tanto de
la infraestructura (locales, contratacion de docentes, salarios, etc.) como
del propio sistema de ensefianza.

Por el contrario, en los documentos notariales, el origen social de
los escolares adquiere perfiles mas concretos: son hijos de artesanos, de
comerciantes, de emigrantes, de gente acomodada... Podemos también
observar —intuir, al menos— la actitud con la que el cliente, el padre o
el tutor, acude al maestro: lo que espera obtener a cambio de su dinero.
La escuela queda asi enmarcada dentro de las estrategias de promocion
social, de las previsiones de los padres con respecto al futuro de los

2 J. Sanchis Sivera, “La Ensefianza en Valencia en la época foral”, Boletin de la
Academia de la Historia, t. CVIII (enero-junio 1936), pags. 147-179, 661-696; y t. CIX
(julio-septiembre 1936), pags. 7-80.
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hijos. Del aprendizaje que convierte el nifio en adulto y le asigna un
lugar dentro de los sistemas de encuac}rgmxento social.

No faltan limitaciones. Las apariciones de maestros, escolares o
escuelas entre los papeles notariales son bien escasas. La actividad
educativa mueve muchas menos personas y medios que otras activida-
des laborales o econémicas, y genera por tanto una cantidad pequefia
de contratos, ciertamente dificiles de localizar dentro del volumen
relativamente grande de la documentacion notarial valenciana conser-
vada para esta época.’ En consecuencia, cualquier esfuerzo cuantitativo
que pretenda establecer, por ejemplo, indices de escolarizacion o
similares, es inutil en el estado actual de nuestros conocimientos
documentales al respecto. Lo cual implica, en buena ldgica, que los
datos hasta el momento reunidos permiten enmarcar la cuestion
—nunca fijarla-, quedando inevitablemente sujeta a cambios que se
introduzcan a la luz de nuevas aportaciones que hagan posible, o bien
concretar aspectos parciales, o incluso llegar a replanteamientos gene-
rales.

Queda fuera de las posibilidades materiales de este trabajo el andlisis
del total de las actividades educativas de la época. Su interés se centra
en la enseflanza primaria y secundaria, de la cual excluimos los que A.
De la Torre llama “‘estudios sostenidos por la ciudad”, y que afectan a
materias como la Cirugia, Poesia, Retorica, Etica o Teologia, cuya
evolucion estd mucho mas fuertemente determinada por la accidén
municipal. Nos centraremos, por tanto, en las llamadas ‘“‘escuelas de
artes”, centros de ensenianza del aprendizaje formal, que se concretaban,
dentro del medio urbano, en instituciones a menudo efimeras, a caballo
(o en pugna) entre la intervencion publica y la iniciativa particular.

1. (APRENDIENDO LATIN?

Nos interesa aqui determinar la naturaleza de tales escuelas de artes,
aproximandonos a los contenidos, métodos y fases de la ensefianza que
impartian. Para lo cual es necesario situarnos, al menos, en el profundo
cgmbio sufrido por el mundo intelectual europeo con el definitivo
triunfo de la cultura eclesidstica altomedieval. Constatando, en primer
lugar, el distanciamiento que los nuevos contenidos culturales ofer-
tados adquieren con respecto a los tiempos clasicos, e incluso bajo-

] } La loca!izacién de los documentos aportados en este trabajo, aunque escasos en su
numero, h_a _51do en buena parte fruto de la colaboracion surgida en torno al equipo de
trabajo dirigido por el profesor Paulino Iradiel en el Departamento de Historia Medieval

de la Unlyer51dad de Valencia, a cuyos miembros debo, necesariamente, expresar mi
agradecimiento.
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imperiales. El nuevo ideal educativo: la eliminacion de las contamina-
ciones paganas en la formacion del clero y el pueblo cristiano. Sagradas
Escrituras, salmos, fabulosas hagiografias, llenan el universo de la
escuela cristiana. Sin embargo, ni esa “‘especie de santa ignorancia” a
medias propugnada por el papa Gregorio Magno podia ser tal sin
el latin, imprescindible para cantar los salmos o acceder a los textos
biblicos. Incluso los contenidos de la nueva ensefianza, debidamente
simplificados, requieren de una ‘“‘preparacion formal” (leer, escribir,
contar) que la Iglesia s6lo podia obtener recurriendo a una cultura
cldsica de la que, por otro lado, recelaba.*

Asi, los tratados de gramatica de Donato y Prisciano, compendios de
la baja romanidad, sobreviven a la general reconversion en sentido
cristiano o completo olvido en el que caen, en lineas generales, los
autores cldsicos. Pasan a convertirse, como sefiala Garin, en fuentes de
“autoridad” en lo que se refiere al aprendizaje formal de la lengua
latina, base sobre la cual la Edad Media llevara a cabo sus propias
elaboraciones.?®

En la escuela cenobitica del siglo xI, el nifio comenzaba su aprendi-
zaje de la lectura y la escritura sobre textos latinos. Luego pasaba a
estudiar la gramatica apoyado en la memorizacién y la repeticion. A
Walafried Strabo, luego abad de Reichenau, le fue entregado el libro de
Donato, v un estudiante mas avanzado se encargaba de azuzarle en la
memorizacion de reglas y declinaciones.

Es necesario tener en cuenta que, para esta época, el latin de Donato
no era hablado cotidianamente por ninguno de los pueblos de Europa.
Era, como observa Bowen, el idioma de la Iglesia, de la cultura y de la
diplomacia.” De poderes con pretensiones universales. Era, en suma, el
idioma de la escritura. Y de todo ello obtenia su universalidad. Se
plantea, pues, una paradoja: en un sociedad donde el latin se ha perdido
como idioma vivo, todo el sistema cultural, y por tanto el educativo,
descansan sobre el latin. Cualquiera que, como Walafried, pretendiera
aprenderlo, debia abordar su estudio como el de una lengua extrafia,
desconocida. Los inicios del ‘“‘aprendizaje formal” se realizan, por

4 El papa Gregorio 1 llegd a condenar, incluso, esa preparacion formal que sélo el
latin era capaz de proporcionar a los clérigos: “Considero gravemente indigno someter las
palabras del ordculo celeste dentro de las reglas de Donato...” (citado por M. A.
Manacorda, Historia de la educacion, vol. |, trad. castellana, Madrid, 1987, pag. 192).

s E. Garin, La educacién en Europa, 1400-1600, trad. castellana, Barcelona, 1987,
pag. 59.

6 M. A. Manacorda, Historia de la educacion..., pag. 211.

7 J. Bowen, Historia de la educacion occidental, vol. 11, trad. castellana, Barcelona,
1979, pag. 234.
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tanto. sin comprension de contenidos. La memorizacion se hace practi-

camente imprescindible.®
Dentro de la escuela —-mundo cerrado, incluido a su vez en otro

mundo cerrado, el monasterio-, la identificacion entre lengua y cotidia-
neidad se conseguia preceptuando la obligatoriedad de la conversacion
latina. Walafried se vio obligado, mientras estudiaba a Donato, a
memorizar “algunas frases de conversacion latina” para comunicarse
con sus condiscipulos, pues tan solo en los momentos de descanso se le
permitia expresarse en aleman. Luego, cuando se adentro en los niveles
superiores de la gramdtica, debia hablar latin continuamente.

Semejante sistema educativo no podia por menos que presentar una
extraordinaria fragilidad a medida que se extendia desde los centros
privilegiados de ensefianza (escuelas episcopales o cenobiticas) hacia los
marginales. La manifiesta incompetencia latina del bajo clero, encarga-
do a su vez de mantener las escuelas parroquiales, empujaba ain mads
la docencia hacia el memorismo. Sin embargo, no habia alternativa al
latin como idioma de la cultura y del aprendizaje: ““...toda la ensefianza
se apoyaba en el latin y los intentos de reforma que se intentaron
apuntaban a un mejora de los métodos didacticos adoptados para el
aprendizaje de esta lengua; nunca se penso en substituirla por la lengua
vulgar hablada en cada pais”.”

8 Un pasaje de los recuerdos escolares de Walafried Strabo, recogido por Manacorda,
es bien significativo al respecto, al tiempo que ilustra la posicion subordinada que, dentro
del sistema educativo, ocupaban las lenguas verndculas de los estudiantes: **...después de
pocas semanas llegué a leer lo bastante correctamente no sélo lo que me escribian en mi
tablilla encerada, sino también el libro en latin que se me habia dado. Después tuve un
librito en aleman. que me costo mas trabajo leer, pero en cambio me proporciond una
gran alegria. En efecto, cuando habia leido ya un pedazo, lograba entenderlo, lo cual no
lograba con el latin; asi que, desde un principio. me maravillé mucho de que pudiera al
mismo tiempo leer y entender lo que habia leido” (M. A. Manacorda, Historia de la
educacion..., pag. 210).

? J. Bowen, Historia de la educacion..., pag. 240. La mala preparacidn latina del bajo
clero y la degradacion del sistema docente en sus niveles inferiores puede ilustrarse con las
quejas de Juan de Grandisson, obispo de Exeter, en el siglo Xi1v: *...entre los maestros o
profesores que ensefian gramatica a los muchachos v al pueblo inculto de nuestra didcesis
prevalece un absurdo e improductivo método y orden docente... pues esos maestros, una
vez que sus alumnos han aprendido a leer o repiten, aunque sea imperfectamente, el
padrf:nuestro... sin saber o entender cémo se construye nada de lo que han dicho. o
Qecllnar }as palabras o analizarlas... los hacen pasar prematuramente a estudiar otros
libros mds avanzados de poesia o métrica...” Bowen completa el cuadro resumiendo
algunos examenes realizados por la autoridad religiosa a algunos clérigos ingleses y
normandos: “*La abundantisima documentacién de este tipo es prueba incontrovertible de
lo justificado de las quejas que encontramos en la literatura contemporanea sobre el triste
estado cultural de los sacerdotes en los niveles inferiores. Sin embargo, es interesante
observar que sobre esos sacerdotes precisamente recaia la responsabilidad de mantener
escuelas y fomentar la cultura. En tales circunstancias, lo mds que podia exigirseles era
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Los fundamentos y métodos de la escuela eclesiastica altomedieva]
van a ser inevitablemente recogidos por las escuelas laicas urbanas,
desde el momento en que se organizan a imagen y semejanza de lag
escuelas catedralicias. El latin, la memorizacion y la repeticion, consti-
tuian la columna vertebral del unico sistema de aprendizaje intelectual
conocido, cuyas fases eran las mismas para Jos condiscipulos de
Walafried Strabo, en el lejano siglo 1x aleman, que para los escolares
florentinos contemporaneos de Dante. Dos afios, al menos, para ini-
ciarse en los rudimentos del sistema lecto-escriturario, que venian ya
acompanados, en las escuelas comunales italianas, de la memorizacion
de textos en latin (salmos y oficios religiosos). El tercer nivel se
ocupaba en una aproximacion inicial a la gramatica latina, también
puramente memoristica. A partir de aqui se abria una ‘“‘fase superior”
que, a lo largo de otros tres niveles, se adentraba en el perfeccionamien-
to de la composicion latina. '°

Es preciso, por tanto, insistir en que cualquier aprendizaje de las
letras lo era de las letras latinas, y esto incluso en una Italia bajomedie-
val que contaba ya con una importante literatura en lengua romance,.
Asi, cuando Bernardo Maquiavelo envid a su hijo Nicolas, a la edad de
7 afios, a la escuela del maestro Matteo, en Florencia, sabia que su hijo
se dedicaria a la lectura del Donatello."' Esto ocurria en el afio 1476, en
un medio ciudadano mayoritariamente integrado por gentes de oficio,
artesanos y mercaderes que, desde hacia mucho tiempo, utilizaban
exclusivamente la lengua vernacula en sus negocios y su vida diaria. El
caso de Ramon Llull, quien a finales del siglo x11 habia escrito un

que memorizaran lo que para ellos no dejaba de ser una lengua extranjera y en gran parte
desprovista de sentido, utilizando tal vez algin procedimiento mnemotécnico o ars
memorativa, si era posible” (idem, pag. 239).

10 “Los nifios aprenden en primer lugar, a, b, ¢, d, y después a pronunciar las silabas
y a leer v aprender el significado de lo leido”, dice San Buenaventura acerca del
aprendizaje de las primeras letras (M. A. Manacorda, Historia de la educacion..., pag.
244). Walafried, tras su primer contacto con la lectura, dice haber aprendido a ieer en el
invierno de 815, de forma que, en la primavera de 816, estaba ya memorizando a Donato.
Habria llegado, en este momento, al nivel de los llamados Donatisti, nifios que aprendian
en las escuelas comunales italianas los rudimentos de la gramatica latina. Walafried sefiala
que, para ese momento, la mayor parte de sus compafieros estaban mas avanzados que él:
“unos en el segundo afo, otros en el tercero o cuarto afio de gramatica”. Semejante
categorizacion es paralela a las tres clases en que se dividen los alumnos italianos
bajomedievales segun su pericia en la composicion latina: minores, mediocres y maiores
(C. Frova, Istruzione e educazione nel Medioevo, Turin, 1981, pag. 102).

" El ejemplo de Nicolas Maquiavelo es perfectamente paradigmatico por lo que
respecta al aprendizaje de las letras en el medio burgués florentino de los siglos Xiv y XV,
como se desprende de la obra de Ch. Bec, Les marchands écrivains. Affaires et humanis-
me a Florence, 1375-1434, Paris-La Haya, 1967, pags. 383-386.
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programa educativo en 1engua.vu1galr2, destinado a la formacion de su
hijo, parece claramente e?ﬁcepmonal. .

Aun cuando, en el siglo xVvI, Human1§mo y Reforma propugnen
cambios substanciales en el sistema educativo europeo, la mayor parte
de ellos afectaran a la propia ensefianza del latin, que se intenta liberar
de unas estructuras pedagogicas que se juzgan obsoletas e incluso
deformantes. Y si algunos de los mds brillantes humanistas, como Moro
o Vives, apuntan la necesidad de dar una cierta cabida a las lenguas
vernaculas en los primeros momentos del aprendizaje, semejantes
iniciativas buscan racionalizar el acceso al latin, y poco influyeron en
el conjunto de los docentes profesionales, quienes, por otro lado,
malamente entendian el pulido latin en el que escribian sus obras los
nuevos intelectuales. '3

Para los maestros urbanos bajomedievales “‘ensefiar letras” (docendi
litteram) era sinonimo de “‘enseflar latin™ (docendi gramaticam). En los
documentos valencianos ambas expresiones se asimilan habitualmente.
Asi, en 1373, un maestro recibia del obispo de Valencia la regencia de
las escuelas de Gandia para ensefiar “‘artem grammaticha aut litte-
ras”. ' En las llamadas *‘escuelas de artes” se contemplaba la ensefianza
de otras disciplinas, como la logica, siendo habituales las referencias a
tales escuelas como ‘‘de gramatica y logica”; pero, de hecho, los
programas educativos a los cuales podemos acceder muestran la prima-
cia curricular de la gramatica. En las ordenaciones sobre escuelas
aprobadas en 1412 por el Consell y el Cabildo de la ciudad de Valencia,

12§, Bowen, Historia de la educacion..., pag. 241.

13 Existe, sin duda, una revaloracion de la lengua vernicula como vehiculo de
expresion del pensamiento. Moro consideraba su aprendizaje imprescindible para capaci-
tar al individuo en su futuro oficio. Para Luis Vives, su utilizacién en la escuela permitia
precisar mejor la expresion latina y, unida a un aprendizaje sincrénico de lectura y
escritura, ayudaba a “fijar las ideas en la mente”. Sin embargo, para ambos, la
superioridad del latin era incuestionable: sdlo a través de él puede alcanzarse cualquier
tipo de conocimiento de orden superior, lo que venia a convertirlo necesariamente en “‘la
base de toda instruccion™ (idem, pags. 521-530).

'* El maestro Joan d’Ordds cobraba su salario, en 1428, por ensefiar gramatica
(docendi gramaticam) al hijo de Galcerdn de Castellvi, caballero (Archivo del Reino de
Valencia —en adelante ARV-, Protocolos, n.° 521/Francesc Cavaller; 1428, febrero 10).
Guillem Saura, tres afios después, pasaba factura al sastre Andreu Giner por ensefiar letras
(docendi litteram) a su pupilo (ARV. Protocolos, n.o 2.428/Vicent Caera; 1431, febrero
14). E_n el caso de Felip d’Erbachs, maestro de Gandia por concesion episcopal, su
cometido queda mucho mas especificado: **...asignamus vobis... scolas et doctrinam
sgolanum_ville predicte, tam maiorum, mediocrum, quam minorum, qui artem gramina-
ticha aut l}tteras adiscendas dociles inventi fuerint in villa predicta, itaquod vos a modo, et
non aliquis alius, teneatis scolas predictas, doceatisque pueros, eosque pro posse vestro

erudiatis in exercicio legendi et gramaticalia adiscendi...” (J. Sanchis Sivera, La enserian-
za.., t. CIX, pag. 31).
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por ejemplo, se contemplaba la “lectura” de 2 libros de logica y uno de
“physica naturali vel metaphisica”, por siete de gramatica. Ocho, sj
contamos con los Evangelios, que también se preceptuaban como texto
de gramatica.'?

Tampoco los métodos en los que se apoyaba la ensefianza variaban
demasiado con respecto a las viejas escuelas cenobiales. Han cambiado
ligeramente los textos utilizados. Donato y Prisciano (los autores
basicos de la ensefianza altomedieval de la gramatica) seguian rigiendo,
al menos nominalmente, el universo de los “autores” en lo que a esta
disciplina se refiere. Sin embargo, se ha producido, desde la segunda
mitad del siglo x11, el desembarco de los “moderni”. Prisciano sufrig
una ‘“‘remanipulacion” a manos de Pedro Hélie, maestro de Paris,
quedando practicamente irreconocible y en disposicion de ser abatido
por Alejandro de Villadei y Ebrard de Béthune. Estos componen
gramaticas versificadas de gran éxito, a juzgar por su rapida y general
difusidn. El uso de Prisciano y Donato se reduce a versiones abreviadas
o parciales. Marciano Capella, versificado, es puesto a la moda. El
tratado expositivo clasico, y en gran parte la forma catequética de
preguntas y respuestas, habitual en tiempos carolingios, se abandonan
y, en su lugar, la poesia didactica triunfa por doquier. Autores noreuro-
peos alcanzan asi la categoria de modelos, se revisten de la auctoritas,
“con verdadero peligro para la latinidad™. !¢

Estos son los autores a los que recurren las autoridades urbanas a la
hora de reglamentar las escuelas de Valencia. Son los contenidos sobre
los que la jerarquia escoldstica articula el mecanismo de la lectio. Y es
aqui donde los sistemas de aprendizaje no han sufrido modificacién
destacable. El maestro lee, el escolar memoriza y repite la leccidn.
Sirvan, a modo de ejemplo, las citadas ordenanzas valencianas de 1412:

a) El maestro determina, como lector, los argumentos especificos
del estudio diario.!” Su eleccidon, sin embargo, se mueve entre los

1S Idem, pags. 48-49.

16 La expresiéon es de M. A. Galino, que hace en su obra una breve sintesis de la
destruccion de los residuos de la latinidad cldsica a manos de los innovadores del siglo X1t
y principios del siglo xu1 (M. A. Galino, Historia de la educacion. Edades Antigua y
Media, Madrid, 1982, pags. 498-500). Los textos aqui citados, las gramaticas de Villadei y
Béthune, junto con el Catholicon del genovés Giovanni Balbi (un retorno italiano a la
forma clasica del tratado expositivo), y los llamados auctores octo (Disticha Catonis,
Ecloga Theoduli, Facetus, Chartula, Liber de Thobia, Parabolae Alani, Liber Aesopi,
Floretus), y alguno mds, eran la base del aprendizaje “del primer arte”, la gramaitica,
fundamento de las artes liberales, del trivium y quadrivium.

17 Evidentemente, el sistema utilizado en estas escuelas no es otro que el método de la
ensefianza escoldstica medieval, tal y como podia ejecutarse en las universidades de la
época, pero necesariamente infradimensionado al situarse en los primeros niveles del
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estrechos limites que imponen la tradicién y los preceptos recogidos en
las ordenanzas municipales. Los textos que ha de utilizar estan perfec-
tamente determinados, asi como los ejercicios a realizar y el horario de
las lecciones. A la hora de prima, el maestro debia hacer “unam
praticam declinandi. in qua praticetur positiva latinorum, in declinatio-
nibus, formationibus et significationibus dictionum”, después era el
turno de la “lectionem de Doctrinali pro pueris minoribus”, luego se
debia leer algin libro de poesia didactica “vel construat Sacra Evange-
lia, si viderit faciendum” (aqui se abre un resquicio a la libre eleccion
del docente). A la hora de tercia debia acudir al Doctrinal de Alejandro
de Villadei y, después de comer, a visperas, al Graecismus de Ebrard de
Béthune. A lo largo del dia, de la semana y del afio, la actividad del
maestro quedaba preestablecida dentro de estrechos margenes.

b) La funcion de los ayudantes del maestro (repetidores o cam-
brers). aparte de poder asumir trabajos de lectura ““menores”, consistia
fundamentalmente en articular el mecanismo del aprendizaje memoris-
tico, a modo de puente entre maestro y escolares. Cada dia debera oir y
apuntar (“‘audiat, scribat vel reportet™) las lecciones del maestro para
luego explicarlas (“‘repetere et declarare”) a los escolares que tiene
directamente a su cargo (‘‘quos habebit in cura”), teniendo en cuenta
las diferentes aptitudes de cada uno (*“cuilibet secundum eius capacita-
tem et sufficientiam™). Por la tarde debera tomar las lecciones del dia a
los discipulos que no duermen en las escuelas, antes de que regresen a
sus casas. Al principio de la noche repetird la operacién con los
escolares que duermen en la escuela. Los sdbados deberd tomar las
lecciones dadas durante la semana.'®

¢) El papel de los escolares se deduce de todo lo anterior: oyen al
maestro, reciben las explicaciones del cambrer, memorizan y recitan.
Asj van superando las diferentes etapas del aprendizaje latino, desde los
primeros balbuceos del abecedario hasta el dominio de la ortografia,

aparato educativo. La lectio es, por tanto, la interpretacion (comentario) que el maestro
(lector) hace del texto emanado del autor. en el cual se supone contenida la ciencia, o al
menos una pgne de ella. Una sintesis de tales procedimientos, asi como una valoracic"m de
la creciente irrealidad a la que es conducido el pensamiento por esta sabiduria textual
puede verse en E. Garin, La educacion.... pags. 58-62. ’
'® Expongo aqui las actividades escolares en sus lineas maestras. Una relacion
de(ljallada de los libros utilizados y las tareas de maestros y cambrers a la luz de estas
:)ars erlzl:zgss \/Cjailerlccliplzs de 1412', asi como de 10§ capitulos redactados en 1398 para regir
recsy : ( abildo de lva ciudad de Valencxz_a, puede encontrarse en A. de la Torre,
entes..., pags. 63-69. y, por supuesto, acudiendo directamente a estos documentos,

publicados por dicho autor, asi T 1X1 i
, ast como i is Si
o . por J. le1x1dor, Vives Liern y Sanchis Sivera en las
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abandonando un argumento de estudio y tomando otro superior cuando
el maestro lo juzga oportuno.

Asi organizada, esta escuela es capaz de tomar alumnos con niveles
de conocimientos muy diferentes. Desde nifios que aprenden a leer
hasta jovenes que perfeccionan el latin. Reunidos en un ambiente
uinico, bajo la direccion del instructor, ayudando en la repeticion los
maés expertos a los mas pequefios, se ponia en practica un sistema de
“ensefianza mutua” que, para C. Frova, era un rasgo caracteristico de
la escuela medieval y permitia a un maestro atender grupos muy
numerosos de alumnos. Como mucho se estableceria, segun esta autora,
y dentro de la misma escuela, la division entre latinitates y non
latinitates, es decir, entre los que no sabian latin (porque estaban
aprendiendo aun los rudimentos de la Jectura y la escritura, o introdu-
ciéndose memoristicamente en el Donato), y los que ya habian alcanza-
do el nivel de instruccién formal suficiente para comenzar el aprendi-
zaje de la composicion latina. '®

La atencion parcial del maestro hacia los discipulos, directamente
supervisados por un instructor y por los alumnos mas avanzados, el
sistema de ensefianza mutua, fue heredado de la escuela altomedieval
junto con el fundamento latino del aprendizaje memoristico. Incluso,
en las ordenanzas valencianas de 1412, se preceptua la conversacion
latina en el interior de la escuela: “quilibet camerarius servet et faciat
servari normam et regulam loquendi congrie latinum, sicut comuniter
est fieri assuetum”.

Pero, pese a haber sido preterida en el sistema de ensefianza, la
lengua vulgar no ha dejado de ser la lengua materna de estos nifios y
jovenes, y no hablan otra desde el momento en que cierran los libros y

19 C. Frova, Istruzione.., pags. 102-103. En las escuelas valencianas, semejante
distincidn podria estar presente en las diferenciaciones establecidas entre los alumnos en
base a su edad. Segtin las ordenanzas de 1412, los nifios més pequefios (pueris minoribus)
reciben algunas lecciones especificas por parte del maestro, asi como los alumnos mayores
(maioribus et magis provectis scolaribus), utilizandose para ambos el mismo libro, el
Doctrinale de Villadei. En estas mismas ordenanzas se diferencia, en otros momentos,
entre pueri et iuvenes. En la también mencionada concesion de las escuelas de Gandia, en
1373, se categoriza a los escolares de la villa en “maiorum, mediocrum quam minorum”,
aunque a todos ellos parece englobarselos en la categoria de pueros. Hemos de tener en
cuenta que la percepcion que la sociedad medieval tiene de la infancia-juventud estd
sometida a baremos laxos, partiendo del hecho incontestable de que las edades de las
personas son siempre aproximadas; y si bien las dos edades nifio-adulto estdn claramente
definidas, el estadio intermedio, la adolescencia, muestra limites borrosos a veces
concretados en subestadios (véase al respecto el articulo de Cl. Gauvard, “Les jeunes @
la fin du Movyen Age: une classe d’age?”, en Les entrées dans la vie. Initiations et

apprentissages, Nancy, 1982, pags. 225-244).
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cruzan la puerta de la escuela. E, inevitablemente, incluso dentro de la
escuela debia jugar un papel de primer orden en las relaciones no
especificamente escolares. Se hace dificil, incluso, imaginar conversa-
ciones privadas entre maestro y cambrer mantenidas en el versifica-
do latin de Villadei. Ya en el siglo 1x, Walafried se vio obligado a
aprender frases ‘‘de conversacion latina” para comunicarse con sus
compafieros en el transcurso de las horas lectivas. Se trataba sin duda
de arquetipos que dificilmente podrian vehicular una conversacién
espontdanea. Es harto improbable que la prescripcion de hablar latin en
la escuela valenciana de 1412 pudiera llevarse a la practica de forma
significativa. Una imagen mucho mads sujeta a realidad seria la que
ofrece una especie de bilingliismo: por un lado el idioma en que los
glumnos piensan y se comunican (entre si, con sus padres, en sus
juegos) y por otro el idioma del estudio, de los libros y la escritura, con
el cual el alumno se enfrenta Unicamente dentro del cerrado mun(io de
la escuela, en el que debe memorizar y repetir las lecciones. Un idioma
que, fuera de la escuela, solo le llega a través de oficios religiosos cuyos
contenidos malamente comprende.

Es la identificacién entre lengua latina y “aprendizaje formal” lo
que explicaria el creciente concurso de los hijos de los habitantes de la
ciudad a las escuelas de gramadtica. Aprender a leer y escribir es
aprender a leer y escribir latin. Sin embargo, la interiorizacién de esa
extrafia lengua depende unicamente del tiempo y los esfuerzos que el
alumno haya dedicado a su aprendizaje. Si se abandona pronto la
escuela‘ es muy probable que las escasas palabras o frases latinas
memorlzadas alli se olviden rapidamente; pero si el ex-alumno se
Integra a continuacion en la tienda del artesano o en la oficina del
comerciante (de su padre, de un familiar, de su patrén), podra se ;
lprgctmaqdo la escr_itpra. No, por supuesto, en su fom;a gramatiil:lllr
l::;jé ‘sllunlzatrr?rrl]scgr;:;s:gg ;1)1 papel ¢ interpretgndo 'los sonidos de la,
wilrn, Y ahom o al), que es la que en dicha tienda u oficina se
, hora, paz de sostener la pluma para trazar letras
silabas, el nifio aprenderia de sus mayores, que trabaj smo
lugar, y sobre problemas practicos 'Zi'q os ionas  mismo
oficio, la utilizacién concreta de | . C'Otl o relaqonados con ¢l
mos srdficos. Asrondoor, e la CSCI'ltl.lI"a y sus partlc_ulareS modis-

» por tanto, la utilidad de la escritura.

2. LA DEMANDA (URBANA) DE ENSERANZA

Lae 14sti i
. adapt:rcsléela,l eclesxastxca. y altomedieval, se vio sin embargo obligada
a 1os nuevos tiempos. A finales del siglo x11, el signo de la
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economia europea habia cambiado radicalmente. Sobre los progresos de
la expansion agricola y del enriquecimiento de la aristocracia, la
economia urbana va a convertirse, en adelante, en el motor del
desarrollo europeo. “Hacia 1180 —asegura G. Duby- en toda Europa
empieza la época de los hombres de negocios.” ?°

El auge urbano generara cambios importantes en las instituciones
educativas que culminan con el desarrollo de las universidades. Pero
también aparecen centros mas modestos. Escuelas que recogen, dentro
de los muros, necesidades diferentes y que serdn a su vez transformadas
por dichas necesidades. Son la respuesta a “‘exigencias que se derivan
del nuevo modo de organizacidn politica y de las actividades economi-
cas que caracterizan el municipio”. ?!

Es la calidad de la demanda lo que definitivamente ha cambiado,
haciendo posible la aparicidn de tales escuelas en relacion, primero,
con la creciente complejidad de las funciones del municipio como
organismo politico y administrativo, que requiere de gentes cada vez
mas especializadas y, por tanto, mejor formadas; y, segundo, con el
aumento del volumen de los traficos y las actividades econdmicas
emprendidas por los habitantes de las ciudades. Comerciantes y artesa-
nos comienzan a mostrarse sensibles hacia lo que podriamos llamar una
“formacidn cultural basica”. Leer, escribir y contar son conocimientos
ahora practicamente imprescindibles para quien quiere triunfar en los
negocios, pero también para llevar las cuentas de la pequeria tienda o el
taller.

Quedan pocos testimonios directos acerca del uso sistematico de la
escritura por los artesanos acomodados o los hombres de negocios
valencianos. Sin embargo, son abundantes las noticias que permiten
pensar que la utilizacion de la escritura estaba relativamente generaliza-
da dentro del mundo artesanal valenciano de la Baja Edad Media. Y
ain mas entre los comerciantes, cuyas técnicas de contabilidad e
intercambio se habian sofisticado notablemente. Se trata casi siempre
de referencias indirectas, repartidas en actas notariales o procesos
judiciales, de dificil sistematizacion, pero que, hasta el momento,
constituyen la unica fuente de luz sobre una cuestion tan esquiva como
ésta de la utilizacién préctica, cotidiana, de la escritura al margen de los
diferentes niveles de la administracion y sin el concurso de los tradicio-
nales “intermediarios graficos” (clérigos, notarios, escribanos). 2

20 G. Duby, Guerreros y campesinos. Desarrollo inicial de la economia europea
/500-1200), trad. castellana, Madrid, 1981, pag. 342.

2 C. Frova, Istruzione..., pag. 100.

22 Podemos ver algunos ejemplos, como la descripcién de un libro de contabilidad
propiedad del mercader Pere Borras, recogida en una sentencia arbitral promulgada por
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La importancia que los propios mercaderes concedian a .la correcta
utilizacion de la escritura es patente en la correspondencia cruzada
entre los hombres de negocios italianos y sus factores o familiares. Asi,
Francesco di Marco Datini, mercader de Prato, reprochaba a alguno de
sus subordinados la mala letra de que hacia gala en sus cartas (**farai
bene a ingengnarti di scrivere per modo ch’.iq possa meglio intenderte”),
Jo que dificultaba el intercambio de notictas, fundamenta} para una
comparia que operaba en diversas plazas. Tampoco Lanfredino Lgnfre-
dini. florentino, estaba contento con la letra de su hijo (“tu scrivi forte
male™). que omitia silabas al formar las palabras, y le recomendaba un
periodo de practica (“mi sarebe di grande piacere che Giovanni ti
mandase a scrivere almen per un mese”).2> Semejante inquietud no
podia por menos que ser compartida por los mercaderes valencianos,
aunque solo fuera por su trato directo con los miembros de estas
compaiiias italianas que, sobre todo desde finales del siglo x1v, comien-
zan a instalarse en numero creciente en la ciudad. Son buenos conoce-
dores de las técnicas comerciales mas desarrolladas, e incluso algunos,
como ese Cristofano di Bartolo Carocci, director de la hacienda mallor-
quina de la Compaifiia Datini entre 1395 y 1405, e instalado en
Valencia a partir de esta dltima fecha, hacen gala de un elevado nivel

Tomas Argent y Jaume Vidal, junior, notarios de Valencia, sobre el pleito que enfrentaba
a dicho Borras con el también mercader Pasqual Gallart: ..o dit en Pere Borrag era
pagat be ¢ complidament de les dites quantitats, e ago constava e consta per scriptura
scrita de propia ma del dit en Pere Borrag, scrita en lo libre de deu e deig de aquell dit en
Pere Borrag. en lo compte corrible... Vist en aprés lo dit libre en forma major ab cubertes
de pergami e ab un correg vermell ab civella de ferre, tot desquernat en una quarta, del
qual libre és contengut lo compte seguent: ‘deu mon compare en Pasqual Galart, que per
ell doni a’n Arnau Font ab En Siurana, quinze lliures...” ”’. El documento continua con la
transcripcion de aquellos asientos del libro que afectaban al caso particular del pleito
entre ambos mercaderes (ARV, Protocolos, n.° 55/Antoni Altarriba; 1433, junio 29).
También tenia su propio libro de cuentas Bertomeu Gil, peraire, ciudadano de Valencia.
Su existencia queda recogida cuando, en el inventario post mortem de sus bienes, se
recogen los censales propiedad del difunto: *...dels quals setcents cinquanta sous censals
atrobam scrit en hun libre del dit defunt, de ma del dit defunt...” (ARV, Protocolos, n.°
2.817/Miquel Martorell; 1382, junio 27). No se utiliza la escritura exclusivamente para
componer libros de cuentas: el boriguer Nicolau Pidre confecciona de su propia mano un
inventario de ciertas “medecinas et aynes apothecarie” que, junto con cierta suma de
dinero contante, le han sido confiadas por el botiguer Matias Marti para que las lleve
consigo al condado de Urgell y las venda, repartiéndose los beneficios de la empresa a
razon de tres cuartas partes para el socio capitalista y una cuarta parte para quien aporta
el trabajo. Este documento de comanda comercial, realizado ante notario, se limita a
constatar la existencia de dicho documento privado, escrito “in quodam foleo pairi mea
propria manu scripto” (ARV, Protocolos, n.° 2.414/Vicent Caera; 1413, agosto 3).

? Estas noticias. de finales del siglo xiv, han sido recogidas por Ch. Bec, Les
marchands écrivains..., pag. 389.
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cultural, muy por encima de las nociones elementales de lectura y
escritura. 2

De esta ‘“‘necesidad de aprender” surge la clientela de las escuelas
urbanas. Predomina el pragmatismo: en los afios de escuela los nifiog
deben aprender a leer, a escribir, y la suficiente gramatica (latina) como
para entender actas notariales u otros escritos.?* A ello habria que
afiadir la técnica del abaco, que permite realizar complejas operaciones
aritméticas con gran economia de tiempo. El punto de partida es,
necesariamente, la preocupacion de los padres por proporcionar a sus
hijos los conocimientos basicos para desenvolverse en el mundo profe-
sional, normalmente el de los propios padres, cuyos negocios u oficio
heredan. Es en la familia, y dentro de los mecanismos de relevo
generacional, donde primero se estructura, al igual que el aprendizaje
laboral, el aprendizaje escolar. Podemos repasar, al respecto, algunos
documentos valencianos.

El especier Jaume Pamies, ciudadano de Valencia, en un testamento
redactado en 1422, nombré heredero universal de sus bienes a su hijo
Jaume, también especier, al cual encomendaba, entre otras cosas, el
cuidado de su hermano Nicolau: debia proporcionarle alimento y
vestido, pero también hacer que le ensefiaran letres, de la misma
manera, dice el testador, en que ¢l habia hecho aprender a su primogé-
nito. 2¢

24 G. Nigro, “Gli operatori economici toscani nei paesi catalani a cavallo del *400.
Alcuni casi esemplari”, en Aspetti della vita economica medievale, Florencia, 1985, pags.
283-303. Otro caso ejemplar podria ser el de un aprendiz enviado en 1397, también por
la compariia Datini, a Luca di Sera, su factor en Valencia. El muchacho estaba trabajando
en la casa central de Prato y, segin su carta de presentacion, escribe y calcula muy bien,
e incluso sabe latin, lo cual es util a menudo (Ch. Bec, Les marchands écrivains..., pag.
391). Detras de semejante eficacia esta, sin duda, la preocupaciéon de los mercaderes
italianos por la educacion de sus hijos, de la cual Ch. Bec da abundantes ejemplos en su
libro, y que ni siquiera descuidan cuando estan trabajando en paises lejanos, o en
constante viaje. Asi, Simone Rasmani, pisano, que se habia trasladado de Valencia a
Palermo, habia dejado en comanda a sus dos hijos, Giacomo y Cristoforo, con Joan
Paliner, mercader, residente en Valencia, el cual los tenia alojados en casa de Medina,
viuda de Joan Sans, alias Travado, carnicero de Valencia, que cuidaba de ambos nifios.
Existe un documento de 1439 donde dicha viuda reconoce haber recibido 32 libras 5
sueldos 9 dineros por el afio que los hijos de Rasmani habian vivido en su casa. De esta
cantidad, 6 libras y 12 sueldos corresponden al salario de la mujer por su trabajo. El resto
(25 L. 13 ss. 9 d.) se le paga “ratione cibi et potus, vestitus et calciatus et letti, medici et
medecinarum, et magistri scholarum et librorum et aliarum diversarum necesitatum...”
(ARYV, Protocolos, n.° 2.435/Vicent Caera; 1439, enero 12).

25 Segun propone otro mercader florentino de la época, Giovanni di Pagolo Morelli
(Ch. Bec, Les marchands écrivains..., pag. 390).

2% Para el caso de que el hijo mayor no cumpla tal tarea, ¢l padre dispone la inversion
en censales de un capital de 1.000 florines, cuya renta debera asegurar que Nicolau tenga
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Similar es el encargo hecho en 1424 por Joan Valenti, ;abpner, asu
esposa, a quien concede en su testamentoﬂel usufructo v1tal'1010 de su
herencia. Nombra herederos a sus dosvf’njos. El mayor, Vicent, esta
casado y ha adquirido también la profesmr} del padre. El menor, Joaq,
quedara bajo la tutela materna, que debera proveer a t_odas Sus necesi-
dades “‘e tenir lo dit Johan Valenti en studi, e pagar libres e maestres
que mester seran a aquell, fins que lo dit Johan haja edat cumplida de
vint quatre anys”.?’ o 3

La preocupacion del padre por la escolarizacion del hijo se despren-
de también de un caso algo mds temprano, de 1407, que ilustra ademas
acerca de los métodos con que podian llegar a saldarse los conflictos
intergeneracionales: el Justicia Criminal de Valencia autoriza a un
peraire, Antoni Serra, para poner en la pierna de su hijo Francesquet
un cepo o cadena, pues el niflo huia de la escuela y de la casa familiar.
Tal castigo, arbitrado por la autoridad publica, podria ser aplicado por
el padre durante un periodo de tiempo de dos meses, debiendo ser
levantado en Navidad.?

Veamos otros dos ejemplos, ambos surgidos del entorno familiar de
Jaume Roig, mestre en medicina. Leonarda, prima de Damiata, la
suegra del poeta, estaba casada con un mercader, Jaume Trilles. Tienen
cinco hijos varones, cuya educacién parece haber sido confiada a
Bernat Roca, “maestre de mos fills”’, a quien Leonarda hace un legado
de 10 libras en un testamento redactado en 1414. La extraccidn social
de este nucleo familiar, emparentado con peraires y mercaderes, es en
todo similar a la de los suegros de Jaume Roig. Damiata hace testamen-
to en 1440. Para entonces su marido, Francesc Pellicer, mercader, ha
muerto, v su hijo primogénito, Antoni, ha contraido matrimonio y
seguido la profesion paterna. Su hija Isabel esta casada con Roig, y en
casa quedan aun cuatro mas: dos mujeres, Usola y Damiata, y dos
varones, Lluis y Gaspar, de unos diez afios de edad, probablemente el
menor de todos. En este caso, el maestro a quien se hace el legado
testamentario es un tal Berenguer Soler. En las dos ocasiones, el
maestro de los hijos encabeza un grupo de legados destinados a los que
podriamos calificar como servidores domésticos y miembros del circulo
de solidaridades de la familia. 2’

cubiertas sus necesidades materiales y educativas. Si, por el contrario, el hijo mayor
accede a los deseos del padre, esos 1.000 florines deberan ser entregados a Nicolau cuando
cumpla los 24 afos, pasando a ser usufructuados hasta entonces por Jaume (ARV,
Protocolos, n.o 1.268/Andreu Julia; 1422, julio 11).

21 Idem; 1424, octubre 4.

B ARV, Justicia Criminal, n.° 18, mano 10, s.f.

# El testamento de Leonarda Trilles puede verse en ARV, Protocolos, n.° 2.425/Vicent
Caera; 1414, abril 13. El de Damiata Pellicer en ARV, Protocolos, n.° 4.391/Vicent Caera;
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Para muchas de estas familias, en cambio, una educacion adecuada
les puede permitir trascender su horizonte socioprofesional. La ciudad
proporciona ciertas posibilidades en este sentido. En primer lugar, a
través de la carrera eclesiastica, que puede servir como ‘‘profesion
refugio” de alguno de los miembros de la familia, aunque también
como verdadera via de promocion. Maria, viuda del carnicero Alfons
Ferrandis, parece optar por la primera de ambas posibilidades cuando
dispone en un testamento de 1426 que un joven pariente de su marido,
Joanet, que vive con ella, tome el habito de san Francisco.?® En otros
casos, la preocupacion de la familia por la carrera eclesidstica del hijo
evidencia que se han depositado en ella mayores esperanzas. Pere
Riera, estudiante de Teologia y beneficiado en la Seo de Valencia, es
hijo de Francesc Riera, un candeler de seu. Su madre procede de una
familia de artesanos, labradores y mercaderes, y ostenta el patronazgo
de un beneficio en la catedral, que en un testamento de 1439 lega a su
hijo Pere, con condicién de que, al morir éste, pase a su otro hijo,
Jaume, aun menor de edad.

El mundo de las leyes es la otra gran via de lo que podriamos llamar
la “promocion por el estudio” de estas familias medias, que pueden
presentar significativos cambios de ocupacidn de una generacion a otra,
llegando a abandonar totalmente las profesiones artesanas o el comer-
cio. Por ejemplo: Benet y Bernat Oliver, hijos del mercader Francesc
Oliver, son ambos estudiantes de leyes. Mas patente es aun el caso de
uno de los nucleos familiares del apellido Falchs. Doménec de Falchs,
ciudadano, tiene cuatro hijos: Francesc y Bernat son notarios; Ramon,
bachiller en artes y medicina; y Pere, doctor en derecho eclesiastico.

1440, marzo 30. En otro lugar he analizado la relacién establecida entre algunos notarios
valencianos y sus clientes mas sobresalientes, que puede transcender el ambito estricta-
mente profesional para adentrarse en el terreno de lo familiar [J. M. Cruselles, “Familia y
promocidn social: los Lopi¢ de Valencia”, Estudis Castellonencs, n.° 3 (1986), pag. 371].
Quizds haya que explicar también de esta forma los legados testamentarios a estos
maestros, sin duda modestos, ligados a familias de clase media acomodada.

30 Para lo cual lega 50 libras a los administradores de la “Casa dels Ignocents™ a fin de
cubrir las necesidades del muchacho en el periodo de aprendizaje, “axi como és en vistrari
libres e altra roba e necessitat de aquell”, hasta que el dinero se agote. En caso de que
Joanet muera antes, el resto del dinero sera propiedad de dicha institucion (ARY,
Protocolos, n.° 1.268/Andreu Julia; 1426, noviembre 12).

3U Francesc y Beatriz tienen un tercer hijo, Andreu, casado, cuya profesién no se hace
constar y que probablemente sea el destinado a heredar el oficio y el taller paterno (ARV,
Protocolos, n.° 2.435/Vicent Caera; 1439, agosto 10). Similar es el origen familiar de otro
estudiante y beneficiado en la Seo, Jeroni Pastor, hijo de un antiguo botiguer que, en su
testamento de 1439, se presenta simplemente como ciutada (idem, 1439, julio 24).
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Por las mismas fechas existe constancia de otros Falchs que aun
mantienen los oficios de origen.>

Una vez alcanzadas estas profesiones de rango superior se abre un
mundo lleno de nuevas posibilidades. Primero, a través de la practica
liberal (el ejercicio de la notaria, la abogacia o la procuracion) para
clientelas que, conforme el profesional adquiera mayor pericia y presti-
gio, se iran haciendo m4s numerosas o0 mas adineradgs. Luego, median-
te el acceso a la administracion en sus varias instancias: la escribania de
alguna corte judicial o un cargo en el municipio, que puede seguir
siendo simultaneado con los servicios a particulares. El saber, conve-
nientemente aplicado a la vida practica, es un buen medio de hacer
fortuna para quienes, no contando con particular hacienda, pueden al
menos costearse estudios. Lluis de Santangel, en 1497, deseaba que sus
tres hijos varones estudiaran gramatica, logica y filosofia moral, y
encomendaba a su esposa y a su albacea, el tesorero del rey, Gabriel
Sanchez, que los orientaran convenientemente en los estudios. Pero era
el menor, Alfonso, quien mas empefio debia poner en esa practica. Y
ello porque su padre lo excluia de la herencia y estaba obligado a labrar
su propio futuro:

..que lo dit Alfonso studie en dret civil e canonich, e que sia doctor en cascun dret,
pregant al dit senyor tresorer vulla endregar aquell en algun offici en la Cort, en manera
que puixa ésser beneficiat més que yo li lexe, e puixa viure honradament en servey dels
rey e reyna, nostres senyors, 3

La educacion, el aprendizaje de las letras, puede considerarse, sin
duda, como resultado de la aparicidn de “nuevas inquietudes’ entre las
clases medias burguesas. Y, también sin duda, tales inquietudes pueden
ambiguamente calificarse de “‘culturales”. Para algunos autores se esta
incluso gestando —en el Renacimiento— la identidad cultural de la

32 Acerca de los Oliver puede verse ARV, Protocolos, n.e 2.422/Vicent Caera; 1423,
diciembre 9. Sobre los hijos de Domeénec de Falchs baste citar una dpoca de 1411, donde
cobran una pensién de censal heredada de su padre (ARV, Protocolos, n.o 2.412/Vicent
Caera; 1411, julio 18). Un Mateu de Falchs es peraire en 1409 (ARYV, Protocolos, n.°
3.025/Vicent Caera; 1409, octubre 8), y también hay noticias de él, ejerciendo la misma
profesion, en 1413 (ARV, Protocolos, n.° 2.414/Vicent Caera; 1413, marzo 22). Podemos
encontrar también un Pere de Falchs, mercader, en 1417 (ARV, Protocolos, n.° 2.418/
Vicent Caera; 1417, septiembre 4), y a otro Pere de Falchs, botiguer, en 1418 (ARV,
Protocolos, n.° 2.419/Vicent Caera; 1418, marzo 4).

33 En el momento en que Liuis de Santangel, escribano de racién de Fernando II, hace
tc.stamento, su hijo Alfonso tenia siete afios: debia encontrarse, por tanto, en sus primeros
anos de escuela elemental (Archivo de Protocolos del Colegio del Patriarca de Valencia
—en adelante APPV-, n.° 162/Bernat Dassid; 1497, diciembre 19).
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Burguesia. La realidad quizas sea mds prosaica. Para la mayor parte de
estas gentes se trata, ante todo, de adquirir conocimientos (bdsicos) que
utilizardn en la practica de oficios que sus antepasados pudieron ejercer
desde el mas absoluto analfabetismo, y que ahora, sin embargo, marcan
importantes diferencias entre quienes los poseen y quienes no. Pero hay
otros para quienes tales fundamentos son solo el primer paso hacig
estudios superiores y profesiones nuevas, mejor remuneradas y mgs
prestigiosas. 3

Es posible, incluso, detectar esta demanda de ensefianza elementa]
asomandonos al mundo de las relaciones laborales, en el que log
aprendizes se integran, por decision de sus padres o tutores, a edades a
veces muy tempranas. Desde luego, los contratos de aprendizaje en los
que la ensefianza de las letras figura como una mas de las obligaciones
del patrdn hacia su nuevo pupilo, son relativamente muy escasos. Pero
existen. Y con ellos la posibilidad de acceder a la ensefianza primaria
para familias que quizas no tuvieran el poder adquisitivo necesario para
pagar directamente a los maestros. 3°

Sin duda nos encontramos en niveles elementales de la ensefianza:
la féormula contractual, reiterativa, hace en la mayor parte de los casos
una escueta referencia al legere et scribere como los conocimientos
especificos que el nifio debera adquirir, aparte de los propios del oficio
del patron.3¢ No creemos sin embargo, que por esto algunos talleres

3 Algo de todo esto debia pasar por la cabeza de un tal Jeroni Manyes cuando, en
1426, contraté un maestro que le ensefiara gramatica y logica, ‘“‘en manera que lo dit en
Geronim, ell volent-hi treballar, pora ésser e ben suficient a pendre I’art de notaria o de
capella...” No se trata, en este caso, de un padre dibujando el futuro de su hijo pequefio,
sino de un adulto joven (tiene edad para otorgar un documento notarial, pero no oficio)
que trata de acceder a una profesion que juzga rentable, tanto sea a través mundo de las
leyes o de la iglesia (ARV, Protocolos, n.° 790/Marti Doto; 1426, enero 10).

35 Este puede ser el caso, por ejemplo, de huérfanos afermats por el oficial de la
ciudad que se ocupa de estos menesteres (pater orfanorum): el notario Bernat de Falchs,
desempefiando esta tarea, afirmd en 1409 al hijo de un emigrante castellano con un
barber de Valencia, por un periodo de dos afios (ARV, Protocolos, n.> 3.025/Vicent
Caera; 1409, febrero 195).

% Citaremos alguno de estos documentos: Bernat Astruch, ciudadano de Valencia,
como tutor de Joanet Sans, huérfano de un corredor, Joan Sans, colocd al muchacho
como macip y servidor de Joan Camps, barber, quien, durante los diez afios de duracion
del contrato, debia ensefiarle su profesion *‘et docere legendi et scribendi”, ademas de
alimentarlo y vestirlo, tanto en salud como en enfermedad, estando obligado, ademas, a
proporcionarle al final del periodo de aprendizaje las ropas habituales: “‘unam tunicam
gramasiam, caliguas et capucium panni lane novi valoris novem vel decem solidorum pro
alna” (ARV, Protocolos, n.° 2.718/Vicent Caera; 1410, julio 5). Bonanat Serra, carnicero
de Valencia, y su esposa Elisen, madre de Joanet Esquerre, hijo de dicha Elisen y de su
primer marido, un agricultor de Almassora, afirmaron en 1423 a dicho Joanet durante
tres afios con un mercader de Valencia, Francesc Aragonés: “...vos [el mercader] vero
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onvirtieran en improvisadas aulas de lectura, ni que el
tara con el nifio para ensefarle a escribir. Algunas
pequenas variaciones de la formula habitugl permiten intuir gl recurso
a terceros, a maestros mas o menos profesionales: Lluls gorba, merca-
der. debia “docere seu docere fapere legere et scribere™ a su nuevo
discipulo, el huérfano de un peratre. 3 En otros casos, la u‘tlhzacmn de
la escuela como medio de educacion es exp11c1‘ta:,A1fons _Sanxez, Suw(’
tomaba a su servicio al huérfano de Joan Eximenez, .alllas lo castella,
contrayendo con su tutor la obligac1§n de enviar al nifio a la escuela,
aunque el salario del maestro correria por cuenta de dicho tutor.?® En
su testamento de 1410, el blanquer Berenguer Ferrer daba cuenta de
haber enviado a la escuela a un discipulo suyo, huérfano de un peraire,
que habia permanecido con ¢l durante siete afios, y que habia final-
mente huido de la casa, cuando aun le quedaban otros ocho afios de
servicio.

En ciertos casos, aprender a leer y escribir puede ser simplemente
una necesidad de la profesion elegida —la de pregonero, por ejemplo—,*
pero, en todos ellos, lo que subyace es la actitud que el mundo urbano
estd adoptando con respecto a tales conocimientos, y en la que ya
hemos abundado. No cabe duda que la clientela de los maestros surge
de medios acomodados —que incluyen, en gradaciones diversas, desde
familias artesanas hasta la pequefia nobleza ciudadana-, y que esa
demanda sera capaz de crear las condiciones para un cierto floreci-

artesanos s¢ €
patrén se sen

teneamini ipsum docere legere et scribere et artem mercaturie”; el resto de las prestacio-
nes son las ya sefialadas (ARV, Protocolos, n.° 2.422/Vicent Caera; 1423, octubre 22).
Lluis Alfonso, llancer, vecino de Valencia, colocé en 1439 a su hijo Ferran como
discipulo y servidor de un sucrer, Joan Benfa, de Valencia, durante seis afios. También
aqui el aprendizaje del oficio se ampliaba con el de la lectura y la escritura (ARV,
Protocolos, n.° 2.435/Vicent Caera; 1439, marzo 30).

37 ARV, Protocolos, n.° 2.432/Vicent Caera; 1435, febrero 22. Por su parte, Gil
Gomis, cerdone (zapatero remendon), tomaba como aprendiz al hijo de Domingo Calbo,
corredor, y estaba obligado a ‘“‘facere ipsum docere litteras ab illo vel illis pueris quos
tenetis in domo vestra qui sciunt legere”. Se trata aqui de un grupo de nifios, hijos de la
familia u otros macips, que aprenden los rudimentos de la lectura (ARV, Protocolos, n.°
2.421/Vicent Caera; 1420, mayo 7).

) % ARV, Protocolos, n.°> 2.414/Vicent Caera; 1413, febrero 20. El contrato tiene un
tiempo de duracion muy corto, un afio, y aunque se especifica que el nifio tendra la
condicién de servidor doméstico, no se especifica la obligacién del patron de ensediarle la
profesion ni de proveerle de vestido (s de alimentacion).

¥ ARV, Protocolos, n.° 1.256/Andreu Julia; 1410, julio 25.

- * Caterina, viuda de Bernat Coll, mariner, afirma por un periodo de siete afios a su
hijo Bernat, de diez afios de edad, con Joan Peres, sonatori (pregonero) de la ciudad de
Valencia, que estd obligado a ensefar al nifio el “officium vestrum de sonar... et adiciens
litteram, sic quod infra dictum tempus sciet bene legere quedam procesum et scribere”
(ARYV, Protocolos, n.° 790/Marti Doto; 1426, febrero 27)
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miento de la actividad docente. Con todo, no podemos adjudicar al
fenémeno un caracter mas general del que tiene. Ya he sefialado la
escasez con que esta preocupacidon se presenta en los contratos de
aprendizaje, verdadero vehiculo del que resulta ser el sistema educativo
fundamental en la sociedad urbana de la baja Edad Media, el del
aprendizaje laboral, que por sus contenidos y métodos esta muy
distante de la educacion literaria, y que, al contrario que ésta, implica a
la gran mayoria de nifios y jovenes de la ciudad.

3. ESCUELAS URBANAS: ADAPTACION A LA DEMANDA Y QUIEBRA DEL
MONOPOLIO ECLESIASTICO '

La escuela, tal y como habia sido concebida en el mundo altomedie-
val, no resulté indemne a los nuevos tiempos. Su concepcion del saber,
llegando a través de las artes liberales hasta el supremo conocimiento
de las Escrituras, dificilmente concordaba con el marcado pragmatismo
de la demanda urbana. Por otro lado, la Iglesia altomedieval habia
concebido la ensefianza en funcién de sus propias necesidades. Su
preocupacién prioritaria era formar a sus futuros monjes y clérigos; el
acceso, por tanto, de los laicos a la educacidn literaria pasaba, precisa-
mente, por la renuncia a su condicién de laicos. Ademds, la crisis
carolingia habia venido a reforzar la autoridad politica de la Iglesia en
materia de ensefianza; lo cual, en primera instancia, consolidaba la
segregacion educativa de clérigos y laicos, ya apuntada en tiempos de
Luis el Piadoso.*

Cuando llega la época de la expansién agraria, de la consolidacion
del feudalismo y el auge de las ciudades, la Iglesia controla las que, pese
a su mediocridad, son las unicas instituciones de ensefianza existentes.
Y algo mas: tiene en su poder la misma ensefianza. El derecho y el
poder de enseiiar. Sin embargo, con el tenor de los tiempos, la actitud
hacia los laicos estaba cambiando sensiblemente. El conflicto se va a
plantear, no por la discriminacion de los laicos, sino en torno al
monopolio eclesiastico de la ensefianza y a lo que podriamos llamar su
“rentabilizacion’.

No surge tal conflicto como enfrentamiento entre clérigos y laicos,
pues sus primeras manifestaciones se enmarcan dentro de la aparicion
de sintomaticas actitudes dentro de la propia estructura eclesidstica. La
aparicion de un grupo intelectual de cardcter profano dentro del orden
de los oratores es un fendmeno que Hajnal juzga fundamental para

4 M. A. Manacorda, Historia de la educacion..., pags. 206-208.
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comprender como, después del afio mil, la cultura escrita comienza a
difundirse de arriba a abajo en la escala social, abandonando los
claustros e implicando a un numero creciente de personas.*? El cambio
se produce, por tanto, a partir de la laicizacién de los sistemas de
valores de cierto numero de clérigos: los primeros en comprender
como la creciente necesidad de ciertos conocimientos era capaz de
p.ropo.rcionar a quienes los poseyeran una sensible mejora de su
51'tuaC}(')r1 econ(')mico-.social. Estudiar para ponerse al servicio del prin-
cipe: ésta no es, precisamente, la aspiracion que deba caracterizar a ese
orator que Cluny habia imaginado entre los muros del convento, lejos
del mundo para mejor poder mediar entre él y Dios. Profesar en
religion podria seguir siendo necesario para acceder a los niveles
deseados de educacion, pero el habito habia dejado de hacer al monje:
no es, en definitiva, tan importante el status (clérigo o laico) que se
asigne al intelectual, como la funcion que ejerce dentro de la sociedad, y
ésta adoptaba cada vez mads valores laicos.

El primero de tales valores conferia al saber el caracter de mercancia
capaz de apreciarse con la ampliacion de la demanda. La simonia se
extiende, desde ese momento, dentro del viejo sistema escolastico
altomedieval. La funcién de ensefiar, que recaia sobre el obispo, y por
delegacion en el llamado scholasticus, comenzo a venderse a “sustitu-
tos”” que, a su vez, se hacian pagar por los escolares. Las reacciones de
la autoridad eclesidstica, a lo largo de los siglos XI y XII, expresan
contradiccion entre los intentos por adecuarse al nuevo ambiente y su
temor a ¢él. La Iglesia debia ampliar su oferta educativa, abrirla incluso
a los laicos, pero manteniendo la ciencia dentro de los principios
cristianos: su finalidad es conocer a Dios, no al mundo; su origen es
divino, y como don de Dios no puede ser objeto de malsanos traficos
mercantiles. Se enseflard gramdtica y otras artes liberales, pero el
objetivo de tales preocupaciones culturales nunca debera ser otro que la
Teologia. El maestro catedralicio serd el instrumento a través del cual
la Iglesia ensefie a los pobres. No deberd, por tanto, hacerse pagar por el
saber que comunica, sino mantenerse a cuenta de los beneficios
eclesidsticos que le sean provistos a tal fin.

. Semejantes principios eran de dificil aplicacion practica. En Valen-
Cla, a principios del siglo xv y seguin J. Teixidor, el estudio de Teologia
de la catedral es frecuentado, ademas de por clérigos, por doctores,
bachilleres, médicos y notarios. Podemos relacionar semejante noticia
con el precepto formulado por el Cabildo a finales del siglo anterior,

2 I‘. Hajnal, “Le réle social de I'ecriture et I’évolution europenne”, Revue de I'Institut
de Sociologie Solvay, XIV (1934), pag. 27.
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segin el cual no debia ensefiarse en dicho centro otra cosa que
Teologia. En el estudio catedralicio valenciano, creado en su dia en
aplicacion de los mandatos conciliares de Letran, se estaban ensefiando
leyes —derecho romano o candnico—,** y quizas era esto lo que atraia a
los citados profesionales. La demanda (urbana y laica) se ha adaptado a
la estructura docente eclesidstica —pues es la unica a la que podia
recurrir—, pero ha conseguido alterar, en la medida de sus necesidades,
la esencia de la ensefianza impartida.

Algo similar ocurre con la cuestion de la venalidad de la ciencia. Ya
en 1219, el papa Honorio I1I habia introducido una pequefia modifica-
cién a lo dispuesto en el Concilio de Letran de 1179. Los maestros de
Teologia podrian recibir del obispo algun tipo de estipendio cuando los
réditos de sus beneficios fueran insuficientes. ** Quedaba entreabierto el
camino hacia la normalizacion de las relaciones salariales entre maes-
tros y escolares y, por tanto, hacia la profesionalizacion del docente.

La rentabilidad de la ensefianza pasaba, en principio, por mantener
su monopolio. Asi, los conflictos de competencia comienzan dentro de
la propia Iglesia, y a este respecto, Sanchis Sivera publicé documentos
bien significativos: en 1334, por ejemplo, el obispo de Valencia permi-
tia al vicario de Jérica utilizar esa iglesia para impartir clases a sus
escolares, anulando la licencia anteriormente otorgada a otro clérigo
de dicho lugar. Concesiones similares se hacen por parte del prelado en
favor de otros maestros en Sueca (1345), Sagunto (1358), Albaida
(1372), o Gandia (1373). Son, muchas veces, los propios vicarios locales
quienes intentan marginar de la docencia a otros clérigos del mismo
lugar. En algin caso, incluso, puede intuirse ya una cierta profesionali-
zaciéon.® Es dificil pensar que tras estos conflictos se encuentren
simplemente clérigos que, cubiertas sus necesidades por las rentas de
sus beneficios, se dedican gratuitamente a la enseflanza.

A mediados del siglo x1v, cuando los documentos compilados por
Sanchis Sivera aportan un conjunto minimamente amplio de datos

4« quod in domo Elemosynae Sedis non possit legi scientia cuiuscumque facultatis
existat, sive legum sive canonum, nisi dumtaxat theologica, quae ibidem legi est consue-
tum...” (J. Teixidor, Estudios..., pag. 94).

4 M. A. Manacorda, Historia de la educacion..., pag. 226.

4 Un tal Felip d’Erbach, bachiller en derecho candnico, era vicario de Albaida cuando
en 1372 consiguid del obispo la regencia de las scolas litterarum del lugar, en un régimen
de monopolio que proscribia, expresamente, la actividad docente de Pere Dezquer,
presbitero de la iglesia de Albaida, asi como la de cualesquiera otras personas “tam
clericos quam laicos”. Al afio siguiente, este Felip d’Erbach es presentado en otro
documento episcopal como *“presbitero diocesis urgellensis™, y en funcién de su idoneidad
y conocimiento de las letras, le eran concedidas las escuelas de Gandia, también en
exclusiva (J. Sanchis Sivera, La ensefianza..., t. CIX, pags. 30-32).
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sobre las escuelas de gramatica valencianas, el monopolio eclesidstico
esta llegando a su final. Y eso aunque nuestra primera impresion pueda
ser muy diferente. El obispo, desde Valencia, concede licencias para
ensefiar en diversos lugares de su didcesis, otorga monopolios y persigue
a los infractores; tiene el poder de decidir, previo examen, quiénes estdn
capacitados y quiénes no para ejercer la docencia. Sin embargo, dos
procesos obran solapadamente en contra suya. Primero, la progresiva
organizacién del municipio, que tiende a extender su control politico
sobre todas las actividades que puedan realizarse en su ambito de
poder. Segundo, y mucho mds efectivo, la aparicion de los “maestros
libres””, gentes que pueden o no ser clérigos, pero entre los que
comienzan a abundar los laicos.

Es importante comprender que, detrds de ambos procesos, esta la
demanda generada por las necesidades de la burguesia urbana. Ella
hace que las instituciones politicas de la ciudad se vean casi obligadas a
intervenir en un asunto que se define ambiguamente como ““de utilidad
publica”, preocupandose ademads, como ocurre en otros sectores de la
vida econdmica urbana, de controlar la competencia. Y, sobre todo, la
demanda crea medios para que ciertos maestros “incontrolados” igno-
ren, amparados por los recursos que obtienen de su clientela, cualquier
prohibicién exclusivista. Al mismo tiempo, la evidente discordancia
entre los objetivos docentes de la Iglesia y la utilidad practica que la
clientela espera obtener de la adquisicion del saber, crea un vacio que
propicia la aparicion de una oferta diferente, genuinamente laica,
generada a su vez por la propia sociedad ciudadana.

Podemos ver actuar todos estos factores en el Sagunto del segundo
tercio del siglo x1v.4 El municipio, sensibilizado por el problema
efiucativo, mantiene asalariado a un maestro de gramatica y persigue a
ciertos ‘“‘escolares”, clérigos o laicos, que enseflan de forma libre en el
lugar sin que su aptitud haya sido debidamente probada. Buscando
ayuda, el Consell saguntino recurre a la autoridad episcopal que, desde
Valencia, comisiona a dos médicos para examinar a los incontrolados,
sin que conozcamos cual fue la conclusién final de dicho peritaje. Dos
aﬁos‘después, en 1338, el obispo ha de volver a intervenir, esta vez para
apaciguar la enemistad surgida entre dos maestros. Uno de ellos, que,
segun se dice, lefa gramatica “desde antiguo” en dicho lugar, quizés sea
el mismo maestro del caso anterior, protegido por el municipio. El otro
es un maestro instalado recientemente. La decisidn eclesidstica es
salomdnica: ambos maestros podrdn continuar impartiendo lecciones
en sus propias escuelas, y los escolares acudiran al que prefieran. En

% Idem, pags. 20-28.
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1354, la autoridad episcopal vuelve a intervenir en socorro del munici-
pio: todos aquellos maestros que estén ensefiando gramatica y logica en
Sagunto deberdn comparecer ante la Curia para ser examinados. Cuatro
afios después, el propio obispo concede a un presbitero de Sagunto
licencia para tener escuela de gramatica en dicha villa. Se apela aqui
—por primera vez, que sepamos— a la libertad de ensefianza sancionada
por los fueros de Jaime I. No es dificil intuir una cierta competencia
entre ambos poderes, eclesiastico y municipal. Este, deseoso de implan-
tar su propio orden en materia educativa, se ve obligado a recurrir a la
maxima autoridad en la materia que, lejos de asegurarle un respaldo
incondicional, se limita a dar soluciones de compromiso, e incluso
complica mas la situaciéon nombrando nuevos maestros. Sin embargo,
ni municipio ni obispo parecen, al final, capaces de dominar la
situacién. Un ultimo documento nos devuelve, en 1365, al punto
inicial. El obispo, a peticion de los jurados de la villa, prohibe ensefiar
alli a cualesquiera otros maestros —clerici et layci— que no sean aquél
designado por el Consell. Ahora si, la intervencidon eclesidstica parece
mas decidida, pero se nos antoja igualmente ineficaz. La conclusién es
obvia: mientras el obispo y los jurados intercambiaban correspondencia
entre Valencia y Sagunto, ciertos elementos daban clases de gramatica
sin autorizacion de poder alguno. El caso de Sagunto constituye un
valioso antecedente de lo que va a ocurrir en Valencia unos afios
después.

La escuela mds antigua de la ciudad de Valencia fue, légicamente, la
fundada por el Cabildo y el primer obispo, Ferrer de Sant Marti, a raiz
de la conquista. Se dejaba dicha escuela al cuidado del candnigo
precentor, aunque es de suponer que éste buscara pronto alguien que
impartiera directamente la ensefianza. De hecho, en las constituciones
otorgadas por el siguiente obispo, Andreu d’Albalat, unos veinte afios
después, se provee la existencia de un maestro que rija las escuelas de
gramatica de la catedral.4’ Las condiciones econdmicas en las que se
prestaba dicha labor docente se nos escapan, al menos hasta 1351.
Podemos suponer que se intentaria poner en practica los preceptos
conciliares y sus principios de no profesionalizacién y gratuidad. Sin
embargo, cuando en la fecha expresada dos bachilleres en artes, Pasqual
Fores y Miquel Sans, obtienen del obispo la regencia de las escuelas
capitulares, tales principios, si no han sido aun totalmente olvidados, si
aparecen claramente recortados. 48

47 J. Teixidor, Estudios..., pags. 88-91.
4 J. Sanchis Sivera, La ensefianza..., t. CIX, pdgs. 25-26.
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Para comenzar, es posible que ambos maestros fueran clérigos, pero
en el documento publicado por Sanchis Sivera no se hace la menor
referencia a tal circunstancia. Importa mas sefialar su titulacion acadé-
mica (bachilleres), obtenida en alguna de las universidades de la época.
El sistema salarial podriamos calificarlo de ““mixto™ con respecto a los
mencionados principios conciliares: los maestros cobraran salario de
sus escolares v. ademas, percibiran del Cabildo “lo que se acostumbra a
dar al maestro que rige las escuelas™. Los escolares pagan al maestro en
funcion de sus posibilidades econdmicas, y el maestro esta obligado a
ensefiar gratuitamente a quienes no puedan pagar (“‘scolares paupe-
res™). El salario es, en todo caso, la retribuciéon por el trabajo de
ensefar. nunca el precio de la ciencia, argumento que constituye la
“puerta de atrds” por donde los valores laicos irrumpen en la ideologia
cristiana del trabajo.* Por otro lado, la subvencién otorgada por el
Cabildo a los maestros permitiria que tales salarios no fueran nunca
inmoderados. y afirmaria el control de la Iglesia sobre su escuela. En
1364. esa subvencion era de 9 libras anuales,® cantidad que era juzgada
insuficiente en 1368, cuando el obispo da permiso al maestro Bernat
Crexell —éste era presbitero ademas de bachiller en artes— para celebrar
en la catedral u otras iglesias de la ciudad misas votivas, anuarios y
otros oficios por un importe de hasta diez libras.

Semejante medida, acorde en principio con la esencia de la escuela
cristiana, no era del todo satisfactoria para el maestro, quien, de
acuerdo con planteamientos mas mercantiles, se sentia insuficiente-
mente pagado. A finales de dicho afio 1368, el obispo se ve obligado a
recordar a Bernat Crexell su obligacidén de ensefiar de forma gratuita a
los “‘scolares dotabiles de Capitulo supradicto et alios pauperes, taliter
quod non habeant unde vivant”, afladiendo que, a tal fin, el Capitulo le
entrega una cantidad anual que se completa con los pagos realizados
por algunos alumnos. Pero el maestro, ignorando todo lo anterior, ha
tomado en prenda libros y otras pertenencias de los que no pagan, a fin
de conminarles a ello. Ahora, amenazado con la pérdida de su cargo,
debera devolver esos bienes a sus duefios. !

¥ J. Le Goft, Tiempo. trabajo y cultura en el Occidente medieval, trad. castellana,
Madrid, 1983, pag. 94.

* Segun dpoca de reconocimiento de pago hecha por Pere Figuerola, bachiller en
artes. regente del “studium in artibus in civitate Valencie”, que afirma haber recibido
dicha cantidad por la labor realizada entre febrero de 1363 y enero de 1364, ademas de
otras 2 libras v 5 sueldos por los tres siguientes meses de ese ultimo ano. El documento
fue redactado ante el notario Bertomeu Molner el 17 de julio (ARV, Protocolos, n.°> 2.821)
v publicado por J. Sanchis Sivera, La ensefanza..., t. CIX, pag. 33.

U Idem, pag. 29.
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Como senala Le Goff, es la esencia misma del profesional de la
ensefianza lo que estda en discusidn. Si la funcidn de ensefiar es
eclesidstica, el docente no es sino un clérigo especializado, cuyos
medios de vida no se detraen de la actividad educadora que ejercita,
sino de su condicion de rentista, de titular de uno o varios beneficios.
Ahora bien, si el docente cobra por su labor se convierte en un
trabajador, en un laico.*? Sin embargo, la cuestiéon podria plantearse de
otra forma. No se trata tanto de una polémica entre salario y beneficio,
como de la adaptacion a las condiciones reales de la demanda. Eviden-
temente, el maestro aceptara de buen grado una retribucion rentista de
su trabajo (beneficio) si no existe otra mejor. El problema se plantea
cuando la demanda crece lo suficiente como para poder arbitrar
mecanismos retributivos mucho mas rentables (el salario), y el maestro
se ve constrefiido por las anteriores condiciones, que le impiden o
dificultan el profesionalizarse en el momento oportuno. Por eso, la
opcion planteada por Le Goff no deja de ser engafiosa: la relacion
trabajador-asalariado resulta casi obvia en nuestro caso concreto, pero
no tanto la relacidn privilegiado-rentista, que opone a la anterior. En
condiciones de demanda creciente, las rentas deducidas de beneficios
eclesidsticos tienen una capacidad de crecimiento muy limitada. De
hecho no tienen relacién alguna con la demanda desde el momento en
que no existe relacion funcional entre actividad laboral y retribucion,
sino que ésta se deriva de la condicién eclesiastica del maestro (no de su
condicién de maestro). El maestro-beneficiado pronto se dio cuenta de
que estaba perdiendo dinero, y comenzd la pugna por convertirse en
maestro-asalariado. La autoridad eclesidstica, presionada, se vio obliga-
da, en primer lugar, a ampliar la “renta eclesiastica’” de los docentes,
concediéndoles nuevos beneficios y favoreciendo el absentismo. Luego
no tuvo mds remedio que ceder el cobro de ciertas formas de salario,
que intentd mantener siempre bajo control para no comprometer
definitivamente el principio de la gratuidad de la enseflanza, que ahora
quedaba reservada a los pobres. Pero el camino estaba ya abierto.

Le Goff hace su planteamiento, y esto hay que tenerlo en cuenta,
pensando en las universidades medievales, cuyo nimero es relativa-
mente pequenio, y en cuanto que centros docentes afectan a un nimero
menor de estudiantes y profesores. Su control por parte de los poderes

32 “La primera opcién fundamental es entre salario y beneficio. En el primer caso, el

intelectual se afirma deliberadamente como un trabajador, como un productor. En el
segundo, el intelectual no vive de su actividad pero puede ejercerla porque es rentista. De
manera que toda su condicidn socioecondémica se define asi: strabajador o privilegiado?”
(J. Le Goff, Los intelectuales en la Edad Media, trad. castellana, Barcelona, 1986,
pag. 96).
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institucionales es mas sencillo, particularmente para la Iglesia, duena y
garante de los principios ideoldgicos fundamentales que 1nforrqaban la
ensefianza cristiana. El propio Le Goff adv1ert§ que, por debajo de las
universidades, los valores laicos impre.:gnar'on rapldameqte las esc'uelas
dedicadas a la ensefianza técnica (primaria y securhldarlia). Podnamps
afiadir ademds que es precisamente en estos niveles inferiores y medlqs
de la ensefianza por donde los valores laicos van a comenzar a pervertir
las instituciones docentes eclesidsticas.

4. LOS ““MAESTROS LIBRES”

Christian Bec afirma que, desde finales del siglo X, las escuelas
religiosas comenzaron a ser sustipuldas enflorenma por escuelas
laicas. 3 Es dificil establecer un hito cronoldgico de este tipo en la
ciudad de Valencia, aunque sea posible hacer algunas apreciaciones al
respecto. . N o

En primer lugar: no parece acertado 1dent1fxc_ar aparicion de la
escuela laica con aparicion del control del poder laico sqbre la escuelg.
La monarquia, en el mismo momento de la copqulsta,‘ se habia
desmarcado de la cuestion sancionando una ambigua ‘“libertad ,de
ensenanza’ en flagrante contradiccion con los p’receptczs de Let{rs}n.
Cualquiera, capacitado para ello, clérigo o no, podia enseflar grarp,aqca
y otras ciencias.** En la préctica, no parece que la primacia ec!esmshga
en materia educativa pudiera ser cuestionada, pues la.docenc1a seguia
siendo comprendida, en lo fundamental, entre las funciones del glero.

La accién de los poderes municipales, si atendemos al ejemplo
saguntino, no parece en principio cuestionar tal primacia. Perq el
razonamiento puede complicarse si revisamos con detal!e, y en conjun-
to, algunos de los documentos de Sanchis Sivera. Es posible ver en ellos
cémo el obispo obra a su antojo en algunos lugares, nombrando
maestros y concediendo regencias de escuelas en régimeq de monopo-
lio. Pero en Sagunto la actuacidn episcopal adopta matices distintos.
Frente a un municipio que ya ha tomado medidas en el terreno
educativo —contratando un maestro—, la Iglesia valenciana adopta sin
ambajes el principio de la libertad de ensefianza, llegando incluso a

53 Sefiala este autor la existencia, en 1277, de un doctor puerorum llamado Romano, y
en 1304 la de domina Clemencia, doctrix puerorum, que ensefiaba a leer y escribir a los
hijos de un mercader (Ch. Bec, Les marchands écrivains..., pag. 384). ] A

# “Atorgam que tot clergue o altre hom pusque francament e sens tot servi e tribut
tener studi de gramatica e de totes altres arts e de fisica e de dret civil e cangmch en tot
loch per tota la ciutat” [L. Palmar (ed.), Furs e ordinations fetes per los glorzos?s reys de
Aragé als regnicols del regne de Valéncia, ed. facsimil, Valencia, 1482/1977, pag. 189].
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ampararse en algo tan ajeno a la legislacion eclesidstica como el fuero
del rey Jaime. Evidentemente, el poder comunal tiende a reducir el
espacio de influencia del obispo, aunque no ponga en cuestion sus
derechos. Por eso, dentro de los muros de la ciudad, el enfrentamiento
entre ambos es casi inevitable.

La intervencion decidida del Consell de la ciudad de Valencia en la
cuestion de las escuelas no se produce hasta la década de 1370-80, y
deriva en un agrio enfrentamiento contra la Catedral que no deja de
presentar oscuros perfiles.

En una carta remitida por los jurados de Valencia a Guillem Querol,
un maestro en artes residente en Barcelona, se da cuenta de la decisién
adoptada por el Consell respecto a la compra de una casa para albergar
una escola major, asi como de las disputas entre los diferentes maestros
de la ciudad, pues no se ponian de acuerdo sobre quién de ellos estaba
mas preparado para hacerse cargo de ella. En tales circunstancias, los
jurados instaban al maestro de Barcelona para que aceptara el cargo y
se trasladara cuanto antes a Valencia.’ Una decisidon de este tipo no
parecia demasiado respetuosa con la primacia catedralicia, pero el
desarrollo de los acontecimientos es algo mds tortuoso. El maestro
Querol decliné la oferta de la ciudad, si bien ésta llevé a cabo la
compra de la casa e instald en ella a un maestro local, Gil Remirez, que
era el regente de la escuela capitular. De hecho, en una reunion de 4 de
marzo de 1373, el Consell habia tenido en cuenta las dificultades de los
maestros de la ciudad, y particularmente las del maestro de las escuelas
del Cabildo, para encontrar casas adecudas donde instalar sus escue-
las. > La compra de una “casa municipal” destinada a tal fin era, por
tanto, una medida de interés publico, y es posible pensar que, ante la
imposibilidad de traer de fuera una figura prestigiosa que encabezara el
ambicioso proyecto, las autoridades comunales no tuvieran mas reme-

dio que elegir dentro de la ciudad al maestro que contaba con el apoyo
de la autoridad eclesiastica.

Para el Consell la nueva situacion era, sin embargo, insatisfactoria.
Habia realizado una inversion que en nada aumentaba la influencia del
gobierno urbano en la politica educativa de la ciudad, sino que mas
bien obraba en favor del poder episcopal, cuyas escuelas subvencionaba
parcialmente. Decididas a cambiar este orden de cosas, las autoridades
urbanas agreden frontalmente el monopolio eclesiastico sobre la ense-
fianza y entregan parte de la casa comprada el afio anterior a otro
maestro, Pere Costa, alegando para ello la libertad de ensefianza sancio-

% El documento es de 26 de septiembre de 1373, y ha sido publicado en J. Sanchis
Sivera, La ensefianza..., t. CIX, pag. 22.

% V. Vives Liern, Las casas de los estudios..., pag. 16.
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nada por los fueros del rein_o. El obispo reacciona con cierta gestin(;
planza y hace prender a dicho Pere Cqs}a, que era i[onsgra 0. o
jurados, decididos a no ceder, pasan targb1en de las cl,ec araciones aa o8
hechos y encarcelan al maestro Gil Remirez, que debia cierta suma
ciudad en concepto del alquiler d; la casa dc? las escuplas. s L
Con ambos maestros entre rejas, la partida termina en ta ;s. Los
jurados recurren al Consell el CUE.ll‘, antes Fle hacer uso .d? procec tymgn-
tos mas expeditivos, prefiere remitir al oblspg una comision pacc;.lyanz;
ra que acuerda la liberacion de los _d,os prisioneros. Las (Cj(')(;l 1010r s
acordadas estan implicitas en la accion 51gulente empren ; a po ol
poder municipal: la publicacion de un pregon que r;cordabg la Vlgenilis
del viejo fuero de Jaime I y del derecho de cualquiera a abrir escue
1 57
* ?sf;u\(/iss el conflicto entre ambos poder.es viene a crear un nuelvo
vacio en la actuacion institucional susqeptlble c}e ser llenado por [as
iniciativas particulares. Si bien no es dlch(,).vamo el_ que genera tales
iniciativas, pudiendo constatarse que la polltlca_l municipal aparece cdon
retraso respecto a ellas, y para inter}tar domesticarlas. },as ya resena tgs
intervenciones episcopales en Albalda3 Sueca o ‘Gandla, estaban’mo i-
vadas por la aparicion de competencias profesmna}es que Qomanaeéi
peligro la rentabilidad que el monopolio de lg ensefianza tenég par:
maestro oficialmente designado por la autoridad correspon lente, En
este caso eclesiastica. Lo mismo ocurre en Sagunto, aqui en menosc;[a 0
de la autoridad laica. O en Valencia, pues la actuacion del Conse en
1373 esta expresamente motivada, §egﬁn la carta de los Juradgs 1a
Guillem Querol, por la desorganizacion de las‘ escuela; de artes de a
ciudad, siendo los propios maestros, que complten y disputan entre si,
el principal obstaculo para el prqyecto mumclpal: ’ .

El enfrentamiento entre iglesia y poder mun1.01pal ems:cg pero no
explica por si solo las vicisitudes por las que atraviesa la politica escolgr
del Consell entre fines del siglo X1v y principios del XV. Es necesan(?
tomar en consideracion un tercer elemento, tal vez c?l, mas importante:
la proliferacidon de esos “maestros libres” cuya aparicion ob;ewa Bgc en
Florencia ya a finales del siglo XL, y que en Valencxa. debieron
multiplicarse con el crecimiento de la qludgd a lo largo del siglo ),(IV y,
sobre todo, en el xv. El conflicto instltugonal de 137{1 marcaria, er;
realidad, un punto critico para la Sede episcopal valenciana. En aque
momento su influencia, aun grande, pudo boicotear'e:l proyecto muni-
cipal mediante coacciones, amenazas de excomunién y medidas de

57 Este episodio estd detallado en una acta municipal dev 1_7 de septiembre df: 13;4 a
la que se adjunta el pregdn, realizado al dia siguiente (J. Teixidor, Estudios..., pag. 99).
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fuerza. La siguiente tentativa reorganizadora del Consell se produjo en
1412, y vino precedida, nuevamente, de la compra de una casa que
serviria para albergar las escuelas unificadas. En esta ocasion, autorida-
des ciudadanas y eclesidsticas actian al unisono, y ello, segun se dice,
gracias a la benéfica influencia del gran pacificador Vicente Ferrer. 58
Se trata, sin embargo, de un proyecto municipal, pagado con dineros de
la ciudad y que cuenta con el apoyo politico de la mayoria de quienes
ostentan el poder en ella. Del Cabildo se recaba, fundamentalimente,
ayuda técnica a la hora de redactar las ordenanzas escolares, y su
bendicion paternal. Ambas instituciones compartiran el derecho de
nombramiento sobre los maestros: si en 1374 el obispo defendid
tercamente su monopolio y ahora se muestra tan propicio a compartir-
lo, es evidente que algo ha cambiado en la relacidn de fuerzas.

Pero también la tentativa de 1412 fracasa, y no por causa, esta vez,
de la politica obstruccionista del clero. Seria de utilidad explicar con
mas detenimiento por qué las sociedades creadas para regir las nuevas
escuelas comunales tuvieron vidas tan efimeras, y en general los
entresijos de la intervencion municipal en esta materia, pero tal labor
desbordaria las posibilidades del presente trabajo, y deberd ser relegada
por el momento. Insistiré, sin embargo, en tres aspectos de la cuestidon
que me parecen fundamentales:

a) El monopolio eclesidstico de la actividad docente estaba cuestio-
nado por los laicos con independencia de que el Consell decidiera
intervenir o no en la cuestién. Y entre esos “laicos” hay que incluir, sin

58 El afecto vicentino de los historiégrafos valencianos ha venido quizis a magnificar
la intervencion del dominico en esta cuestion. La tesis de José Teixidor, formulada en la
segunda mitad del siglo xvi, a instancias de las propias autoridades municipales y
universitarias, fue recogida en lo esencial por Vives Liern y de la Torre. En 1410, estando
Vicente Ferrer en El Puig, fue reclamado por los jurados y el Consell de la ciudad de
Valencia, mediante una embajada en la cual figura un personaje, Guillem Estrader, que
unos meses antes —febrero de 1410~ habia sido comisionado también por el Consell para
entender en el asunto de las escuelas (J. Teixidor, Estudios..., pags. 107 y 119). La carta
remitida por el Consell estd fechada el 18 de Junio de dicho afio, y en ella no se especifica
el asunto que las autoridades municipales desean tratar con el predicador. Sin embargo,
habiendo muerto el rey Martin a finales de mayo, y planteada la delicada cuestién de la
sucesion de la Corona, es posible que los gobernantes de la ciudad tuvieran cuestiones mas
urgentes que tratar con Ferrer que la unificacion o dispersidn de las escuelas de la ctudad.
Resulta hasta sorprendente que estos historiadores, siempre tan atentos al devenir de los
grandes acontecimientos, ni siquiera hagan referencia a este asunto, identificando con
cierta ligereza las preocupaciones de las autoridades urbanas y del propio Vicente Ferrer
con las suyas propias. Sudrez Verdaguer va aun mds lejos que Teixidor: la intervencién
del dominico serviria para poner las cosas en su sitio y reafirmar *‘la preponderancia de
lo eclesidstico™ en la cuestion de las escuelas (J. Teixidor, San Vicente Ferrer, promotor y
causa principal del antiguo Estudio General de Valencia, introduccién y notas por F.
Sudrez Verdaguer, Madrid, 1945, pag. XXXIV).
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do clérigos, para nada se distinguian en su
tud de los otros. Incluso los maestros que rf;gentaban’ las escuel(:»ils
actltl'l, i ueden ser considerados como laicos. Esta el caso de
eClefSIasucas ’ 1l, ya citado, que pretendia cobrar a sus escqla.res la’s’
Guillem Clrex?m’partia a fin de dejar de ser un “clérigo espemghzado
clase A irse en un pr’ofesional de la ensefianza. Esta Pere Figuerola,
Y convertl{s;w 1364 regia las escuelas capitulares, y a quien en '1373
que et acZ)nsejando a los jurados de la ciudad en las cuestiones
encO'mramosolitica escolar. A veces se plantean curiosas pargdo;as: Gil
relatly o lpre ente de las escuelas de la Catedral, es laico, mientras que
Remlrel,te elgprotegido del Consell, esta tonsurado vy, como tal, podra
Pere a’do por la justicia eclesidstica. Son Gil Remlrez y otro
oy .alcaI{,Z'a nt Soler, quienes, en un contrato de sociedad rgallzado
cenee: bz)cseen 1398 ’para regir conjuntamente las escuelas capitulares,
emrelamn netos criterios de rentabilidad de la empresa docente,.que se
e§tab o si cada uno de los asociados no obtiene una ganancia neta
dlSOIYedr: 60 florines. ® Dicho Vicent Soler formard, mas adelantve, parte
32%2 sociedad que regira las escuelas municipales creadas a pa(ritlcr1 d;: l;r?
ordenaciones de 1412.% Otro de los integrantes de’esa bSO'CI’e a ; r?or_
d’Ordés, presbitero beneficiado en la_ Seo' de Valep01a, a rllra p(:lst;:rida-
mente una escuela particular y terminara enfrentandqslfi a las aaldaban
des ciudadanas que, junto con el. o_l?lspo y su ‘Cabl o, rzsprofeSio‘
dicho proyecto unificador.® Conc:.hcwn eclesiastica y actitu rie Sic
nal aparecen netamente gitsrgnC}aéias: estamos, evidentemente, y
i fi la sociedad de ordenes. ’ .
lejolsgr? eﬂ;g”;“:{ :gad del Convento de la Va!lqigna c,or}trato los SCl’VlClC;?
de un maestro en artes para ensgﬁar gramatlga y loglca,en su com.lé?os
dad. Pere Fuster, natural del reino de Arggon,ﬁgrest?rla sus servi s
durante un afio y cobraria por ello 20 libras.®* Asi, mientras en

duda, a maestros que, sien

59 Obsérvese la distancia existente entre esta canti,dad fconsiderada mlnlma-ndle322
libras anuales y las 9 libras anu;;egs que el Ctalzildo é:r:;gz;s;irilg::ss rzlios?u:;ze;;r;)res e
(y probablemente también en 1 8, pues este tipo : )  sucle estar suicta o

isi . La diferencia entre ambas cantidades evidencia el vo ur
;i\ﬁ;izzsyfiztsztf:)distancia entre el “clérigo que ejseﬁa” y el maestro pr(gfesn(?/rézls.e Eps(t)i
documento ha sido transcrito completamente por vanos,de los autores citados
ejemplo en J. Sanchis Sivera, La ensefianza..., t. CIX, pags. 67-73.

8 Véase mds abajo, nota 65.

61 Véase mas abajo, nota 73. o )
62 El documento estd redactado en forma de contrato de servicio, segun el cual el

4 3 ln
maestro Fuster se afirma a si mismo con el abad Lluis “ad legendum l;?t dqcer:igumm in
dicto vestro monasterio, in valle de Alfandech f:ons-tructo, i mom\i/c 1; e;usOIos, g
gramatica et logica, prout in scolis artium fieri usitatum..” (ARV, Protocoios, n.

1.081/Bernat de Gallach; 1395, octubre 1).
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ciudad de Valencia la Sede episcopal se encontraba ya con serias
dificultades para hacer valer su voluntad en materia escolastica, ciertos
sectores del monacato parecen haber perdido completamente su inicia-
tiva, incluso para cubrir sus propias necesidades. Los tiempos del
monopolio eclesidstico estaban, sin duda, concluyendo.

b) La clientela urbana no recurria tinicamente a maestros recono-
cidos por el poder institucional (eclesidstico o laico). La tipologia del
docente bajomedieval es mas compleja, y va desde el preceptor privado
que aparece en algunas familias nobiliarias y burguesas, hasta los
maestros asociados que comparten las colectas pagadas por los estu-
diantes. El recurso a los preceptores privados era frecuente, seguin Bec,
entre los mercaderes florentinos. Se trataba a menudo de jovenes sin
titulacidén, que no habiendo terminado adn sus estudios, recurrian
ocasionalmente a este tipo de trabajos. Su salario era mas bien escaso, y
frecuentemente abandonaban pronto el empleo. Leon Battista Alberti,
florentino, contratd en 1423 a un tal Girolamo da Saminiato del
Tedescho, al que sélo pagaba la manutencién, y que permanecié a su
servicio unos veinte dias, marchando luego a estudiar a Pisa. 53 Este tipo
de clientes, descontentos con la calidad o los precios de las escuelas
establecidas en su ciudad, podian proporcionar trabajo a jovenes en
periodo de formacidn, residentes en la misma localidad 0, como era
mds frecuente, semivagabundos que se desplazaban entre los distintos
centros universitarios de la época. En este caso, el maestro hace papel
de “servidor doméstico™, llegando a convertirse en un elemento asocia-
do al nucleo familiar si el tiempo de servicio es lo suficientemente
largo. &4

Estos estudiantes viajeros —titulados o no— podian, por otra parte,
entrar al servicio de maestros ya sentados hasta que prosiguieran su
viaje o bien pudieran instalarse por cuenta propia en la misma ciudad.
Valga como ejemplo la peripecia profesional de Bertomeu Morell,
supuesto bachiller en artes que, en 1413, y después de romperse la
sociedad de tres maestros que regia las escuelas municipales en la Casa

8 Ch. Bec, Les marchands écrivains..., pag. 387.

¢ Recordemos, en primer lugar, casos ya mencionados (véase nota 29), que pueden ser
complementados con alguno mas, como el de Francesc Gaget, joven maestro de los hijos
del notario valenciano Antoni Lopig, que acabara marchando con ellos a la Universidad
de Bolonia y compartiendo el triunfo social de la familia [J. M. Cruselles, “Valencianos
en la Universidad de Bolonia. Rentabilizacién social de los estudios superiores a finales
del siglo xv”. Comunicacién presentada al Congreso Internacional Liuis de Santangel | el
seu temps, Valencia, octubre 1987 (en prensa)]. Entre la nobleza valenciana citaremos el
ejemplo del maestro de los hijos de Francesc Catala, quien, habiendo presentado una
denuncia por robo en 1401, es identificado en la Corte criminal antes por su posicion
socio-laboral que por su propio nombre (ARV, Justicia Criminal. n.° 15, mano 9, fol. 40).
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vilaragut.® se asocia con uno de ellos durgnte un ano para reglé dicha
escuela municipal.® En 1415 aparece asociado con un tal Pere Ferran-
do. siendo ambos identificados como esme{zames g’e artes en ug
documento de alquiler de una casa, en la cual instalardn una escuela.

Al afio siguiente, esta sociedad se ve ampliada con un tercer miembro,
Joan Esquerdo, studens in artibus. % Podemos suponer que la empresa

eré notablemente, pues en 1419 los tres compran al sindico de la

prosp <o

ciudad las casas habilitadas por el municipio para albergai escugla .
La identificacion de algunos de estos personajes como estudla’ntgs
nos hace pensar en gentes que, no habiendo obterzldo titulo acgdemxco
alguno -y exhibiendo como unico aval sus afios de estudios-, se
dedicaban de forma independiente a .la ensefianza, actuggd_o al margen
de cualquier maestro titulado u otra institucion. La p051b11‘1‘dad dfz que::
en los documentos y por parte del notario, se confunda al “estudiante
con el “bachiller” nos parece extrafia, y antes debemos pensar que, en
el contrato de sociedad de 1413, Bertomeu .Morell se arrogd un titulo
que en realidad no habia obtenido ain. Existen otros casos: en 1419,
Eximén Sanxez, estudiante residente en Valencia, cpbro 3'4 sueldos' del
mercader Jaume Trilles por ensenar artes a su pupllo'(r}ulllem, huérfa-
no del también mercader Guillem Trilles.” También consta como
studens in artibus Bertomeu Tarragd, que en 1425 cobraba del peraire
Pere Peres, ciudadano de Valencia, 3 florines anualeg por ensefiar
gramatice artem a Joan, hijo del fuster Pere Berart, a quien Peres tenia
bajo su tutela.”” Unos afios mds tarde, en 1431, Guillem Saura,

65 Esta sociedad se constituyo hacia 1411 -momento en que las escuelas mumcnpal;s
quedan instaladas en la casa comprada por el Consell a Per; de Vllgragut en 'la Parrqqula
de Sant Lloreng- integrando a tres maestros: Joan d’Ordps, Mz}m de Sohiga y Vicent
Soler. Se disolvié, segin Vives Liern, en 1412 ( V. Vives Liern, Las Casas de los

studios..., pag. 124). )
Eﬂi“’dlSOggunp lis cor)ldiciones de este contrato, la posicion de Bertomeu Morell estd
subordinada a la del maestro Sohiga, regente de las escuelas tras la marcha de sus otros
dos socios, aunque no puede ser considerado como un cambrer, pues no realiza en
principio labores de repeticién sino de lectura, por las cgqles recibe, no un salario
determinado, sino una parte, aunque menor, de los beneficios (ARV, Protocolos, n.°
2.414/Vicent Caera; 1413, julio 5). ) )

6 Esta es, hasta ¢l momento, la primera escuela documentada cuya existencia
desobedece la unificacién decretada en las ordenaciones conjuntamente realizadas por el
Consell y el Cabildo en 1412 (ARV, Protocolos, n.° 2.416/Vicent Caera; 14!5, agosto 20).
No creemos, sin embargo, que tal mandato fuera incumplido ahora por primera vez. De
hecho, los dos maestros que se separaron de Marti de Sohiga en 1412 debieron seguir
ejerciendo su profesion en la ciudad.

% ARV, Protocolos, n.° 2.417/Vicent Caera; 1416, agosto 8.

® J. Sanchis Sivera, La ensefianza..., t. CIX, pags. 56-57.

% ARV, Protocolos, n.° 2.420/Vicent Caera; 1419, diciembre 13.

" ARV, Protocolos, n.° 2.423/Vicent Caera; 1425, febrero 13.
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estudiante de artes, cobraba 22 sueldos de Andreu Giner, sastre, por un
afio que habia enseiiado ““letras” a su pupilo Joanet.”

La docencia independiente (/ibre) no es practicada unicamente por
estos “estudiantes”, incontrolables para los poderes urbanos e incémo-
dos para los maestros oficiales, sino asimismo por maestros titulados
que, o bien quedaron marginados de las empresas patrocinadas desde
las instituciones, o bien pensaron que tales empresas eran poco renta-
bles y prefirieron abandonarlas. Asi, el mencionado presbitero Joan
d’Ordos, tras abandonar la sociedad que regia las escuelas municipales
(el “Estudio General” de Teixidor), decidié instalarse por su cuenta y
compro una casa en la parroquia de Sant Nicolau, donde instald su
escuela. La pretension, por parte de las autoridades urbanas, de mante-
ner la unidad de las escuelas le hizo blanco de fuertes presiones, que le
llevaron a interponer una demanda ante la corte del Gobernador contra
los propios jurados. El viejo fuero de Jaime I, que habia sido utilizado
por el obispo contra el Consell de Sagunto, y mds adelante por el
Consell de Valencia contra el obispo, sirvié ahora a Joan d’Ordds para
conseguir una sentencia favorable que daba al traste con la politica
unificadora de las autoridades de la ciudad.” Volveremos a encontrar a
este personaje unos afios mas tarde: en 1428 cobrando de Galceran de
Castellvi, caballero, las clases de gramdtica que ha impartido a su hijo
Francesc;™ y en 1430 tomando a su cargo a un pupilo, al que se
compromete a ensefiar a cambio de 14 libras (280 sueldos) anuales. 7 Si
tenemos en cuenta que los escolares que acudian en 1413 a las escuelas

72 En este caso se trata de un hijo del difunto Damia Carbonell, también sastre (ARV
Protocolos, n.° 2.428/Vicent Caera; 1431, febrero 14),

73 Este pleito, recogido en los libros de Litium de la corte del Gobernador del reino de
Valencia, data de los dias 19 a 25 de agosto de 1416 (J. Sanchis Sivera, La ensefianza...,
t. CIX, pégs. 52-55). Conviene recordar que, también en la parroquia de Sant Nicolau,
habian alquilado en 1415 una casa para instalar escuela los estudiantes Bertomeu Morell
y Pere Ferrando (véase nota 67). El enfrentamiento contra los preceptos del Consell no
parece, por tanto, algo que deba aislarse al caso concreto de Joan d’Ordds.

™ Galceran de Castellvi hace cesidn, en favor del maestro, de 433 sueldos y 4 dineros
que la ciudad de Valencia le adeuda en concepto de una pension de censal. No se
especifica, sin embargo, si esta cantidad corresponde o no al salario de un afio de
ensefianza (ARYV, Protocolos, n.> 521/Francesc Cavaller; 1428, febrero 10).

7> El documento se ha redactado en forma de contrato de aprendizaje, sin que exista,
sin embargo, obligacion de servicio por parte del pupilo hacia su patrén, ni obligacion por
parte de éste de proporcionar manutencién y vestido al muchacho. Isabel, la viuda del
draper Bertomeu Roig, afirma a su hijo Nicolau con Joan d’Ordds “ad addicendum
scienciam et ad faciendum omnia que pertinet studenti”, especificandose que deberd ser
instruido en gramdtica y légica. El contrato tendra una duracién de dos afios y el maestro
percibira la citada cantidad anualmente, en dos mitades (ARV, Protocolos, n.c 791/Marti
Doto; 1430, diciembre 29).
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municipales pagaban anualmente 16 sueldos y 6 dineros cada uno,’®
podemos suponer cuales eran las ventajas de desobedecer las ordenan-
zas municipales.

¢) Las iniciativas municipales, y sobre todo la. de 1412, fraca§an no
tanto por la oposicion eclesidstica —que en este ultimo caso no existe en
absoluto—, sino por la resistencia de algunos docentes a integrarse en un
sistema restrictivo, que pretendia eliminar lo que tales autoridades
consideraban salarios inmoderados por el sencillo sistema de controlar
la oferta prohibiendo la ensefianza no encuadrada institucionalmepte.
Desde este punto de vista, la accion del Consell no se desv;aba
demasiado de las practicas de la Sede episcopal, que concedia arbitra-
riamente licencias y monopolios de ensefianza. Y fracaso por los
mismos motivos que aquellas: por su incapacidad para someter efecti-
vamente a quienes practicaban una actividad que, no siendo demasiado
amplia cuantitativamente, contaba sin embargo con una demanda
potencial en franco crecimiento. La incongruencia demostrada por Iqs
diferentes niveles legislativos (el fuero de Jaime I, los preceptos conci-
liares, las ordenanzas municipales) permitird a los ‘“‘maestros librgs”
burlar la accion del poder y establecer con sus clientes una relacion
salarial mucho mas lucrativa. Pero creemos que, en el fondo del
problema, se encuentra algo que es consecuente con la propia dinamica
del crecimiento de las clases medias urbanas: el deseo, por parte de
cierto numero de sus miembros, de invertir en enseflanza literaria.
Deseo éste que responde a principios pragmaticos de rentabilidad
econdmica y social, antes que a una abstracta “inquietud cultural” y
que, como hemos sefialado, era dificilmente compatible con los princi-
pios educativos de la Iglesia. Ensefianza practica que, desde el momento
en que abandonaba las sutilezas del saber universitario para centrarse
en la instruccion técnica, precisaba de una menor formacion por parte
de los ensenantes, lo cual propiciaba que aumentara el numero de éstos,
dificultando su control. Sélo un crecimiento de la competencia que
redujera las ganancias por debajo de los niveles minimos de rentabili-
dad podria, en tales circunstancias, augurar el éxito de la reglamenta-
cidn y las restricciones puestas al concurso de la oferta. Y no parece
que, a principios del siglo xv, los niveles de competencia hayan
alcanzado en la ciudad de Valencia ese valor critico.

Con el fracaso de las ordenaciones de 1412 la intervencidon munici-
pal en la cuestion de las escuelas se agota, refugidndose en medidas

’® Seglin consta en la sociedad constituida entre el maestro Marti de Sohica y
Bertomeu Morell (véase nota 66).
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parciales y menos ambiciosas.”” Los libros municipales parecen olvi-
darse del asunto y los autores solo pueden obtener de ellos algunas
noticias poco explicitas. Queda, inexplorada, la documentacién nota-
rial. Sondeando en ella podemos entrever un panorama ciertamente
abigarrado, inconexo si se quiere, que podria corresponder, precisamen-
te, a la incapacidad demostrada por las instituciones, a todo lo largo del
siglo Xxv, para someter a control la empresa educativa.

77 Fundamentalmente la compra, en 1417, de las casas donde habian impartido
docencia los maestros Gil Remirez y Pere Costa, y que el Consell ya habia comprado en
aquella anterior ocasion, deshaciéndose luego de ellas, y que ahora volveran a ser
encomendadas a nuevos maestros, sin que esto implique que éstas hayan de ser en
adelante las unicas escuelas autorizadas por las autoridades urbanas, sino unas mads de las
que existian en la ciudad (A. De la Torre, Precedentes..., pag. 240).




