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Introduccion

Este encadenamiento, este tejido, es el texto

gue no se produce a no ser en la transformacién
de otro texto.

Jacques Derrida,

Posigdes

El fantasma de la tecnologia pedagdgica se impone hoy como modelo de verdad
a la hora de hablar de un trabajo cientifico dentro de la escuela. Sin embargo, para
escapar de la ‘necesidad’ de respuestas concretas, muchas veces se intenta plasmar el
hecho escolar deslizandose por aquellos resquicios que el discurso académico permite.
Y es justamente alli donde se encuentra la clave del desafio que encierra el presente
texto. La narrativa vigente, guiada por la demanda del mercado, impone una escuela
‘laboral’ (en los variados sentidos que ello puede leerse). Asi pues, no se trata de
responder elaborando teorias y generando un conocimiento desde ‘lo ya establecido’.
La propuesta en este caso es trazar una ‘forma de mirar’ (y de ‘mirarnos en’) la
institucion escolar, en el marco de un discurso que, en principio, se podria decir que
apunta a re-instalar la funcién de la escuela como ‘hacedora’ de sociedad y por ende,
de todos y cada uno de los sujetos que la integramos. No obstante, somos conocedores
de los muchos intentos que ya versan sobre la escuela ‘necesaria’ para esta sociedad, y
sobre la influencia de la misma en el desarrollo® de todos y cada uno de los nifios. Por
ello, este trabajo partira de algunos de esos discursos para comprender la funcién de
escuela en la ‘produccién’ de los sujetos, y por consiguiente, de la sociedad a la que
sos-tiene?, arriesgando una lectura desde ‘viejas (aunque no por ello obsoletas)

teorizaciones’ para ensayar la posibilidad de un ‘nuevo’ acercamiento al hecho escolar.

Para enfrentar este reto nos serviremos de los estudios hoy vigentes en areas del

YEnla pag. 78 nos explayamos sobre esta nocion tan utilizada en el ambito pedagdgico y sefialamos su
(sin)sentido en este trabajo.

? En muchas ocasiones, nos permitiremos separar una palabra con un guidn, o entrecomillarla, con el fin
de invitar al lector a pensar los sentidos-otros que atraviesan los vocablos, como asi también los distintos
significantes que ‘asisten’ la lectura. De esta manera, en la medida de lo posible, se nutre y se enriquece
el contenido que se expone, habilitando, a partir del corte y la interrupcién, una posibilidad de viraje o
cambio de sentido.
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conocimiento como la filosofia, la sociologia, la pedagogia y la psicologia entre otros,
que iremos apuntando, recuperando, enlazando, con-moviendo e ilustrando a fin de
enmarcar aquellas practicas que puedan (re)habilitarse como nuevas posibilidades para
ejercer la vieja labor de educar. Es decir, recurriremos a paradigmas3 reconocidos,
como el psicoanalisis o el marxismo, para articular diversos elementos que nos
permitan engarzar un discurso de manera tal que posibiliten una lectura del hecho
escolar actual, acercandonos a esa realidad desde una mirada-otra. En este sentido,
utilizaremos ambas corrientes de pensamiento como base de la tarea investigadora, sin
descartar otras teorias que ya han trabajado y configurado el campo de lo escolar, a las

que recurriremos como punto y/o contrapunto de aquello que se pretende exponer.

Por otro lado, es necesario mencionar el propdsito de no entrar en debates
perimidos, que resurgen cada tanto como fruto de la necesidad de actualizacién de las
concepciones mas profundas de cada una de las corrientes que sirven de soporte: por
ejemplo, sobre la posibilidad de hacer una lectura social del psicoandlisis o las
‘(in)competencias’ que pudieran atribuirsele al marxismo para hablar de Ila
estructuracién subjetiva. Se trata, y es fundamental tenerlo en cuenta cuando uno
comienza la lectura de este escrito, de encontrar puntos desde donde apoyarse para
construir miradas sobre la educacién, la institucidn escolar y sus efectos en la
estructuracion del sujeto. Evidentemente, no descartamos ni desconocemos la
discusidon sobre la idoneidad o no de estas teorias dentro de las mismas ciencias
sociales®, la psicologia o la filosofia, como asi tampoco su vigencia (isiempre
cuestionada!l), pero las recorreremos como posibilitadoras para la produccién de
conocimiento sobre nuestro foco de atencidn: los lazos sociales que se establecen en el
entorno escolar como hacedores de personas sujetas y sujetadas a una sociedad

determinada.

* Sabiendo que el término «paradigma» es polisémico, retomamos aqui acepcion que remite a la ‘matriz
disciplinaria’, que KUHN acufiara en 1971, aun cuando sabemos que los alcances ‘cientificos’ de aquel
discurso que iniciara Freud, forman parte un debate abierto dentro del campo del psicoanalisis. Ver
http://www.apdeba.org/images/stories/Publicaciones/2004/pdf/Epsteinl.pdf

* Mario Bunge es un acérrimo defensor de esta ultima postura, tal como comenta él mismo en una
entrevista (http://periodicotribuna.com.ar/3721-el-psicoanalisis-ha-destruido-a-la-psicologia-
argentina.html, consultada el 21/04/2013) donde menciona al psicoanalisis y el comunismo cientifico
como pseudociencias.
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En definitiva, retomando la propuesta de HeBEe Tizio (2003), este trabajo pretende
aportar al campo de la Educaciéon construyendo una mirada sobre los efectos la
institucion escolar en la conformacién del sujeto. Es decir, tal como lo define MARIA
MOLINER, intentaremos «exponer ciertas pruebas, razones o testimonios en defensa de
algo o para probarlo» (en nuestro caso, ese ‘algo’ es el objeto que fundamenta nuestro
trabajo) y «contribuir con una parte a cierta cosa poseida, hecha, etc. en comun», o
sea, colaborar en la apertura del campo educativo desde uno de tantos otros abordajes
posibles de aquello comun en la propia historia de la humanidad: el hecho educativo y

sus efectos en la construccion del sujeto de la educacion.

Antes de finalizar este apartado y poder plantear los contenidos que se plantean
en los distintos capitulos es menester comprender como se ha organizado este
trabajo y cdmo se han ido trabando sus conceptos y categorias. Evidentemente
apuntar al hecho educativo, a su lectura desde otros lugares y su articulacién con los
distintos componentes de una realidad que pretendemos ‘aprehender’, nos ha
remitido a la necesidad de estructurar esta tesis en forma singular, eligiendo en este
caso, darle una organizacion espiralada, o sea, debiendo ‘pasar’ varias veces por
determinados puntos, nutriéndonos asi, de los anteriores desarrollos para
(re)construir cada concepto presentado, cada punto estudiado. De esta forma, en
cada vuelta al ‘espiral’, la red conceptual se ird tornado mdas compleja, albergando mas
elementos a tener en cuenta, los cuales se imponen ineludibles para pensar la
complejidad del objeto del trabajo. Es decir, iremos desarrollando un discurso con el
gue pretendemos abordar en forma cabal las relaciones determinantes que hacen al
sujeto como produccion especifica de una institucion escolar, re-pasando varias veces y
desde distintas aristas las categorias que hemos rescatado como claves y sobre las que

se ha estructurado este estudio.

Asi pues, podemos avanzar que la primera parte consta de cinco apartados. El
primero define el objeto de(l) trabajo, o sea, por un lado, se explicita aquello que se
plantea como hipdtesis y da sentido al trabajo realizado y por otro, se delimita aquello
gue intentamos ‘aprehender’ para aproximarnos a sus efectos, es decir, al vinculo

social que se establece en la institucion educativa. En el segundo titulo se expone el
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dispositivo textual-conceptual desde donde se desarrolla la investigacion y se precisan
las tres grandes categorias que iran estructurando el discurso: institucién, palabra y
educacién. En el capitulo siguiente se realiza una pequefia sinopsis que nos sitla en el
con-texto donde se inserta la pesquisa, es decir, se presenta un breve recorrido sobre
la situacion histdrico-social donde se insertan las nociones trabajadas y cudles son
nuestras referencias para entender los distintos haces de luz que dan cuenta de lo
social-histérico. En el siguiente apartado se aborda el estado de la cuestiéon de las
categorias, haciendo un profundo desarrollo tedrico de las aristas desde donde se
piensan las mismas para dar sentido al objeto de esta tesis. Es decir, se realiza un
exhaustivo estudio sobre la construccion de las nociones de escuela y sujeto.
Finalmente, se presenta un quinto apartado que incorpora todo el material trabajado
y lo anuda, lo traba, permitiéndonos hacer una-otra lectura del Sujeto de la
Educacion. Sélo recién después de la lectura de este capitulo que situa al sujeto en la

trama escolar puede entenderse nuestra interpelacién al trabajo de campo.

En la segunda parte, se describe el dispositivo metodolégico que permitird
justificar el abordaje realizado para la produccién de la informacién y la lectura de
aquello que sostiene esta tesis como posibilidad de conocer, de hacer inteligible algo
de lo que se juega en el lazo escolar. Justificamos alli desde dénde y cdmo ‘armamos’

nuestra facultad de ‘contar’ y ‘dar cuenta’ aquello que estamos investigando.

La tercera parte desarrolla toda la construccién realizada a partir del campo en
base a las categorias estudiadas y aquellas que pudieron emerger in situ o en su
estudio posterior. Ello implica que alli se expone tanto la produccién de informacién
realizada durante la estancia en una escuela como la resultante del analisis de
documentacion cedida por el centro y los trabajos realizados por los maestros y
recopilados en un libro editado por una cooperativa formada por el mismo claustro
docente. La institucién elegida fue el Centro Educativo para Nifios con Trastornos
Emocionales Severos (CENTES N21), situado en Buenos Aires (Argentina), ya que, como
expondremos extensamente en los siguientes capitulos, era el espacio idéneo para
poder ‘ver’, ‘captar’, ‘apreciar’ los efectos que produce en los sujetos el atravesamiento

de lo escolar, ya que alli asisten ninos detenidos en su estructuracion subjetiva, quienes
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mayormente estan diagnosticados bajo etiquetas como TGD (trastorno general del

desarrollo), autismo o psicosis.

La cuarta parte comprende dos grandes apartados: uno dedicado a las
conclusiones donde se retoma todo lo estudiado para informar sobre los alcances
realizados a partir de la hipdtesis de partida y sus derivadas, mientras que en un
segundo capitulo se realizan elaboraciones dirigidas a pensar la escuela y su funcién en
la sociedad como instituyente de los sujetos que la conforman. Esta tarea ha sido
posibilitada por la ‘transparencia’ que pudo ofrecernos el realizar el trabajo de campo
en una institucidn tan particular. Es decir, la presente tesis no pretende enmarcarse
dentro del campo de la Educacion Especial sino que las singularidades del caso
estudiado han sido exploradas y expuestas como motor para pensar los sentidos que
atraviesan el hecho educativo en general. La eleccidn del centro fue realizada como

facilitadora de aquello que se pretendia conocer.

Finalmente, la quinta parte explicita las referencias utilizadas para la elaboraciéon
de este trabajo e incorpora un pequefio glosario a fin de aclarar distintos conceptos ya
gue este escrito convoca distintos supuestos epistemoldgicos. Asi pues, el lector podra
disponer de un medio para consultar con rapidez y distinguir las acepciones o sentidos
citados de aquellos vocablos que puedan tener un uso mas coloquial o tener una
significacién especifica dentro de un determinado campo. De esta forma, pretendemos
facilitar la comprensidn de la construccién interdisciplinar realizada en la investigacién

sin que ello entorpezca la lectura o el andlisis realizado.

Antes de finalizar esta introduccidn, es preciso sefialar también la presencia de
argentinismos (si esta tesis es leida desde Espafia) o espafiolismos (para quien pudiera
leerla desde Argentina), los cuales se deben a que quien escribe es una de las tantas
personas nacidas en Argentina, que hoy vive en Espafia desde hace afios. Pulir esos
detalles de escrituras, le hubiera restado caracter a un trabajo que conjuga una gran
implicaciéon y compromiso personal, que aprovecha las distancias geograficas para leer

practicas escolares en dos entornos tan distintos y tan parecidos a la vez.






PRIMERA PARTE

El asunto en cuestion







I. El objeto de(l) trabajo

El hombre es, en el sentido mas literal, un wov

TOALTIKOV, no solamente un animal social, sino

un animal que sélo puede individualizarse en la
sociedad.

Karl Marx,

Los Grundrisse

El presente trabajo parte de la observacion de un hecho: la organizacién actual
de la sociedad, por lo menos dentro de aquel ordenamiento que conocemos como
‘occidental’, cimenta su estructura en dos instituciones claves: la familia y la escuela.
Ello no implica que se desmerezcan o se valoricen otros aparatos ideoI(')gicos5 muy
importantes en la construccion del sujeto y de la sociedad, pero retomamos solamente
los dos mencionados ya que son aquellos que la mayoria de los Estados se ven
convocados a garantizar para todo sujeto. Tomando como ejemplo la Unidn Europea,
podemos afirmar que todos sus miembros cuentan con un sistema de proteccidn
familiar® y uno de Educacién Obligatoria (mas o menos amplio, seguin el caso)’. La
persistencia en ambos del ‘formato actual’, que consideramos vigente desde la
Revolucién Francesa y la Modernidad y tiene una profunda raigambre en nuestra
sociedad, pretenden hacer de estas instituciones un hecho ‘natural’. Sin embargo
hemos aprendido, a través de una rapida lectura de la historia, que no lo son ya que no
siempre ‘estuvieron’ alli. Profundizaremos sobre ello en los capitulos venideros, pero
en este caso es menester mencionar que las abordaremos pensandolas como producto
de una construccion social, o sea, parte de esas representaciones y practicas que toda
sociedad erige como medio por el cual se construye y se re-conoce tanto a si misma
como a las personas que la conforman, dotando asi de continuidad a la sociedad

misma (REVAULT D’ALLONNES, 2008).

> Tomamos los conceptos del analisis realizado por ALTHUSSER (1970), en Ideologia y aparatos ideoldgicos
del Estado, Buenos Aires: Nueva Vision.

6 Incluso, en el caso de nifios en dificultades, la sociedad posibilita ‘familias de acogida’ con el fin de
garantizar el atravesamiento de todos y cada uno de nosotros por esa instancia institucional

’ Un claro ejemplo de ello es que cada vez que vemos un nifio, lo suponemos ‘casi naturalmente’ como
un alumno de alguna escuela.
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Por otro lado, esta tesis surge como efecto de la trabazén de mis lazos con el
mundo académico, sin lo cual no puede entenderse el sentido de la pregunta que guia
la investigacién. Debido a ello, es necesario mencionar que como investigadora,
provengo de una formacién anterior en el drea de psicologia y habiendo cursado casi la
totalidad de la carrera en Argentina y Espafia por una cuestion de ordenamiento
académico. Por esa razén, tuve la posibilidad de profundizar en las distintas teorias
sobre la conformacién del psiquismo o, por decirlo de una manera mas abarcativa, a las
diferentes instancias que ‘hacen’ a las funciones superiores de un ser humano. En ese
sentido, acabada la carrera, tomé los elementos de las teorias humanisticas como base
para mi quehacer profesional. Sin embargo, al adentrarme en los cursos del doctorado,
hallé un autor, CASTORIADIS, que capté mi interés y me permitio re-pensar la nocién de
sujeto. Asi pues, mientras me formaba en el area de la Educacion, su propuesta atrapé
mi atencién: ya no se trataba de analizar la relacion entre individuo y sociedad (y sus
instituciones), sino abordar la dindamica de la polaridad constituyente psique-sociedad
(CastoriADIS, 1997). Pensada de ese modo, careceria de sentido analizar la relacién
entre el nifo y la escuela, considerandolos ‘objetos independientes unidos por una u
otra relaciéon’. Se trataba entonces de abordar un vinculo social entendiendo que
ambos ‘se constituian’ en la misma relacién que los ‘hacia aparecer’, los recortaba de la
realidad que yo pretendia investigar. Evidentemente, ello promovié un giro de 1809 en

mi pensamiento y en todo lo que habia estudiado hasta el momento.

Asi pues, me aboqué a la busqueda de estudios que profundizaran sobre el tema
y pudieran ser leidos bajo la lupa de ‘mi’ descubrimiento. Teniendo en cuenta la
relevancia que el autor le otorga a las instituciones como ‘hacedoras’ de sujetos y
sociedad, me centré en la familia y la escuela, ya que, como mencionamos
anteriormente, son aquellas que hoy se determinan como “claves” en la organizaciéon

de nuestra con-vivencia.

Es entonces cuando me encontré releyendo los escritos de FReuD, los cuales
daban cuenta de las consecuencias que tenia la dindmica familiar en la conformacién
del psiquismo del sujeto y sus alcances en la convivencia social. Es decir, el autor

explica la forma en la que cada nifio atraviesa la familia, y como ello determina una
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estructuracién psiquica y una forma de relacionarse con los otros, por lo menos, en su
primer nucleo de acogida. Sus dos tépicas del aparato psiquico, sus teorias pulsionales
o sobre la angustia, su abordaje de la sexualidad infantil, etc. ensefan distintos
momentos en la conformacién del sujeto. Todos ellos tienen lugar en relacién a otros,
con los otros, con el Otro. Pero, el fundador del psicoandlisis no repard simplemente en
las consecuencias que dichos procesos pudieran tener para el ‘individuo’ sino que
abordd el entrecruzamiento que ello provocaba en la conformacién de la sociedad de
su momento. Un ejemplo de ello es la importancia que tiene la prohibicién del incesto,
en tanto ley social, para la articulacién de los vinculos familiares, imponiendo normas
en el dmbito mds intimo que daran lugar a la aparicién de un determinado sujeto y una

estructuracion social particular.

Sin embargo, al leer y aprender sobre la escuela, encontré interesantes estudios
sobre ella, su influencia sobre la sociedad en su conjunto, su organizacién, su capacidad
reproductora de las diferencias sociales, sobre su origen y su relacién dentro de la
aparato estatal y su repercusién en la construccion de ‘sujeto social’®. Por ello, volver a
CASTORIADIS ¥ su innovadora propuesta tras la relectura de FREUD hizo emerger nuestra
pregunta, aquella que fundamenta el objeto del trabajo. Habiendo tanto escritos que
abordan la influencia de la familia sobre la estructuracién del sujeto, no habia estudios
sobre los efectos que pudiera tener aquella ‘otra’ institucion que se presenta como
‘obligatoria’, la escuela, y que en principio pareciera apuntar a garantizar la posibilidad
de crear lazos sociales de/con los recién Ilegadosg. Es decir, si la sociedad se configura
a partir de las instituciones que la conforman y éstas son producto de las relaciones
gue se establecen entre los sujetos, no tendria sentido estudiar la estructuracién
psiquica de los mismos como algo separado de su singular posibilidad de construir un
vinculo social, ya que ello seria constitutivo de su propia humanidad. Asi pues, surge
nuestra hipétesis, en tanto punto de partida: la estructuracién (psiquica'®) del sujeto

contemporaneo esta mediada principalmente por dos instituciones y no sélo por

® Cuestionaremos esta construccién gramatical a lo largo de nuestro estudio.

° Presupuesto que plantea HANNAH ARENDT y desarrolla en Entre el pasado y el futuro (1996) y rescatada
por tantos otros autores.

1% Es menester tener en cuenta que hablamos de una estructuracién psiquica que obrard en la dindmica
relacién psique-sociedad y que no remite al clasico dualismo cartesiano “mente-cuerpo”.
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una: la familia y la escuela (de alli la necesidad que se impone a los Estados de
garantizar su atravesamiento por parte de todos los pequefios). Si ello es asi, cabe la
pregunta que este trabajo pretende abordar: écudles son los efectos de la institucién
escolar sobre dicha estructuracion (psiquica)? Es importante destacar que no se trata
de hacer un estudio de la ‘influencia de la escuela sobre la personalidad’ sino que
buscamos adentrarnos en los sentidos que hoy conforman el vinculo educativo como
productor de sujetos de/en/a una sociedad determinada, adoptando como premisa de
partida que las tensiones y las dindmicas que se juegan en la diada psique-sociedad son
constitutivas de ambas (una no puede existir sin la otra). Es decir, pesquisaremos los
efectos que produce el atravesamiento del dispositivo escolar en lo que Foucault

denomind proceso de subjetivacion.

Asi pues, profundizaremos en los discursos que construyen la escuela hoy y le
dan sentido en/a la sociedad que se conforma a partir de ella. Se trata de sumergirnos
en las relaciones que se establecen entre los distintos agentes que conforman el
dispositivo escolar'’ y aprehender la funcién determinante que tienen esos lazos en la
institucion de un sujeto determinado (y no, otro), ya que, como dice VEYNE (2009),
“engendrado en el dispositivo de su época, el sujeto no es soberano sino hijo de su
tiempo; no podemos convertirnos en cualquier tipo de sujeto en cualquier momento”
(pdg. 113). Buscaremos hurgar en la construccion de dichos vinculos para
‘desnaturalizarlos’ y comprender que no estan ‘dados en la naturaleza’ sino que son
producciones sociales. Se trata de analizar el alcance que tiene la escuela en la
sociedad actual, especialmente en un momento donde se pregona un recorte de los
lazos sociales en pos de un proyecto individualista y una desinstitucionalizacion como
un modo de control social y de desresponsabilizacion de aquellas instancias que han
sostenido hasta hoy el modelo de sociedad moderna. Para abordar todo ello partimos
de pensar que los sujetos han de ser ‘producidos’ por la sociedad y las instituciones
qgue los acogen, o sea, los adultos que ya se han instituido como agentes dentro de

cada marco regulatorio pero ahora han de promover aquellas relaciones instituyentes

11 . . . ey
Dedicamos mas adelante, un apartado completo a entender la escuela como un dispositivo

pedagdgico, tomando como autores de referencia a FOUCAULT, AGAMBEN y DELEUZE.
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de nuevas singularidades, a la vez que ellos mismos se encuentran con-formados por la
relacidon que establecen. Se trata de la posibilidad que tienen los adultos de ‘donar’ las
construcciones culturales de la humanidad hasta ese momento a las generaciones

venideras.

Evidentemente, nos enfrentamos a una dialéctica dificil de aprehender. No
pretendemos estudiar los contenidos escolares, ni los medios tecnolégicos, ni las
estructuras educativas. Intentamos abordar el lazo por medio del cual se construyen
‘sujetos a/de la educacién’, el vinculo escolar que singulariza la relacion cuyos efectos
operan sobre la estructuracién de la subjetividadlz, segln la hipétesis planteada. Por
ello, realizaremos un recorrido tedrico y un trabajo de campo que apunta a indagar las
relaciones que se establecen entre tres ordenamientos por los que discurren los nifios
de ‘nuestra’ sociedad: el social, el intimo y el escolar. Es decir, analizaremos algunas de
las tensiones que asientan y dinamizan la sociedad, la familia y la escuela. De esta
manera, retomando nuestra necesidad de construir el objeto del trabajo, nos vemos
abocados a la necesidad de un abordaje de los lazos que se establecen entre los
érdenes mencionados y la busqueda de aquellas singularidades que permitan a todos y
cada uno, conformarse como sujetos en el mismo acto que construyen la sociedad que

los sos-tiene.

En sintesis, puede distinguirse claramente que el objeto del trabajo es
comprender los alcances y los efectos del vinculo escolar en la estructuracién, a partir
del presupuesto que implica entender al sujeto conformado por las tensiones que se
juegan en la diada psique-sociedad, abordandolo desde una perspectiva que convierte
el lazo en el objeto de trabajo, o sea, en una categoria pasible de analisis para poder
vislumbrar las luces, los enunciados y las fuerzas, entre otras, que conforman aquellas
regularidades que dardn cuenta del dispositivo escolar. Evidentemente, pensar ‘la

relacion’ como un ‘objeto’, supondrd un desafio que implicard definiciones,

2 Abordaremos la complejidad del término en los puntos venideros, pero para proseguir con la lectura,
apuntaremos su sentido en la forma singular que tiene cada sujeto de atravesar su experiencia vital en
relacién a los otros, a la naturaleza y a si mismo. Supone una construccién entrecruzada por los modos
histéricos en que cada sociedad ‘representa’ sus formas de relacién con lo corporal, lo psiquico y lo
social. Implica una construccion que se haya mas alld de cada una de estas categorias individualmente,
pero que a su vez no puede concebirse sin todas y cada una de ellas.
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(re)conceptualizaciones y virajes para ahondar en una metodologia particular que nos

permita dar cuenta de él dentro de los cdnones de la academia.

Por ultimo, como hemos anticipado en la Introduccion de este trabajo, la légica
discursiva que estructura el escrito de esta tesis es espiralada, es decir, iremos
retomando algunos de los conceptos troncales y refinando las aristas de sus
significaciones al amparo de cada nuevo recorrido tedrico realizado. Como hemos
anticipado, no estamos frente a objetos de facil aprehension, lo que ha impuesto un
trabajo metddico de definicidn, recorte, aclaracion y conceptualizacion de muchos de
los términos que se utilizan dentro del discurso académico tanto de educaciéon como de

psicologia y demds campos del conocimiento de las ciencias sociales y humanas.
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Il. Marcos para situar un abordaje de la subjetividad
en el presente: Psicoanalisis y Marxismo

Las estructuras subjetivas son productos del
proceso practico-dialéctico de la socializacion.

Alfred Lorenzer,

Sobre el objeto del psicoanalisis:

lenguaje e interaccion.

La mayoria de los textos y estudios sobre la educacién promovidos hoy por la
corriente dominante dan cuenta de la escuela en tanto institucién que tiene a bien
‘formar’ personas capaces de insertarse ‘dentro’ de la sociedad, entendida ésta como
cristalizacion de relaciones que atraviesan las distintas capas del ‘entramado’ social®.
Dicho ‘soporte’ se organiza en torno a una politica que cobra nuevo significado en la
actual fase de la formacidn social capitalista al servicio de dictados econdmicos de la
llamada, demasiado genéricamente, economia neoliberal, que, de momento, rige los
designios del mundo marcando los criterios de validez y/o de verdad de la produccion
humana. Asi pues, distintos integrantes de la comunidad escolar se encuentran
alentando a los nifios para que cumplan los requisitos minimos de formacién para
poder rendir cuentas ante ese nuevo dios que sefiala hoy nuestro destino: el mercado,
ya sea ‘de conocimientos’ o ‘laboral’, que aun siendo ‘sujeto abstracto’, pareciera ser el
‘director’ de las instituciones actuales. Es entonces cuando, casi ‘sin darnos cuenta’,
somos participes de discursos institucionales que promueven una medicién de la
eficacia y nos sujetan a ellos como objetos maleables, mas que moldeables,
convirtiéndonos a todos y cada uno de nosotros en elementos pasibles de re-ubicacién
(o debiera decirse ‘flexibles’, para atender a un lenguaje politicamente correcto en
estos momentos). Ello trae consigo, un desarrollo cientifico que aprehende y

acompania la realidad y genera un perverso sistema que nos habilita a ‘ser’ evaluados,

B A medida qgue avancemos en el desarrollo del presente trabajo, podremos ir comprendiendo los
efectos que tiene el ‘entramado social’ en la estructuracion del sujeto como asi también la relevancia
que tiene aprehender y comprender la sociedad desde este punto de vista. Con el fin de facilitar la
lectura en estos momentos, diremos que hemos partido de CASTORIADIS para significarlo, aunque en el
proximo punto ya se expone el sentido de esta frase mds extensamente.
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etiquetados, situados en determinadas escalas y de esa forma, nos convierte en
‘puntos’ (minudsculas marcas e irreductibles verdades no pasibles de significacion)
dentro (o fuera) de la normalidad de la gran campana de GAuss. Teorias como las
cognitivo-conductuales14 dicen posibilitar la ‘construccién de un ser humano’ y una

interpretacién del contexto, ambas de forma tangibles, cuantificables y objetivablesls.

Pero, équé pasa cuando las narrativas reinantes agotan las preguntas y taponan
las grietas del discurso sin dar cuenta de la vigente complejidad escolar? ¢Cémo vy
desde dénde hemos de pensar los procesos educativos cuando la realidad nos golpea,

se nos han acabado las respuestas y surgen mas preguntas?

En resumen, ante la saturacidn de respuestas positivas sobre (o, a partir de) los
conflictos escolares, surge entonces la idea de procurar ‘otros modos’ de pensarlos,
valiéndonos de disciplinas, narrativas y desarrollos tedricos que permitan un
acercamiento ‘distinto’ al campo de la educacién. De esta forma, el aporte de otras
areas del conocimiento enriquecera la particular sintesis que pueda hacerse sobre su
objeto, el hecho educativo, a partir de la singularidad de este campo. Sobre ello, FOLLARI

(1997, pég. 28) expone:

Entendemos irrenunciable el recurso a otras disciplinas, y por tanto para nada aceptable
la idea de que pueda impedirse a otros discursos cientificos (diferentes al pedagdgico) la
intervencién para el establecimiento de lo que ocurre en el campo educativo. Lo que si
serd especifico es la peculiar sintesis de aportes disciplinares que se hace desde la
particular problematica pedagdgica....

Es justamente aqui donde se abre una brecha para que otros paradigmas puedan
promover diferentes lecturas. En consecuencia, recurrimos a uno que opera
justamente sobre los silencios, abriendo paso a nuevos (u otros) significantes. ¢Qué
pasa entonces, cuando apuntamos a esos espacios donde ya no se trata de contar
conductas, ni respuestas, ni palabras sino de internarse en la grieta por donde discurre

el sentido de las mismas? ¢COmo sumergirse en ese resquicio, ese vacio en el que

" profundizaremos sobre sus posicionamientos en relacién a la construccion del sujeto en la pagina 61.
' Son extensas y variadas las referencias bibliograficas sobre el tema ya que se trata del discurso
hegemodnico vigente. A los fines de este escrito, simplemente mencionaremos el Manual de Terapia
Cognitiva, de Ruiz SANCHEZ y CANO SANCHEZ (2002, Ubeda: R&C Editores), que también puede consultarse
on-line que en su capitulo V detalla las caracteristicas aqui mencionadas (http://www.psicologia-
online.com/ESMUbeda/ Libros/Manual/manual.htm, consulta realizada 18.04.2013).
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justamente se inscribe lo particular del sujeto? El psicoanalisis, en ese aspecto, al ser
una mirada que se aleja de la medida universal para acercarse al sujeto desde una
posicién distinta, ofrece una interpretacion posible para las sutilezas que escapan a la
factura de los hechos por las ciencias positivas, y de esa forma, habilita una manera
diferente de abordar la conflictividad escolar actual brinddndonos otros puntos de

apoyo para estudiar el vinculo educativo.

De esta manera, no tomaremos el psicoandlisis para usarlo como instrumento de
analisis sino para ver las aportaciones de su discurso a la estructuracién del psiquismo
y como ello se conjuga en el entramado social a partir de dos instituciones
fundamentales: la familiar y la escolar. En este sentido, aunque la disciplina se ha
desarrollado mayormente en el campo clinico, ofrece un estudio exhaustivo de ese
espacio que nos permitird una aproximacion interesante. Por ello, en nuestro caso,
partiremos desde alli, conociendo su teoria, para plantear un acercamiento (posible) y
entender el engarce entre ambas en la produccién de sujeto, en tanto cada una a su
manera, operan como delegadas de la sociedad para la construccidn del ciudadano. Asi
pues, nos proponemos estudiar e investigar para profundizar en el lazo educativo como
responsable de la construccion del sujeto (social). Consecuentemente, ello llevard, de
manera necesaria, no sélo a repensar los fines de la educacién sino a analizar su
articulacion dentro del conjunto de significaciones de la sociedad en que vivimos,
acudiendo ineludiblemente a otras disciplinas también, ya que partimos de pensar que
“...lo psicoanalitico es un discurso, uno entre otros, que puede dar razén de ciertas

caracteristicas del hecho educativo...” (FOLLARI 1997, pdg. 29), pero no es el unico.

Antes de continuar, conviene entender que este desarrollo tampoco pretende
proponer aqui lo psicoanalitico como una forma de intervencion en lo escolar ya que
ello seria razén suficiente para abrir un debate y un estudio puntual sobre sus
posibilidades, limitaciones y alcances. Se utilizard su cuerpo tedrico como atalaya
desde donde atravesar la realidad educativa, de manera que permita entender, desde
una mirada-otra, lo que se conjuga en el entorno escolar y asi, hacer una singular
lectura de/en el ambito de la pedagogia, que permita, atendiendo a los andamiajes que

construyen otros saberes, poner palabras a elementos que en la mayoria de los
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discursos cientificos que se construyen, quedan fuera de andlisis. Al igual que pasa con
muchos pequefios en la escuela: se trata pues, de ofrecer o darle (un) sentido a
aquello que des-borda lo establecido, porque “...los modos en que ignoramos algo son
tanto y a la vez mds importantes que los modos en que lo conocemos” (AGAMBEN, 2011,

pag. 143).

Para ello recurriremos principalmente a FREUD, quien a través de sus escritos legd
un nutrido cuerpo tedrico que aportara conceptos fundamentales y formas de
acercarse a la realidad que nos servirdn de guia para entender el vinculo educativo.
Evidentemente, no somos ajenos a las muchas interpretaciones que se hicieron de sus
palabras y las distintas corrientes de estudio que dichas lecturas generaron; pero,
aunque tampoco permanecemos indiferentes a las disputas ‘internas’ que mantienen
muchos de sus estudiosos en un intento de erigir este paradigma como un meta-
discurso, no profundizaremos aqui sobre esas discusiones ni adheriremos a ninguno de
los grupos (de poder) que la mayoria de las veces no hacen mas que cristalizar sus
practicas en estructuras jerarquicas y selectivas que poco tienen que ver con las
construcciones tedricas que suscriben. En este trabajo, simplemente recorremos los
presupuestos y las propuestas de diversos autores y, a través de sus escritos, haremos
un analisis, de tantos posibles, volcando en estas paginas, una mirada sobre lo escolar
desde otro lugar. O sea, tomamos fundamentalmente la teoria freudiana, aunque
también recurrimos a lo que para nosotros tenga de interés los aportes que hicieran
autores posteriores como LACAN, MELANIE KLEIN o WINNICOTT entre otros, profundizando
en el psicoandlisis mismo y salvando las divergencias que muchas veces se presentan
entre ellos como contradictorias. En esos casos, nos refugiamos en las fuentes mismas
de cada uno, o sea, en la ‘letra’ de quien quiso, a partir de ella, dejar una nueva

impronta para ayudarnos a pensar el mundo.

Por otro lado, sabemos que, las voces mas ‘ortodoxas’ dentro del psicoanalisis se
han mostrado reticentes a penetrar lo institucional, lo colectivo, lo politico, focalizando
la mayoria de sus esfuerzos en el perfeccionamiento de una teoria y una practica
destinada a la clinica en el marco del uno por uno, atendiendo a la particularidad de

cada sujeto, y generando una supuesta imposibilidad, si cabe, de transitar las
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organizaciones'®. También hemos de asumir que su fundador centré sus esfuerzos en
con-formar un cuerpo tedrico bdsicamente psicoldgico, evitando posibles confusiones
con otros contextos epistemolégicos. Ello aclara la posicion desde donde trabajé su
objeto de estudio, habilitdindonos a realizar una construccién interdisciplinar del
nuestro. Sin embargo, rescatamos uno de sus descubrimientos mds importantes: el
abordaje de lo psiquico mas alla de la dualidad mente-cuerpo. Es decir, su construccién
tedrica articulé dos grandes aportes para pensar la psique: la herida narcisista de ese
sujeto universal, completo, que la modernidad pretendia conocer vy, por otro lado,
comenzar a pensar la psique mas alla de lo psiquico, o si se prefiere, mas alld de las

funciones mentales superiores.

Asi pues, acercarnos al hecho educativo desde estos parametros, nos exponemos
a sumergirnos en una aventura (por demads atrevida) que exigira un esfuerzo de andlisis
para surcar la trama escolar en los distintos estratos, de forma tal de llegar a una
verdadera comprensiéon de lo que alli acaece. En los diferentes capitulos, se
desarrollaran varios conceptos psicoanaliticos, pero anticipandonos, podriamos decir
que tres de ellos se reiteraran en todo el trabajo: nos referimos a las nociones de
pulsién, inconsciente y transferencia/posicionamiento’’. Justamente a partir de ellas
convocaremos la necesidad de pensar en el educando y su necesaria adecuacién al
contexto, a la cultura como una forma de ‘ser humano’; apelaremos también a
cuestionar las instituciones educativas y sus fines, con la idea de provocar un replanteo
sobre el alcance de ‘lo educativo’ en la sociedad actual en su conjunto, y sobre la
construccion del sujeto en particular, es decir, ahondaremos las grietas, los espacios,
los vacios por donde discurre el proceso de subjetivacién. Por todo ello, ha de quedar
claro que no se trata de revisar teorias sobre la construccidon de la personalidad, y
mucho menos, intentar hacer un recorrido sobre la construccién del psiquismo desde
teorias psicoanaliticas. Se trata, tal como mencionamos ya en el apartado
correspondiente al objeto del trabajo (Cap. | — Primera Parte), de entender, plasmar y

dar cuenta de la relevancia que tiene la escuela, en tanto institucion obligatoria dentro

16 . . . .

Particularmente, nos cuestionamos si eso fuera posible.
17 s . . . e .

Para facilitar la lectura, hemos dispuesto un glosario con breves definiciones que se ofrecen como una
osada sintesis de términos complejos, que intenta facilitar el discurrir por este texto.
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del proceso de construccion de la subjetividad.

ST S Pt

Para alcanzar la tarea propuesta, y de acuerdo a lo que hemos venido
desarrollando, no podemos valernos sélo de una disciplina ya que la escuela, por su
complejidad, convoca mds de un campo del conocimiento. Por ello es imperioso darle
coherencia al discurso que construyamos. Asi pues, es menester recurrir a teorias que
puedan conjugarse sin contradicciones epistemolégicas para dar cuenta no sélo del
sujeto emplazado en el colegio, sino del marco histérico-social en el cual se inserta la
institucion, ayuddndonos a comprender las diagonales que la atraviesan y aportando
una perspectiva pasible de analisis. Por ello, hemos recurrido a las categorias que
ofrece el marxismo y a su método, ya que posibilitan un (otro) acercamiento a nuestro
objeto de estudio. Conocedores de que dichas referencias pudieran parecer perimidas,
una lectura y un andlisis a través de ellas, demuestran tener hoy plena vigencia. Por
eso, retomando autores como LORENZER, puede entenderse el psicoanalisis como un
discurso emplazado en una realidad histérica. Segun él, serd el mismo FREUD quien

rescata al sujeto y al mundo real de la fantasia hegeliana18 “

para situarlo en la tierra
firme de los principios materialistas” antes de caer prisionero de una psicologia
cientifica, que intenta objetivarlo “en un positivismo que se pretende «materialista» al
precio de embretar, por imperio metodoldgico, el problema de la subjetividad en el

puro proceso natural ahistdrico” (1973, pag. 15).

Asi pues, recogemos como desafio la posibilidad de ‘enredarnos’ a partir de los
lineamientos de estos discursos para aprehender la realidad escolar. Y si el psicoanalisis
nos permite seguir la pista de ‘aquello que escapa’, sumergirnos en las grietas de las
instituciones y retomar un sentido-otro sobre lo dicho y hecho, es decir, nos facilita una
hermenéutica, el materialismo nos permitira abordar la realidad en funcién de las

relaciones que se articulan en cada escenario, en los espacios (dis)puestos para la

¥ como expone JORDI SOLER ALOMA (2010) en un andlisis para la revista digital Rebelién, MARX ya da
cuenta en ‘Los Grundrisse’ del ‘error’ de HEGEL cuando éste intenta cortar “el cordén umbilical que une el
pensamiento con la realidad externa sustituyéndola por su reproduccidn ideal” y suponiendo al hombre
como pensamiento pensante junto a un mundo real en tanto pensando.
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educacién de los recién llegados. Es por ello que emprendemos este trabajo desde una
concepcion del psicoanalisis como una «hermenéutica materialista» (LORENZER, 1973,
pag. 93) y del marxismo, como filosofia posibilitadora para la aprehensién de la
realidad a partir de categorias como expresiéon de relaciones, dejando asi de lado
teorias como aquellas que apuntan al pensamiento como productor de realidad

(idealismo); a una realidad completa como en el empirismo; etc. (SOLER ALoMA, 2010).

Se trata de ahondar en la construccidn de las relaciones que configuran la diada
psique-sociedad y revisar los vinculos por medio de las cuales se instituye tanto el
sujeto como su entorno. Por ello, el trabajo adquiere un interés tanto educativo como
politico, ya que se trata de reinventar los lazos con aquellas diferencias que, en tanto
estructurales (como veremos mas adelante), nos conforman como sujetos escindidos,
sujetos no absolutos y nos ligan a una sociedad que, indefectiblemente, no puede

sostener el “para todos” (ALEMAN, 2010).

Los dos marcos epistemoldgicos elegidos nos permiten retomar autores que dan
cuenta de ello definiendo dichos elementos como nodos donde se encuentran
procesos sincrénicos y diacrénicos (re)unidos en una dialéctica interrelacién. Es decir,
mientras FREUD (1917) propone pensar el sujeto a partir de los efectos producidos por
una estructuracidn subjetiva donde se pone en juego disposiciones personales, sucesos
pre-histéricos (al sujeto), vivencias infantiles y hechos actuales, todo ello para
componer aquello que él denomina «las series complementarias», MARx (1857-58)
concebird la sociedad como un sistema donde el orden de las categorias'® respondera
a la dindmica interrelacion de las mismas (ya sean trabajo, produccién, alumno,
escuela, etc.) en un proceso sincrénico y dialéctico que la define. En definitiva, ambos
registros nos permitiran abordar las determinaciones que delimitan lo concreto como

una unidad de lo diverso.

Asi pues, si del psicoanalisis tomabamos algunos de sus conceptos ‘claves’ para

leer el hecho escolar desde otra atalaya, como asi también su posibilidad de significar

19 . s .y , . .

Significacién que él ‘descubre’ y describe como “conceptos universalmente aceptados que expresan,
en su concrecion, la estructura dindmica de lo real, y que tan pronto son subsumidores como
subsumidas” SOLER ALOMA (2010).
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aquello que desborda lo dicho/lo contado, del marxismo rescataremos no sélo algunas
nociones sino también su metodologia de analisis (su abordaje categorial de la
realidad), lo que nos permitird acercarnos a nuestro objeto de estudio a partir de

aprehender las relaciones que lo determinan.

I

Finalmente, es necesario mencionar que dadas las implicancias que tuvieron
ambos encuadres en el desarrollo del pensamiento de los ultimos 150 afios, los
estimamos validos para realizar un acercamiento conjunto a las respuestas posibles
sobre cudles son las condiciones que habilitan una forma de pensar determinada en
esta época; cual es el ordenamiento desde donde se aborda la episteme que conforma
el objeto de trabajo de esta tesis. Evidentemente, la modernidad marca un punto de
inflexion a partir del cual, el lenguaje y, en especial, la representacién, cobrardn una
importancia vital para configurar las posibilidades de saber. A partir de este momento,
surgen dos posiciones que cuestionan la estructuracién y la légica interna del
ordenamiento del saber y por ende, del sujeto cognocente. Por un lado, RUSSELL y
WITTGENSTEIN se interrogaran sobre las relaciones entre el ser y la légica, y por otro,
MARX, FREUD y NIETZCHE cuestionaran ese papel sdlido, ‘inquebrantable’ que tenia el
sujeto moderno, para indagar en las grietas que tal construccidn supone. Es decir,
mientras unos surcaran los caminos de la formalizacién, los otros bucearan en la
resignificacion critica de la interpretacién a partir de la posibilidad misma de acceder al
conocimiento y quien lleva a cabo ese proceso. Sin embargo, luego surgen autores
como FoucauLT, quien a través del estructuralismo intentard vincular la formalizacion y
la interpretacion, el ser y el tiempo, el cdlculo y la explicacidn, la légica y la semiologia.
Asi pues, retomaremos también algunas puntualizaciones de esta corriente de
pensamiento ya que promueve un acercamiento al sujeto a partir de (re)plantearse
gue el mismo “...vive con la Muerte, camina con el Deseo que ha perdido su objeto y es
dependiente de una Ley que se articula en silencio” (MORALES AsCENCIO, 1997, pag. 50).
Es decir, trabajaremos con un sujeto que quiso dominar la vida, el trabajo y el lenguaje,

y se encontré dominado por ellos y que paraddgicamente, alin cuando pareciera haber
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sido ‘redefinido/delimitado’ a mediados del siglo XX, fue convocado ya por FREUD y
MARX en sus teorizaciones. Sus desarrollos tedricos marcaron hitos de inflexidon en la
historia del pensamiento actual, a partir de analizar desde distintas atalayas, las aristas
de un sujeto que hoy podemos pensar que, en su estructura, encuentra un abordaje
posible de las regularidades que ordenan lo particular. Se trata de un sujeto que puede
dar cuenta de si a partir de las complejas relaciones que lo atraviesan; una persona que
se sabe sujeta a un conjunto de leyes que dan sentido a las representaciones que
emergen a su conciencia, en su entorno, etc.; un ser que se define a partir de una
nueva legalidad y se sumerge en las institucion (ya sea el lenguaje, la sociedad, etc.)
para reconocerse y ser reconocido, en el mismo movimiento que da lugar a la aparicion
de los otros, de los demas. Un sujeto cuya constitucion se relaciona en forma radical

con la alteridad, ya que no es sujeto sin la relacién con lo otro.

Por ello, antes de pasar a desarrollar el siguiente capitulo que sostiene toda esta
empresa tedrica, es preciso recortar, puntualizar algunas ideas que conforman el
nucleo sobre el cual se desarrolla este escrito. Es decir, debemos adelantar algunos
lineamientos sobre tres categorias que luego iran conformandose, cristalizandose,
apareciendo y estructurando todo este trabajo. Ellas son: educacion, institucion y
palabra, ya que, las tres dan cuenta de la vida, el trabajo y el lenguaje...la norma, la

regla y el sistema...la Muerte, el Deseo y la Ley®°.

1. (Re)ubicando la Educacion

Evidentemente, como ya hemos anticipado, toda la tesis despliega, recorta, se
explaya y retoma términos como educacién, institucion y palabra, para volverse sobre
el sujeto, la escuela y los vinculos. Son categorias que tienen capitulos especificos
desarrollados a fin de poder ver, analizar y poner palabras a sus relieves, sus
profundidades, sus sentidos, sus vacios. Pero aqui, antes de comenzar, queremos dejar

unas breves pinceladas que ilustren desde dénde partimos.

20 Categorias ya apuntadas por MORALES ASCENSIO (1997) que nosotros articularemos retomando otras
aristas y en relacién a lo escolar.
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La primera de esas categorias que nos convoca es ‘Educacién’. Luego de realizar
una exhaustiva busqueda, podemos decir que resulta (casi) imposible encontrar una
definicidn candnica sobre la misma. Mucho se ha escrito sobre ella abordandose desde
distintos campos del conocimiento y son muchos autores los que puntualizan,
delimitan y determinan sus alcances y sus posibilidades. Sin embargo no hay un
enunciado acordado, por ejemplo, por los académicos de las Ciencias de la Educacién
como si lo hay para el concepto de ‘evaluacién’®’. Entendemos que ello responde a la
complejidad que encierra en si mismo este proceso social como asi también a las
singularidades de los agentes involucrados, desde donde podria realizarse un abordaje

particular.

Por ello, en primer lugar recurriremos a su etimologia. Alli ya se rescata la
paradoja que tal vez haga inaprehensible el hecho escolar para sujetarlo a un concepto
cerrado. Por un lado, educare sefala la necesaria influencia de los adultos, mientras
gue por otro, ex-ducere, apunta la posibilidad de promover el desarrollo interno del
educando constituyéndose como persona. Es decir, el maestro se enfrenta a la
necesidad de una construccidon de conocimientos con la intencién de regular y dirigir
los singulares abordajes que hard cada sujeto del bagaje social en la medida que se
pone en juego transmisién de la herencia cultural, pero, al mismo tiempo, intenta que
el nifo la haga propia a partir de su singularidad, construyendo su particular forma de

‘ser con los otros’.

Sin embargo, tal como se refleja en las distintas definiciones, es necesario incidir
sobre algunos matices que puedan desprenderse de su enunciacion etimolégica. Para
ello, multitud de autores han (re)definido los alcances de aquella actividad que
‘sostiene’ todo grupo humano. En nuestro caso, apelaremos a VIOLETA NUNEz (2003a),
quien cristaliza una interesante recopilacion recuperando tedricos como KANT, HEGEL,
HERBART, GRAMSCI, DURKHEIM y ALAIN. Coincidiendo con algunos de los aspectos que ella
rescata, diremos que la Educacion es un proceso que pone en relacion los contenidos

culturales, lo cual implica la imposicion de un determinado ordenamiento ya

21 2 . . .z ;.

En el caso del concepto de EVALUACION, puede encontrarse una definicion candnica en “JOINT COMMITTEE
ON STANDARDS FOR EDUCATIONAL EVALUATION (1988): Normas de Evaluacidon para programas, proyectos y
materiales educativos. México: Trillas.”
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construido, ante el cual los recién llegados han de sujetarse. Para ello, habrdn de
realizar una cesion, una (dis)posicién para ceder algo de lo particular que les permita
‘entrar’ en la red de relaciones sociales, ‘en-redarse’ con los otros. Una cesidon que les
permite en ese acto, ser sujetos de la sociedad que los convoca pero que a la vez que la
hacen suya, la cambian, la actualizan. Los adultos tendran la responsabilidad de ofrecer
el legado cultural de la sociedad en la que viven con la ilusién de perpetuarla y lo
pondran en circulacién para que las nuevas generaciones puedan hacerlo suyo,
participando asi de un proceso que, en el mismo acto, instituye tanto a la sociedad
como al sujeto mismo. En ello consiste la paradoja que encierra este proceso: ser
sujeto implica la aprehensién de ciertos aspectos sociales que, en la medida que son

propios de una nueva singularidad ya no son, necesariamente, los mismos®.

Pero en este punto, nos preguntamos cdmo saber sobre la Educacién, desde
dénde abordar el hecho educativo que es el objeto de nuestro estudio. A través de la
historia, cada sociedad ha articulado de una u otra manera, de forma mas o menos
especifica, aquellas ‘disciplinas’ que se proponian educar a las personas. NASsIF (1958,
pag. 3), en un antiguo pero muy utilizado manual, propone la pedagogia como la
disciplina o estudio relativos al hecho educativo. Es decir, las ubica en una relacién

temporal y especifica su vinculacién:

El arte o la practica o la actividad educativa, son anteriores a la teoria y a las técnicas
pedagodgicas. No sélo ldgica sino cronoldgicamente la realidad educativa precede a la
pedagogia. La reflexién y la sistematizacién han llegado tardiamente con respecto al
hecho educativo, tan antiguo como el hombre. Pero se han constituido sobre él, pues la
practica alimenta a la teoria y la teoria debe volverse sobre la practica para enriquecerla
(NAssIF, 1958, pag. 43).

Comprendemos entonces que ya desde sus origenes, el espacio pedagogico se
cimienta en una practica y su construccién tedrica se estructura a partir de ella, lo que
consecuentemente acarrea, en la actualidad, que su estudio no sélo acoja un debate

interno sobre su cualidad técnica o tedrica sino también sobre su autonomia con

*2 Volveremos extensamente sobre los alcances de la Educacién y sobre las articulaciones posibles en las
distintas instancias sociales en distintos apartados de esta tesis. Queriamos aqui dejar constancia,
simplemente, de una definicién de Educacidn que nos permita lanzarnos al trabajo de investigacién que
se expone en esta tesis.
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respecto a otros ciencias que podrian considerarse ‘bdsicas’. Aun asi, podemos decir
que construye una narrativa que le es propia, que le permite acercarse a su objeto de
estudio desde una mirada especifica, nutriéndose de otros saberes que la enriquecen.

Por ello creemos importante rescatar lo que MEIRIEU (1998) aporta sobre el tema:

La pedagogia no puede prescindir de los saberes especificos. No podemos argliir que,
por cuanto que su objeto es un sujeto, la pedagogia es... accidén sin objeto. La pedagogia
no debe confundirse con la tarea. Consiste en idear, sin cesar... condiciones que
posibiliten compartir saberes, el goce de descubrirlos, la felicidad de sentirse en
condiciones de hacer propia la herencia de los hombres, prolongarla y superarla. (pag.
139).

Es decir, construimos este estudio desde posiciones epistemoldgicas como el
marxismo y el psicoanalisis, encuadrandolo en el campo de la pedagogia, entendida
ésta como un conjunto de saberes que nos permite acercarnos al hecho educativo, en
sus distintas formas y marcos, para aprehenderlo de una u otra manera y asi ‘pensar’
sobre él, produciendo un conocimiento ‘vivo’, acorde a las vicisitudes propias de una
ciencia atada a sujetos. Asi pues, destacamos que, aun cuando el objeto de la
pedagogia sea el sujeto o la construccién del mismo a través del proceso que implica el
hecho educativo, no puede negérsele su cualidad de ciencia, en tanto cuenta con
métodos y sistemas propios, asi como un objeto de estudio bien definido, lo que le
otorga la posibilidad de alzar una mirada particular sobre una experiencia que ha

. . . 2 . .
nacido con la propia humanidad 3 es decir, sobre la Educacion.

Pero tal como puede desprenderse de lo dicho, la Educacidn es un proceso
‘extenso’®® tanto en espacios institucionales dentro de los que se construye, como asi
también por los alcances que tiene para cada persona y para la sociedad en su
conjunto. En este estudio abordamos el hecho educativo que se propone cada

comunidad a partir de la produccidn institucional dentro del entorno escolar. Como

> puede resultar interesante recuperar el didactico Manual de Pedagogia General, escrito por NASSIF
(1958) quien nos la presenta como ciencia, técnica, arte y filosofia, sin caer en lugares comunes
pedagogicos.

** Esta idea no hace referencia a la ‘Educacion a lo largo de toda la vida’ que define JOSE V. MERINO
FERNANDEZ (La Educacion a lo largo de la vida. Un proceso inherente a la naturaleza humana, necesidad y
demanda social.; en http://quadernsanimacio.net; n2 14, julio de 2011) cuando nos remite a pensar la
Educacion como un continuun que atraviesa toda la vida de la persona. En este texto, abordar la
educacién como un proceso extenso implica entenderlo como aquel capaz de ‘dar la palabra’ al
ciudadano en el espacio de lo publico (ver el concepto de ‘paideia’ en la pag. 42).
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hemos sefialado, aun cuando el trabajo de campo sobre el que reposa esta
investigacién es una mirada sobre una ‘escuela especial’ en particular, toda esta tesis
no se circunscribe a ello. Queremos mostrar/(ex)poner, a partir de las particularidades
del caso estudiado, las imbricaciones que del hecho escolar sobrevienen para la
estructuracion de la diada psique-sociedad. Ello conlleva la necesidad de plantear,
antes de continuar, las dos categorias pendientes que nos propusimos definir en este
apartado: las instituciones y los vinculos que se establecen en ellas a partir de la

palabra, el lenguaje.

2. La Institucion como referencia en la sociedad

Rescatdbamos en el apartado anterior la Educacién como aquel proceso por
medio del cual se conservan las instituciones que acogen y dan soporte al sujeto para
que éste pueda emerger como tal. La definiamos (sintéticamente) como un mecanismo
de socializacién, o sea, de ser y hacer sociedad. Pero este trabajo nos exige ser
meticulosos a la hora de ordenar nuestro discurso y sentar las bases del desarrollo
tedrico realizado en el siguiente capitulo, por lo que se impone ahora pensar y recortar
los sentidos y significados que puedan dar cuenta de qué son las instituciones y como
conforman esa sociedad a la que los recién llegados necesitaran sujetarse para ser
sujetos ‘sociales’ (si cabe la expresidon), dado que son las instituciones las que operan
como en garantia de continuidad de los modos de relacidon de los hombres en un

momento determinado de la historia (REVAULT D’ALLONNES, 2008).

En primer lugar, es necesario posicionarnos frente a aquella concepcién que
muestra las instituciones como algo ‘natural’, producto de agrupaciones espontaneas
de los seres humanos. Tanto HOBBES, en 16517, apuntandolo desde el campo de la
filosofia politica como FReud, en 1921, cuando intentaba dar cuenta de las
imbricaciones psiquicas que tiene para cada sujeto la vida con los otros, dieron

extensas explicaciones sobre ello. Para ambos el surgimiento de la institucion reposa

25 A~ . . . . ez . , . . ; .
Afio de publicacidn de la primera edicidn en inglés de su libro Leviatdn: o la materia, forma y poder de
una republica eclesidstica y civil.
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en un modo de hacer con la inestabilidad que provoca en cada persona la
imposibilidad de controlar la naturaleza y su propio cuerpo, como asi también la
incertidumbre derivada de la desconfianza y la rivalidad frente a los otros. Tanto para
uno como para el otro, la institucion sera la forma de articular la necesidad de un

poder politico que regule el malestar de la cultura.

Es entonces cuando cobra un sentido determinado la propuesta de CASTORIADIS
(1995) que dice: “...El Estado es una creacion historica, fechable y localizable...Una
sociedad sin tal Estado es posible, concebible y augurable. Pero una sociedad sin
instituciones explicitas de poder es un absurdo”. Aun asi, su decir nos sigue
interpelando. Por eso recurrimos a los sentidos que el mismo autor rescaté para el
vocablo institucién en su texto de 1986. En él, ya nos advertia la posibilidad de conferir
a dicha palabra de un sentido mds amplio y radical, remitiéndolo no sdlo a significar la
posibilidad de que el hombre sélo existe en y a través de la sociedad sino que “...lo que
mantiene unida a una sociedad es desde luego su institucién, la suma total de sus
instituciones particulares, a las cuales, yo llamo ‘la institucién de la sociedad como un
todo’”. Vemos asi, que la locucién que estamos tratando de delimitar, tiene una
acepcidén sustantiva y verbal al mismo tiempo, y ambas son importantes cuando se
trata de entender la diada psique-sociedad, ya que en la dindmica circulacién de las
relaciones que se expresan a través de ellas, es donde se configura el sujeto y la
sociedad, a la vez que constituye uno de los espacios de los que este trabajo pretende

dar cuenta.

Por ello, aun cuando dedicamos mads adelante un apartado concreto a delimitar
la idea de la institucion para dotar su definicion de un sentido concreto (y mas
particularmente, aquella que luego adjetivaremos como ‘escolar’), es preciso ahora
partir de una nocidn; o sea, aquella que remite a las “...normas, valores, lenguaje,
instrumentos, procedimientos y métodos para tratar con las cosas y hacer cosas, Y,
desde luego, también como el yo individual, en el tipo y la forma tanto particular
como general [...] que se le da en cada sociedad” (CasToriADIS, 1986). Es decir, la
institucion de la sociedad no sélo estd constituida por diferentes instituciones

particulares que forman un todo mas o menos coherente y articulan de una u otra
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manera ese poder politico del que habldbamos previamente, sino que con-forma a los
sujetos dandoles un lugar donde algo de lo singular se pone en juego para participar de
lo comun junto a los otros. Podemos pensar que éste es el encargo social de las
instituciones: producir sujetos capaces de (re)producir la misma institucion que los
engendra... pero ya FREUD (1930) nos advertird que algo del orden de lo imposible se
pone en juego en este intento, engendrando un malestar que sera estructural tanto

para la sociedad como para el sujeto mismo?®.

Sin profundizar aqui en relacién a los efectos de la tramitacidon de ese imposible
por parte de las instituciones ya que es parte del andlisis que planteamos en el trabajo
de campo, es menester entender que parte de las funciones de la propia institucion es
darle un lugar, cernirlo, como dird HeBE Tizio (2003, pags. 165-184). Ese encargo es
parte esencial de lo que conocemos como la funcion civilizadora de las instituciones ya
que no soélo constituyen espacios de interaccion donde las personas encuentran un
ordenamiento al que sujetarse, sino que también establecen marcos de legalidad para
regular las relaciones de cada ser humano consigo mismo, con las cosas y con los
demas. Pero no todo puede civilizarse. Algo se escapa a la civilizacidn...es por ello que
diremos que el malestar es estructural tanto al sujeto como la sociedad, haciendo de
las instituciones espacios de invenciéon donde se recorta la realidad a partir de
construcciones sociales que son pura creacion humana. En definitiva, las instituciones
no son otra cosa que un sistema de interpretacion de si mismo, de las cosas y de los
otros; un conjunto ordenado de relaciones, un sistema de interpretacion, un sistema
de significados (CASTORIADIS, 1986; BELTRAN LLAVADOR, 2010). Y ello sélo es posible a
través del Lenguaje, de la palabra: la ultima categoria que desarrollamos en este
capitulo para contar asi, con las herramientas suficientes para adentrarnos en el cuerpo

tedrico de esta tesis.

26 . . . . s .
Sobre las implicancias estructurales que tiene este malestar, daremos cuenta en los préoximos
apartados.
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3. La palabra como posibilidad de ser humanos

En este punto, daremos cuenta de qué es lo que las instituciones articulan en
tanto redes de significados hacedoras de sujetos en sociedad y qué elemento permite a
la Educacién convertirse en un proceso extenso que los proyecta. Para ello,
abordaremos el ‘cdmo’, en tanto es una pregunta que encierra dos cuestiones
fundamentales: por qué son esas interpretaciones, significaciones, las que se ponen en
juego en cada conjunto ordenado institucional (y no otras), y cual es el elemento que
‘recorta’ y permite crear esos marcos referenciales compartidos. Es decir, definiremos
cémo las significaciones imaginarias sociales dan sustrato a las instituciones y se
articulan a partir de la palabra, en funcion de lo expuesto extensamente por
CASTORIADIS en toda su obra, pero particularmente, en el ultimo capitulo de su libro La

institucion imaginaria de la sociedad (2010).

Dado que “...los ambientes son invisibles... [porque] ...sus reglas fundamentales,
su estructura penetrante y sus patrones generales eluden la percepcién facil”
(McLUHAN, 1969, pag. 86), encontramos en la palabra una primera posibilidad de
ordenamiento plasmada en el Lenguaje, una institucion compartida que nos acoge
como seres humanos, como seres sociales, como sujetos. En este contexto, la palabra
como vocablo remite a un sentido concreto: al signo, el cual da cuenta de una
dialéctica relacion entre significante y significado. Ambos conforman las dos caras del
signo, es decir que éste estd constituido por la ‘imagen fénica’ (significante) que llega al
‘oido del otro’ y por el significado que remite a la ‘imagen mental’, al concepto. Y sera
la lengua la que nos permita crear un espacio de significacion en el campo histérico
social para que pueda operarse el pasaje de uno a otro, ya que como dice MASOTTA
(2001), “...no hay nada en el significante que remita inmediatamente al significado.
Sélo hay relaciones de diferencias” (pag. 35). Es a partir de aqui que puede
comprenderse por qué se dice que la palabra, en tanto elemento constitutivo del lazo
social de los sujetos, del vinculo instituyente de la sociedad, no sélo tiene una

‘denotacion’ que hace referencia a un objeto al que significa, sino que remite

necesariamente a una ‘connotacién’, o sea, a una atmasfera que le da sentido a dicho
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vocablo. Por ello, FREUD trabaja toda su teoria a partir de este elemento como
articulador de aquella energia que conecta lo psiquico y lo somatico propio de cada ser
humano, en su relacidn con las cosas y con los otros. Asimismo, LACAN retoma sus pasos
planteando que el discurso excede la palabra (como signo) ya que va mas alla,
plasmando lo dicho y lo no dicho?’, articulando las relaciones que fundamentan el
lenguaje. Tal vez por ello mismo, GIMENO (2003, pdgs. 122-123) entre otros, invita a
pensar los discursos como teorias implicitas populares que conforman el sentido
comun de las personas y que les sirven para legitimar y racionalizar sus acciones, desde
las que imaginan estados deseables y justifican o resisten a las normas institucionales.
Es decir, el discurso incluye la experiencia histérica y la simbolizacidon que sobre ella ha
operado determinada sociedad. Incluye una sintesis de las tradiciones y los valores de
la sociedad de ese momento que guiara el actuar de los sujetos y les permitird ‘valorar’

su quehacer.

¢Pero cual es el origen de estos valores, simbolos, sentidos que el discurso
sintetiza? Si pensamos que “...somos fragmentos de la institucién de la sociedad como
un todo” (CAsTORIADIS, 1986), podremos pensarnos como sujetos de esa diada psique-
sociedad en tanto ésta se aloja en la suma total de las instituciones singulares que se
encuentran atravesadas por una red de significados recortados por lo institucional. Asi
pues, la institucion recorta el magma®® de las significaciones imaginario sociales para
poder aprehenderlas dentro de un margen de unidad y cohesidn interna. Es decir, las
significaciones no pueden ser entendidas desde una concepcion netamente

»29

mentalista sino que “crean un mundo pasible de ser aprehendido, recortan,

%’ Esta idea de ‘lo dicho y lo no-dicho’ que se cita en otras partes del texto, pretende conformarse como
una metafora que remita a esos decires, a esos silencios y a esos mal-entendidos, entre otros, que la
palabra coagula en la construccién de un lenguaje que opera como lazo entre los sujetos.

*® La idea de lo magmatico nos permite salir de la ldgica identitaria tan arraigada en nuestro abordaje
‘cientifico’ para entender que se trata de una multiplicidad de sentidos de los que se puede extraer
determinadas significaciones, que necesariamente estaran en relacidn con la institucidn histérico-social
que las sostiene. Ello es la clave para entender la necesidad de pensar en el magma aun cuando su
imposibilidad de re-construccién (idealmente) podria asimilarse con lo cadtico.

?® Una clara referencia en este sentido, dentro de este trabajo, es la posibilidad de pensar la nifiez. Como
desarrollamos capitulos mas adelante, se trata de un constructo social ‘moderno’, propio de nuestra
época. No quiere decir que antes no habia pequefos seres humanos esperando ser ‘hombres y
mujeres’... sino que antiguamente, no habia nifios. Por ello, se dice que son imaginarias, ya que no
responden a referencias racionales ni reales, o, como dice el propio autor, no han sido agotadas en ello.
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(con)forman e instituyen la diada psique-sociedad. Es por ello entonces, que podemos
entender(nos) atravesados por la trama que orienta y dirige toda la vida de la
comunidad® y la de los individuos concretos que alli se constituye. Dichas
significaciones son tales como Dios, Estado, Nacién, dinero, tabu, pecado, sexualidad,
trabajo o ciudadania, entre otros. Todo ello es debido a la naturaleza magmdtica del
ser (CasTORIADIS, 1993), que contrariamente a lo que la razén pretente, no se dispone en

un conjunto estructurado y jerarquicamente ordenado, sino en un magma.

En resumen, el autor rescata del campo linglistico la necesidad de una relacién
de significacién (o relaciones de diferencias, como se expusiera anteriormente a partir
de las palabras de MasoTTA), para explicar la cualidad de imaginarias de dichas
significaciones, en tanto son creaciones humanas, y por ende, no tiene relacién
‘directa’ con lo racional o lo real que convocan. Y es justamente alli donde la palabra,
aquel elemento capaz de recortar significaciones se vuelve indispensable. En
consecuencia, no puede negarsele la cualidad de social a cada una de ellas, ya que sélo
cobran significado en tanto son compartidas por una colectividad, instaurando en esa

dialéctica relacion, un mundo posible31, un espacio comun.

FT Y

Hemos desarrollado hasta aqui el marco epistemolégico donde situamos nuestro
estudio. También, se han dado las primeras pinceladas sobre algunos conceptos claves
gue vertebran todo el trabajo, es decir, hemos resefiado una primera aproximacion a
las nociones de Educacién, Instituciéon y Palabra. Cada una de ellas las iremos
retomando en los distintos puntos para ir ampliando los alcances de sus sentidos. A
continuacién describiremos el Marco Histérico y Social donde se inscribe esta tesis para
poder dar cuenta, necesariamente, del contexto de la cuestion que sostiene el trabajo

tedrico que se expone en el capitulo posterior. Esta organizacién del trabajo responde,

%% E| vocablo comunidad convoca también la posibilidad de pensarlo como una comun-unidad, o sea, la
pretendida avenencia de /o Comun, entendido ello como ese encuentro traumatico de cada sujeto con la
lengua (ALEMAN, 2010.)

o gue implica que cada palabra vela también las imposibilidades que subyacen en ese mundo.
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en parte, a la misma ideologia que lo soporta y que permitira ir (dis)poniendo los
elementos necesarios para abordar el analisis del trabajo de campo realizado en el

CENTES N2 1, tal como ya hemos anticipado.
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Ill. Del marco historico y social a lo social-historico como marco

No existe educacién sin ideal humano, sin una
idea de la excelencia humana.

Cristian Laval,

La escuela no es una empresa.

Lo social histdrico crea un nuevo tipo ontolégico

de orden (unidad, coherencia y diferenciacion
organizada).

Cornelius Castoriadis,

El Campo de lo Social Histérico

Se impone como indispensable, situar(nos) y hacer un pequefio andlisis de la
realidad de hoy a partir de un racconto histérico y social para comenzar a engarzar
aquello que aqui presentamos. Como participes activos, plasmar nuestra mirada sobre
la situacidn actual en la que vivimos, nos permitira, por un lado, entender aquello que
nos movilizd a pensar y desarrollar este trabajo; y por otro, componer un sustrato que

nos permita recortar los sentidos de aquello que abordamos en este estudio.

Hemos anticipado que esta tesis intenta comprender los efectos de los vinculos
educativos sobre los sujetos que ‘produce’ la escuela, institucién que hunde sus raices
en la modernidad. Ello se plasma en la conocida frase segun la cual, la escuela es hija
de la modernidad. Es entonces cuando cabe preguntarse como se engarza ‘lo moderno’
en la sociedad actual; es decir, cuales de aquellos valores, estructuras, huellas nos
marcan hoy, nos sujetan como seres humanos de/en esta época. Ello nos permitird, de
alguna manera, emplazar y darle (un) sentido a las significaciones sociales imaginarias
sobre las que hoy reposan los proyectos escolares que son sostén de sociedades tan

diferentes a la que vio nacer a la institucion educativa.

El discurso dominante nos presenta la modernidad como un proceso cuyo
esplendor se sitla entre el siglo XVI y XVII y se construye como respuesta a las
exigencias del Estado-Nacidn, los avances cientificos-tecnoldgicos que comenzaron con
la imprenta, el surgimiento de una nueva clase social (la burguesia) a partir de una

nueva organizacién socio-politica, etc. Los libros de texto de secundaria, mas proclives
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a determinar un comienzo en funcion de ‘una fecha y un acontecimiento’, la ubican
claramente a partir de 1492, rescatando el descubrimiento de América como momento
clave en el cual se produce ‘un quiebre’ en la supuesta linealidad de la historia.
Asimismo, rescatan a DESCARTES como el pensador insigne en la construccién de los
ideales de esta época. Sin embargo, si tomamos la argumentacién que realiza STEPHAN
TouLMIN (2001) en su analisis sobre las condiciones socio-politico-culturales que dieron
origen a aquel movimiento que hoy se erige como piedra angular sobre la que se
construye nuestra historia y nuestro pensamiento, descubrimos que, utilizando el
método contrario al propuesto por quien fundd las bases de nuestra forma de ‘pensar
y hacer ciencia’, otra interpretacién es posible si nos acercamos a buscar las
condiciones de posibilidad en las que surgié la ‘Edad Moderna’, hilvanando otros
hechos y viendo la sociedad de la época como un conjunto de relaciones en donde
destacamos, de alguna manera, aquellas relaciones o pugnas que determinaron la

instituciéon de nuevos modos de vivir en sociedad y producir conocimiento.

Puede decirse que la Modernidad nace como respuesta a un Renacimiento pero
gue auln contando con el sustrato de la llustracidén no era capaz de dar un sentido y
poner un orden a un mundo aquejado por las guerras (en especial la de los Treinta
Anos, 1618-1648), donde lemas como «Un rey, una Ley, una Fe» (proclamado por la
Liga Catdlica) eran gérmenes de enfrentamientos religiosos. Asi pues, distintas
revisiones histéricas le permiten confirmar a TouLMIN (2001) un doble origen de esta
Era: uno situado a mediados del siglo XVI, de corte literario, donde pueden rastrearse
los iconos del Humanismo, y otro cientifico-racional, que acontece casi un siglo
después. Consecuentemente, luego de wun analisis pormenorizado de los
acontecimientos de esa época, el autor rescata dos personajes de la historia que para
él seran claves en la configuracién del fin de una época, a partir de los cuales puede
leerse y entenderse los (nuevos) sentidos que tiene la produccion filoséfica de ese
momento. El primero de ellos es MoONTAIGNE, filésofo y escritor francés; el segundo,
ENRIQUE IV, rey de Francia, conocido como el Buen Rey, quien fuera asesinado,
presuntamente por los jesuitas. Ambos destacaron por sus férreas convicciones

«escépticas», o sea, un afan conciliador y una actitud respetuosa hacia las diferencias.
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Eran tiempos convulsos y las controversias religiosas generaban masacres, divisiones,
extremismos y perversiones en las practicas politicas de esa época. Sera entonces
cuando se hace necesaria la configuracion de un movimiento que aplaque los animos
iracundos y por medio de un giro ideoldgico, se sienten las bases de una nueva politica.

TouLmIN (2001) lo describe en los siguientes términos:

Al proponerse como meta de la modernidad una agenda intelectual y practica que daba
la espalda a la actitud tolerante y escéptica de los humanistas del siglo XVI, para
centrarse en la busqueda—en el siglo XVIl—de la exactitud matematica y el rigor ldgico,
asi como de la certeza intelectual y la pureza moral, Europa en su conjunto enfilé una
senda cultural y politica que la iba a llevar a la vez a sus éxitos mas sorprendentes y a sus
fallos mas sonados en el aspecto humano (pag. 19).

Es decir, la muerte del monarca sera una clara sefial del fracaso de una politica de
tolerancia religiosa y propuestas conciliadoras® en una Europa sumida en Ia
“decadencia general” segun la definen escritores y poetas de la época como JOHN
DONNE o THOMAS BROWNE en algunas de sus obras. Se impone entonces, una busqueda
de certezas que pueda ‘dar razones’ a una sociedad donde reinaba el caos politico,
social y teolégico. Por ello es preciso destacar que no se trataria de una propuesta fruto
del feliz desarrollo de las ciencias de ese momento o de pensadores ociosos, sino de
una reaccion frente a un momento historico concreto, o sea, una verdadera
contrarrevolucidn frente a la crisis general, el miedo, las epidemias, el estancamiento
de la economia y la necesidad de nuevos significaciones (sociales) como asi también
tecnologias de poder y dispositivos institucionales para regular aquello que ‘desborda’

lo establecido.

Asi pues, surgen planteos como los de DESCARTES, cuyo método radica en buscar
teorias que respondan a conceptos «claros, distintos y ciertos», para sostener
respuestas instrumentales (por cuanto resolvian los problemas de las ciencias
empiricas), e intrinsecas, en tanto se proponian como fuente de certeza en un mundo

donde el escepticismo mostraba su influencia en el espacio publico (con las politicas de

* En palabras de TouLMIN (2001, pag. 91): “La disposicién de los humanistas para convivir con la
incertidumbre, la ambigliedad y las diferencias de opinién no habia hecho nada—en opinién de tales
personas—para impedir el conflicto religioso; luego--inferian—habia contribuido a causar aquel estado
de cosas degenerado. Si el escepticismo nos dejaba indefensos, se imponia con urgencia la certeza”.
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Enrique IV) y privado (por ejemplo, en la literatura de MONTAIGNE). Es decir, los filésofos
del siglo XVII trastocan las preocupaciones que ocupaban el centro de atencidn de sus
pares afos antes y dejan de lado el saber practico basado en lo oral y la retérica, lo
particular, lo local y lo temporal para centrarse en un saber tedrico, construido sobre
las bases de lo légico, lo universal, lo general y lo atemporal. Muestra de ello, son las

palabras de TouLmIN (2001) cuando comenta:

Para Montaigne, la «experiencia (de la vida)» es la experiencia practica que cada
individuo humano acumula al tratar con otros individuos iguales a él. Para Descartes, la
«experiencia (de la mente)» es la materia prima con la que cada individuo construye un
mapa cognitivo del mundo inteligible «en su cabeza» (pag.74).

En estas palabras no sélo puede leerse el desplazamiento de los movimientos
humanisticos del Renacimiento hacia los desarrollos cientificos-tecnoldgicos de la
Modernidad que conciben la experiencia humana como aquella capaz de ser pensada,
sino que se atisba una nueva concepcidn de sujeto, de ser humano, la que sera crucial
para comprender ‘el hombre de hoy en dia’ (si cupiera tal reduccionismo). La
hegemonia de la Razén y su independencia de la fe religiosa, seran un punto clave para
pensar-nos. Se trata de un cimbronazo que se introduce en las entrafias de la identidad
del Yo, dando cabida a un «nuevo sentimiento de identidad» (GIDDENS, 1997, pdg. 23)
gue se plasma en los procesos de socializacién de ese momento vy, por ende, en las
instituciones. Muestra de ello es, por ejemplo, el surgimiento de la familia como célula

social.

Nadie niega la relevancia del pensamiento de DESCARTES en tanto ‘marca’ en los
intelectuales que lo sucedieron, ya que podriamos decir que a partir de ese momento
se habian sentado las bases de una nueva forma de pensar la realidad: hablamos de los
afos que van desde el 1400 hasta 1650 aproximadamente. Sin embargo, la
Modernidad encierra dos momentos mas que pueden diferenciarse a partir de hitos en
la construccidn y el desarrollo de la filosofia, la epistemologia y las ciencias en general
(TRevIio MORENO, 2000). Una segunda etapa que iria desde 1650 hasta 1800, donde se
destaca la influencia de la llustracidn, o sea, el Siglo de las Luces [que aportd la Razdn]
en Francia e Inglaterra y que termina con las primeras secuelas de la Revolucién

Francesa. Este periodo es el utilizado mas comunmente para dar cuenta de los modos
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de vida u organizacién social que surgieron en Europa a partir del siglo XVIl y que
tuvieron una trascendencia a nivel mundial (GINER SAN JULIAN, LAMO DE ESPINOSA & TORRES
ALVERO, 2006). Finalmente, podriamos destacar una tercera etapa que abarca desde
1800 hasta los afos ‘50 del siglo XX, afios en que los cuestionamientos a la Modernidad
irdan conformando un proceso de replanteos que culminard en una época que

denominamos Postmodernidad>>.

Sintéticamente®®, podemos mencionar que las producciones que a partir de ese

momento pensaron a la humanidad misma, se caracterizaron por:

v Un desarrollo a partir de la Razén como Unico camino posible para descubrir
la Verdad, imponiéndose el método cientifico, el cual se ofrecia como
garantia de conocimiento e instrumento emancipador.

v Construccién del mito del progreso continto del ser humano y una busqueda
de la felicidad y el placer como fin de la experiencia vital.

Aparicién de los “grandes relatos” (y por ende, de las ‘utopias’).

v Construccién de una organizacion social basada en los Estado-Nacion.

v Declive de lo religioso y secularizacién de la cultura, traspasando (en parte)
practicas que se encontraban en manos de la Iglesia hacia otras instituciones

sociales. El efecto de ello es aparicion del Estado®® como responsable de

* Evidentemente, la influencia de la Postmodernidad es fundamental en esta tesis a fin de poder pensar
la produccién del sujeto escolar. Volveremos sobre ello en el capitulo IV, apartado 4: “Sujeto,
Subjetividad y Lazo Social”, pag. 128.

* No es intencién de este trabajo profundizar y realizar un exhaustivo recorrido sobre las bases
histdricas y los fundamentos que dieron cabida a la Modernidad. Simplemente retomamos a modo de
sintesis, aquellas puntualizaciones sobre las que seguiremos (re)pensando el sujeto que se construye en
el entorno escolar, rescatando autores como GIDDENS (1997), VERGARA (2003), GINER SAN JULIAN, LAMO DE
ESPINOSA & TORRES ALVERO (2006), entre otros.

%> GORAN THERBORN (1989, pags. 171 y ss.) realiza una interesante disquisicion sobre el Estado, separando
el aparato y el poder del mismo, en tanto los concibe como elementos diferenciales para su estudio. El
primero lo define en funcidn de “la cristalizacién material de las relaciones y la division del trabajo
dominante en la sociedad”, cuyos efectos se plasman en forma indirecta y retardada. El segundo tiene
que ver con la incidencia de una determinada clase en “la (re)produccién del modo de produccién” que
dicha clase sostiene. Por eso, el concepto de hegemonia no designa la estructura estatal en si sino que
remite a la posicion de predominio de una/s clase/s como parte del poder por el que pugnan dentro del
aparato estatal. Utilizando un ejemplo cercano, la historia de la Educacion en Espafia plasma claramente
esta diferenciacion cuando se abordan muchos de sus hitos en los que, aparentemente el aparato del
Estado actua en determinada direccion pero sus efectos son, en el mejor de los caso, retardados. Ello es
debido a que, en ese primer momento, los lineamientos sostenidos ‘como trasfondo’ por las clases
dominantes.

39



Mara Socolovski Batista
Tesis Doctoral

diferentes instituciones, como ser: escuelas, hospitales, entre otras.

v' Tendencia a la ‘normalizacién y homogeneizaciéon’ de identidades socio-
culturales, formas de pensar, modos de convivencia, etc.

v Un desarrollo tecnoldgico que fue decisivo en la modificacién de los sistemas
de produccién. Surge una industrializacidn que se organiza bajo el amparo de
un Capitalismo que atafie no sélo a los modos de organizacién econdémica
sino que conforma formas de relacidn social y modos de produccion cultural.

v Triunfo de un Individualismo vinculado, en un principio, a la Revolucion
Francesa y los modos de producciéon de un incipiente Capitalismo, que ird
modelando una construccién que exaltard en los sujetos la restriccion de los
lazos comunes en pos de una vida privada, una apatia politica, etc. La
conformacion de derechos a la propiedad privada o los derechos humanos,
por ejemplo, pasaran a ser considerados como algo natural, sin

cuestionamiento.

En resumen, aparece en escena un sujeto moderno racional, individualista, laico,
gue encuentra en la educacién formal, en la Escuela, por un lado, la posibilidad de
construirse como sujeto de una sociedad (como ciudadano) y por otro, halla alli un
instrumento de progreso individual y social (utilitarismo) en funcién de la adquisicién
de herramientas de conocimiento que lo preparen para una nueva sociedad en ciernes.
Serd entonces la escuela publica y laica la que viabilizard los ideales de la Modernidad
gue se encarnan en las politicas desarrolladas por los Estados-nacion en el marco del

Capitalismo.

¥ Y

Por ello, antes de continuar, realizaremos un recorrido que nos permita dilucidar
cuales fueron las condiciones especificas que dieron lugar al surgimiento de la Escuela
en general y del acto educativo en particular hasta arribar al formato actual dentro de
la comunmente denominada sociedad occidental desarrollada, que es donde se situa

nuestra tesis. Con esa finalidad, retomando lo expuesto en el capitulo anterior donde
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ya realizabamos una aproximacién al concepto de Educacién como proceso extenso,
rescatamos la trascendencia del concepto de paideia para comprender la construccién
qgue realiza la Modernidad y los fines que establece como propios de la instituciéon
escolar. Es alli donde podemos rastrear los sentidos que promovieron la institucion de

este proceso social.

En la Grecia cldsica, el concepto remitia a un complejo entramado de relaciones y
aprendizajes que sos-tenian los ciudadanos griegos36 en la polis y cuya finalidad
apuntaba a dotar a los varones de humanidad, o sea, ‘de palabra”®’ para poder
aparecer en pl’Jinco38. Una palabra que les permitiera tener control sobre si mismo y
los autorizara como hombres libres. Pero dicha educacion no estaba restringida a un
entorno determinado sino que era posible ‘educarse’ a lo largo de la vida®, en espacios
como la familia, el 4gora y las asambleas, entre otros. Asi pues, puede considerarse que
se parte de un concepto de ‘escuela’ que trasciende los lugares especificos, las
singularidades, para instalarse en las instituciones como espacios instituyentes de una

determinada posibilidad de ser.

Es importante destacar lo anterior, ya que frecuentemente somos participes
inconscientes de una ‘popularizacién’ de términos que, muchas veces vulgarizados v,
muchas otras, utilizados con gran inteligencia, sirven a las estrategias de los discursos

hegemodnicos vigentes y nos tientan a utilizar conceptos como cultura, educacién y

%% Es menester recordar que soélo algunas personas alcanzaban dicha categoria, la cual los alejaba de
trabajos mecanicos y/o manuales, a la cual estaban sujetos personas como los ‘maestros’, quienes no
alcanzarian la libertad para aparecer ‘en publico’.

" En el transcurso del trabajo iremos desarrollando el alcance que queremos darle a este concepto, pero
sirva, de momento, pensar que se trata de un vocablo que trasciende el segmento del discurso que tiene
sentido por si mismo, para referirse a aquella posibilidad que tiene el ser humano de imprimir algo de si
en toda articulacion ‘con sentido’ dirigida a hacer lazo con los otros a través del lenguaje.

® Aqui se destaca lo publico como “... el espacio de aparicién en el mas amplio sentido de la palabra, es
decir, el espacio donde yo aparezco ante otros como otros aparecen ante mi, donde los hombres no
existen meramente como otras cosas vivas o inanimadas, sino que hacen su aparicion de manera
explicita” (ARENDT, 2005, pag. 77).

** Se toma la acepcién desarrollada por ORTEGA ESTEBAN (2002), donde destaca la valoracién de la
educacidén como un proceso que pone en relieve “...aspectos éticos y culturales..., el conocimiento de si
mismo y de su ambiente para ser miembro de una familia, para ser ciudadano y también productor y
colaborador con los demads... [Educacion] adquirible normalmente en las instituciones educativas
escolares, pero entendida ésta en una perspectiva flexible, diversificada y accesible en el tiempo y en el
espacio”, y que nada tiene que ver con la ideologia que sostiene el discurso de la educacién permanente,
hoy tan vigente.
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escuela, sin tener en cuenta la necesaria referencia de su origen, de su significado.

En una apretada sintesis, podriamos decir que la paideia implicaba la formacidn
del hombre griego y que la educacion era justamente el medio por el cual se promovia
el trabajo de aprehender todo aquello que representaba la grandeza de la dimensién
humana, incluidas las virtudes individuales y los bienes culturales de la comunidad, que
hacian de ésta una sociedad. Por ello, la educacién era el camino para alcanzar un
profundo conocimiento y una clara conciencia de la norma que conformaba dicha
comun-unidad. A partir de alli, retomando algunos conceptos de JAEGER (2006), puede
entenderse la importancia que tenian en su momento los procesos educativos, en
tanto comprometian la institucion®® de la sociedad en la medida que su desarrollo
favorecia el fortalecimiento de la conciencia de los valores que rigen la vida humana.
Asi pues, la consolidacion de normas convocaba el desarrollo de instituciones sélidas y

una fuerte cultura social.

En resumen, podria decirse que la paideia sienta las bases para una educacién
que apunta a la excelencia del hombre, conformando el ideal griego, que conjuga la
sabiduria de la naturaleza y las virtudes de la oratoria para poder aparecer ante los
otros, en un espacio publico y ser ‘persona’ de palabra. Asi pues, el ‘ser humano’ se
debe al conocimiento de aquellas normas que permitieran el desarrollo de una
conciencia clara de los marcos regulatorios sociales y de aquellas virtudes que
apuntalaran el camino para la trascendencia de la vida humana a partir de Ia

posibilidad de instituir sobre lo instituido.

De alli en adelante, mucho se ha de andar por la historia para llegar a pensar la
escuela de nuestros dias. Evidentemente, no se trata de detallar dicho recorrido en
estas paginas, pero es interesante rescatar algunos hitos que condujeron a configurar
el sentido que hoy tiene la educacion para las sociedades occidentales. Por ello es
interesante recuperar autores como QUERRIEN (1980) y LERENA (1983) que plantean la
relacion entre el surgimiento de la escuela, la funcién que a ella se le encomienda, y

como distintos poderes, sobre todo religiosos en un principio, la utilizan, articulando la

40 . . . . . . . . .
En puntos subsiguientes realizaremos un detallado recorrido sobre la institucionalizaciéon de nuestra
sociedad, en tanto fundamento y razén de ser de la organizacién actual.
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institucion con el proyecto socio-econdmico que apoyan o apuntan a desarrollar. Es
justamente en este sentido, en el que rescatamos un punteo sobre la Modernidad para
poder indagar las nuevas tecnologias de poder y dispositivos que instituyen las nuevas

significaciones que recortan la nueva Era. La escuela es uno de ellos.

Si bien en el apartado IV.3.ii del presente escrito (“De la escolarizacion
obligatoria...”) realizaremos un repaso mdas minucioso de la coyuntura que da origen a
la inscripcion de lo escolar en el marco actual y su disposicion dentro del ordenamiento
social capitalista®’, es preciso sefialar, en este punto y haciendo un andlisis mas general,
que la escuela ya hereda su formato de instituciones educativa protestantes y
cristianas, tomando de ellas la misién encomendada por sus respectivas estructuras de
poder, la cual consistia en la formacién religiosa como modo de instruccién dirigida a la
concientizacién de un orden moral y ético determinado, asi como metas
instrumentales, a saber, la ensefianza de la lectura y de la escritura, que operarian

2 . ,
como piedras angulares sobre las cuales se habria de

. Y
junto al ‘amor al trabajo’
construir aquellos significantes que atravesarian a cada persona y les permitirian

participar de la nueva organizacién social.

Evidentemente, acontecimientos como la Revolucion Industrial y la Revolucién
Francesa, entre otros, habilitan la aparicidn, a partir del siglo XIX, de nuevos criterios
gue regiran la ordenaciéon de una sociedad tanto a nivel econédmico como a nivel socio-
cultural y permitirdn la conformacién de la escuela como un espacio publico, dedicado
especificamente a la educacién y formacién de los ciudadanos, basandose en esos
ideales de la Modernidad que hemos desarrollado anteriormente. Indudablemente, no
serd el Unico lugar abocado a ello, pero si el principal junto con la familia (que no
casualmente, también podriamos designar como institucion ‘moderna’), cuya tarea
habra de centrarse en determinados propdsitos, evitando diversificar su cometido, y

trabajando con otras instituciones para articular practicas que permitan a cada

*1 En dicha seccién se desarrolla con detalle no sélo la aparicién de la escuela publica y la obligatoriedad
de la escolaridad en determinadas sociedades, sino también su instrumentacion dentro del marco social
estudiado.

* Esta ultima cuestién es lo que diferencia las escuelas de origen protestante de aquellas de origen
cristiano, y serd un punto de inflexidon para la formaciéon de un nuevo ordenamiento politico social en
cada uno de los territorios, dependiendo la religion que se profesara.
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pequefio de entonces (y de hoy), crecer como una persona responsable de su culturay
su quehacer social dentro de los estados emergentes“, es decir, hacerse ciudadano.

GRINBERG (2008, pdag. 36) lo exponia en los siguientes términos:

La educacidn [moderna] sera el medio a través del cual la sociedad procurara y
depositard sus ansias de alcanzar el progreso. En otras palabras, la educacién se vuelve
aqui una practica de acceso a la razén y a través de ella se adquiere dominio del ego y
del mundo que se constituye en la puerta de entrada al progreso.

Pero ni la Escuela, institucién en dénde las practicas educativas debieran haber
sido conducentes a la liberacién del sujeto44 de acuerdo a la narrativa de la llustracion,
ni la sociedad en su conjunto encontraron ‘realizados’ los sueios de la Modernidad a
medida que ésta avanzaba en el tiempo. Poco a poco, las experiencias de los seres
humanos irian resignificando los ideales de toda una época en los distintos campos.
Particularmente, no creemos, por el momento, que impliquen ‘rupturas’ aunque si, sus
nuevas representaciones y las diversas derivas de las practicas sociales, nos han
impuesto unas-otras formas para pensar la construccion del sujeto y sus lazos con la
naturaleza, con los demas y consigo mismo. Respecto a la subjetividad como manera
singular de abordar la experiencia vital, dedicamos un capitulo de esta tesis* en el que
se plantean los modos que se han ido conformando los procesos actuales de
estructuracion de seres humanos como tales, pero aun asi, queremos avanzar en este
apartado algunos elementos que definen las condiciones sociales que hoy sostienen

esas construcciones.

SR S Pt

* Sj bien apuntamos a un recorrido general y de puntillas sobre la historia de la escuela y el sistema
educativo, ya que no es ‘nuestro objeto de estudio’ sino que lo utilizamos como herramienta para
situarlo, cabe destacar que los retrasos en la llegada a Espafia de determinados movimientos sociales e
ideoldgicos que se fueron dando en Europa, también se manifestaron en el drea educativa y en la
construccion de un pensamiento pedagdgico que comprendiera la construccion del estado espafiol en
ciernes.

* Volveremos sobre el tema en el capitulo dedicado al Sujeto de la Educacion (pag. 134), donde
habremos de partir de estos ideales modernos y (re)pensar su posibilidad de articulaciéon en funcion de
las condiciones actuales dentro de los contextos donde hoy se inscribe lo escolar.

> Especificamente los apartados IV.1: Sujetos Sujetos... (pag. 57) y el IV.4: Sujeto, Subjetividad y Lazo
Social (pag. 128).
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Hemos mencionado que una de las caracteristicas de la Edad Moderna en su
tercera etapa fue el surgimiento del Capitalismo. De acuerdo con la definicién de GINER
SAN JULIAN, LAMO DE ESPINOSA & TORRES ALVERO (2006, pdgs. 88-89) serd el propio MARX
quien introduzca el término para significa un modo particular de produccién y
configuracién de subjetividades y formas de vida que hallaron su sentido a partir de la
produccién del capital. Sin embargo, WEBER desarrollara el concepto despojando las
implicancias histérico-filoséficas anteriores y denominando con él aquel proceso de
racionalizacién propio de la Modernidad y que surge como sintesis de la moral
protestante y las nuevas condiciones socio-politicas. Asi pues, el espiritu capitalista
encontrard la posibilidad de enraizarse en antiguas, pero no por ello obsoletas,
instituciones imponiendo una nueva mentalidad que enaltecia la entrega al trabajo, lo
dotaba de un valor y significacion social, en contraposicion con los postulados
marxistas que exponian de forma descarnada la apropiacién que hacia (y hace) la clase
burguesa del trabajo alienado de la clase obrera. Un espiritu que se articula en una
nueva disciplina: la economia, construccién cientifica de acuerdo a los parametros
asépticos de la época, que, supuestamente, separada de lo politico y emancipada de la
moral, brinda a la sociedad una lectura bajo el aura de una moral utilitaria y los
principios liberales (MOLERO SIMARRO & RUANO DELGADO, 2006). Asi pues, la racionalidad
de lo econdmico y las bondades de una nueva ‘divina’ estructura se imponen como

maxima para pensar la sociedad en su conjunto y pensar(nos) como seres humanos .

Muchas fueron las consecuencias del viraje que operd el triunfo de estas
politicas. Aqui, de momento, simplemente rescatamos aquellas que transforman la
‘sociedad moderna’ en una ‘sociedad de consumo’. Asi pues, circunstancias como el
triunfo de los ideales de la Revolucion Francesa son retomados por el Capitalismo de
entonces y el Neocapitalismo de ahora, para encarnar en forma obsesiva y aplastante,
la necesidad de producir objetos (y sujetos) dentro de una homogeneidad pasible de
ser ‘valorada’ en funcién de su posibilidad de cambio. Estas transformaciones instauran
nuevos modos de construccion de la realidad, de forma tal que ésta se convierten en

o"

una red de instituciones “..gobernada por regularidades definidas, por leyes que

pueden ser descubiertas mediante la observacidén y la experimentacion” (MOUZELIS,
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1991, pdg. 89), al igual que la naturaleza. Se produce una realidad... se producen
objetos... se producen personas. Puede parecer ajeno o exagerado pero CALVINO (1993),
en una hipotética entrevista a H. FORD le pregunta sobre los alcances de su fabrica, ya
no sélo en relacidn a los automaviles sino a la posibilidad de ‘hacer americanos’. FORD

le contesta:

...[Los inmigrantes] no eran nadie, no tenian ni oficio ni casa. Yo les di dignidad ante el
mundo, les ofrecia a todos un trabajo util, un salario que los hizo independientes, los
converti en hombres capaces de dirigir sus propias vidas. Les hice aprender inglés y los
valores de nuestra moral... Se hicieron ciudadanos americanos... (pag. 122).

Evidentemente esta forma de pensar(nos) enmarcada en el fordismo (y el post-
fordismo), no sélo reemplazd viejas estructuras sociales sino que cred una nueva
conciencia de ser (social), a partir del surgimiento de un nuevo escenario, en el que las
dinamicas relacionales entre elementos como el capital, el trabajo, el Estado y las
formas organizadas de la politica y del conflicto toman una deriva totalmente nueva e
inédita (REVELLI, 1996). Asi pues, volviendo nuestra mirada sobre la educacién vy la
escuela que es nuestro foco de atencién, podemos decir que ésta se convierte en un
espacio mas de divulgacién e instrumentacién de las politicas necesarias para el éxito
de un paradigma econdémico-social, hoy vigente aun(que) en crisis, que trasciende la
construccion de subjetividades propuestas por el taylorismo, basadas en una ‘divisién
de clases’ y un conflicto ‘con los otros’*®, para sostener la emergencia de identidad
cuya caracteristica principal sea la flexibilidad de adaptacion y la posibilidad de ser
sujeto (pasivo u objeto) del mercado, a través de una discurso hegemaonico que ‘valora’
vinculos labiles como forma de construccion de lo social. Este nuevo espiritu del
capitalismo (BoLtAnski & CHIAPELLO, 2002) es afin a la intencion de producir
subjetividades neoliberales donde el sujeto se entiende y vive, por ejemplo, como
empresario de si mismo. Todo ello no es ajeno a la estructuracién del sujeto en relacién
a la norma, a la pulsién y a la sociedad a la que anuda su existencia. Nuevas

instituciones, nuevos recortes, nuevas significaciones envuelven y atraviesan, en forma

*® i escuchamos los discursos vigentes, la mayoria tiende a negar el conflicto de intereses (sean estos del
orden que se quiera) para sugerir la mediacién como via de solucion y la flexibilizacion interna o externa
como ideal a alcanzar, evitando el andlisis profundo de las causas y las razones que com-portan la
tension de cada situacion.
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predominante, al sujeto.

Hoy en dia, la hegemonia del discurso neoliberal no solo produce una maquinaria
destructora de las viejas reglas y por ende, de los lazos sociales sino que tiene un
marcado componente constructivo, es decir, se articulan dispositivos de control,
tecnologias de poder e instituciones que ‘sirven’ a una ‘nueva construccién del sujeto’
(ALEMAN, 2013a). En este sentido, podemos observar cémo la escuela amplia el alcance
que podia tener en un primer momento, el cual consistia en instruir a los pobres como
herramienta para ejercer sobre ellos el control social necesario para que puedan
convertirse en fieles trabajadores, y decide expandir su espectro de actuacion a todos
los nifios, cualquiera sea su clase social, ya que el propdsito que ahora guiaba su actuar
era la educacion de los individuos como ciudadanos del nuevo orden social reinante. O
sea, puede concebirse su estructura como una sintesis de los intereses de las clases
dominantes, que se apropiaron de las positivas experiencias educativas que se
emplearon para instruir inicialmente a los distintos grupos sociales, desde la educacién
de los nobles, los clérigos y la burguesia, hasta las practicas utilizadas para el
adiestramiento y el control social de las clases populares. Su funcién sera la de civilizar

y socializar a las masas.

Surge, como hemos dicho, un nuevo ordenamiento donde la familia se afianza en
su rol como nucleo de una sociedad que encuentra en el Estado la garantia de un orden
social y sobre el cual se delega la responsabilidad de la ‘educacién’ de los menores. Por
ello, puede decirse que seran determinadas instancias del gobierno las encargadas de
disefar los curricula que debieran articular el (pre-supuesto, innato) deseo de saber del
nino y la obligacién de trabajar que necesita inculcar el sistema para sus fines dentro

de la ‘nueva’ sociedad.

Auln asi, es preciso puntualizar que las clases dominantes necesitan ‘saberse
diferentes’, por lo que, cuando el aparato del Estado disefia un curriculum que sienta
las bases minimas sobre las cuales se inscribira la nueva cultura social, éstas articularan
los medios necesarios para poder separarse de ‘los otros’ y asi seguir construyendo su

identidad ‘distinguida’ (Bourpieu, 1988). Por ello, y en concordancia con las
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investigaciones de Foucautt (1988)*” que exponen las complejas relaciones entre
poder-saber, surgird la capacidad de aquellos que detentan el ‘poder del Estado’
(THERBORN, 1989) de distanciarse de la clase obrera a partir de una distribucién del
conocimiento que pondra en juego otra manera y otra orientacién, ya que los objetivos
programaticos han sido igualados con la introduccién de la escolarizacién obligatoria.
Elementos éstos que produciran, junto con las practicas, “posiciones concretas de
sujetos para diferentes grupos sociales” (DoNALD, 1995, pag. 64) que posibilitaran el
proceso de reproducciéon de su modo de funcionamiento dirigido a la consecucién de
dos objetivos: “las posiciones de una determinada estructura social y las personas
necesarias para ocuparlas” (THERBORN, 1989, pag. 196). Es decir, apunta a la
reproduccion de su propio modo de funcionamiento, lo que implica, la reproduccién de
todo un sistema cultural de valores y relaciones. Un ejemplo claro de ello en Espafia, es
el modo en que la Iglesia, desplazada en parte de determinadas instancias del aparato

del Estado, articula su discurso, hallando cobijo en la ‘libertad de ensefianza’ y ‘de

eleccidn de los padres’.

En este sentido (y no en otros), puede entenderse que, a partir de entonces y
hasta nuestros dias, la institucién escolar se ha convertido en un elemento reproductor
de las desigualdades sociales (Bourpieu, 1977), las cuales propaga, ya que resultan

necesarias para la continuacién del sistema dominante. Como dice IMEN (2002),

Desde Anibal Ponce a Pierre Bourdieu, pasando por Baudelot y Paulo Freire, se ha
probado de diversos modos el caracter clasista del sistema educativo, su ‘naturaleza
histérica’ fuertemente reproductiva y ampliada de la desigualdad educativa en el seno
de las sociedades capitalistas, sea mayor o menor su grado de deshumanizacion.

* Foucautt trabaja gran parte de las categorias que hemos desarrollado hasta aqui. Es destacable la
sintesis que realiza sobre el mito que la modernidad construyé y las dinamicas relaciones que dieron
lugar a la sociedad, cuando dice: “Occidente serd dominado por el gran mito de que la verdad nunca
pertenece al poder politico, de que el poder politico es ciego, de que el verdadero saber es el que se
posee cuando se esta en contacto con los dioses o cuando recordamos las cosas, cuando miramos hacia
el gran sol eterno o abrimos los ojos para observar lo que ha pasado. Con Platén se inicia un gran mito
occidental: lo que de antindmico tiene la relacion entre el poder y el saber, si se posee el saber es
preciso renunciar al poder; alli donde estan el saber y la ciencia en su pura verdad jamas puede haber
poder politico.

iHay que acabar con este gran mito! Un mito que Nietzsche comenzd a demoler al mostrar en los textos
gue hemos citado que por detrds de todo saber o conocimiento lo que estd en juego es una lucha de
poder. El poder politico no estd ausente del saber, por el contrario, esta tramado con éste” (FOUCLAULT,
1988, pag. 59).
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Y tal como sucede frecuentemente, el discurso hegemdnico se aduena de la
estructura narrativa que atraviesa la escuela hoy sostenida, en parte, por el aparato
estatal, haciendo suyos los postulados progresistas y ofreciendo lecturas ad hoc desde
el poder del Estado que articulan propuestas que terminan exigiéndole a la institucién
educativa que se comporte como una pequeifla empresa que ‘genere’ productos
maleables y flexibles, recortando individuos capaces de ser insertados en las distintas
posiciones que ofrece el mercado, tal como mencionamos anteriormente. Nuevas
subjetividades, nuevas ‘formas de ser’, aunque todo ello, maquillado hoy con
rimbombantes palabras que estructuran el discurso actual de las competencias,
haciendo que los sujetos sean cada vez mas ‘competentes’ (dicho en mas de un
sentido) pero se encuentren menos autorizados para decidir sobre su propio destino y
el de su sociedad. Capacidades que se cultivan preparando a los jovenes a dar
respuesta a las demandas de los distintos puestos de trabajo, pero no para educarlos,
ya que no se pretende que sean auténomos™ en ese sentido, sino que sean capaces de
‘des-ligarse’ de aquello que los haria mas fuertes, o sea, de su capacidad de (a)liarse
con otros sujetos y cuestionar, perturbar la estructura que los constituye. Un sistema
que mide el éxito de su empresa escolar en funcién del aumento de la productividad®

5% Un modelo

de sus alumnos y se olvida muchas veces de ‘fabricar sujetos auténomos
gue avala la construccidon de una sociedad basada en ideales empresariales, y por
ende, de un sujeto “emprendedor” que, como dice ALEMAN (2013a), esta “entregado al
maximo rendimiento y competencia, como un empresario de si mismo... [viviendo]

permanentemente en relacidén con lo que lo excede”. En resumen, se instrumentan

*® El desarrollo de este escrito necesita ir anudando conceptos que resulta imposible desarrollar y
exponer ya en las primeras paginas. Mas adelante, retomaremos las nociones de educacién y escuela,
aunque para entender la idea que subyace aqui, en estas primeras lineas, diremos que la autonomia del
sujeto se erige como uno de los fines hacia los cuales apunta la funcidén de la institucion escolar, una
meta que se propone alcanzar mediante la consecucion de la educacién.

* Un ejemplo tipico del sistema espafiol, es la evaluacién de una institucion escolar secundaria en
funcidén del ‘indice’ de éxito en el examen de selectividad, lo cual nos permite plantear por un lado la
exitosa labor de ‘producir’ competentes futuros universitarios pero nos alejaria la posibilidad de
construir una sociedad rica y diversa, donde puedan conjugarse distintas profesiones, posibilidades y
personalidades, no todas capaces de colarse por los mismas rendijas que el sistema propone (cuando no
impone).

*% Es interesante el planteo que hace MEIRIEU (1998) sobre el tema, aportando una visién pedagdgica
sobre la estructuracién subjetiva y construccion de la ciudadania de cada uno, en su libro “Frankestein
Educador” y donde la frase ‘fabricar sujetos’ cobra una dimensién particular.
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nuevos dispositivos que formateados bajo el discurso neoliberal, instituyen una
sociedad post-disciplinaria donde la angustia existencial del sujeto no esta amarrada al
defecto de la ley, a lo que excluye la norma, lo que no puede construirse a la luz del
‘para todos’ sino que, contrariamente, plantea y construye subjetividades liquidas,
precarias, inconexas, “ligadas a practicas de goce sin una brujula ética, sin lazos sociales
ni relatos que le permitan acufiar una experiencia de transformacioén...” (ALEMAN,
2013b). Asi pues, el discurso neoliberal atraviesa lo escolar y acalla esa educacién a la

gue apuntaba la paideia griega.

SR S Pt

Por todo ello, cuando se analizan las entrafias de la escuela de nuestros dias, y su
‘sistema de produccién’, uno se encuentra con una organizacion que materializa las
pautas normativas de la institucion educativa, la cual BELTRAN LLAVADOR (2010, pags. 14-
24) ubica en un momento ‘tecno-mercantilista’, a partir de la observacion clara de
como la misma se encuentra dirigida por técnicos que se apropian del trabajo del
maestro y elaboran un conocimiento dirigido a ordenar los parametros globales del
mercado, convirtiendo a éste en un marco regulador de la dindmica social. Todo ello
responde a las demandas de un sistema neoliberal que se articula bajo los parametros
de organismos monetarios internacionales’’ gue imponen mayor regulacién del
mercado en detrimento de la que anteriormente sos-tenia el Estado, para que la
Educacion se ‘convierta’ asi en una mercancia a partir de la cual se construyen
identidades: los pobres ‘usaran’ los conocimientos como una herramienta que
desarrolle sus capacidades de empleabilidad®, y los ‘otros’, aquellos distinguidos
poseedores de las ‘claves’ del sistema, entraran a ‘manejar’ variables desde distintas
posiciones en la estructura de poder. Para que esto sea posible, se ha de contar con
docentes enajenados de su trabajo, alienados a éste por medio de instrumentos
realizados por los ‘expertos’, que no sélo expropian su saber hacer en el aula sino que

le devuelven unos estandares que a partir de ese momento ha de alcanzar en pos de

51 . . TN .y soe
PABLO IMEN (2005, pags. 28-32) realiza un andlisis detallado de este modelo en funcidn de las politicas
instrumentadas en los ultimos afios en la Argentina.
52 . . . . , ,
Al tiempo que, paradéjicamente, son instados a convertirse en ‘emprendedores auténomos’.
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lograr una calidad educativa y para justificar ‘su rendimiento’. Asimismo, puede
apreciarse como este planteo, propio de un sistema que invita a no ‘ir mas alld’, a no
pensar, conlleva la ‘despolitizacién’ del acto educativo, confiando los procedimientos
y los argumentos fundadores del mismo a los ‘técnicos’ que, difuminados tras la
mascara de la experticia, hacen de la Escuela una empresa donde se gestionan sujetos
y conocimientos>*, cerrando el circuito planteado y desplazando el poder inicial del
Estado, para dejarlo en manos ‘del sistema’, adquiriendo el primero un simple papel
regulador de las directrices que traza el discurso hegemodnico. No olvidemos que si
antes el «motor» de la sociedad civil era la familia (de ahi, ‘la maestra como segunda

mama’), hoy por hoy, la representacién dominante recae sobre la empresa.

Tal como expone LAVAL (2004), el discurso dominante instaura, en principio, una
escuela que ha perdido los valores y los fines a los que apuntaba la paideia griega
retomados por la ‘sociedad moderna’, es decir, producir ciudadanos capaces de tomar
la palabra a partir de la apropiacion del acervo cultural de la sociedad, al cual se accede
a partir de una distribucion lo mds equitativa posible del saber que condensa las
representaciones sociales imaginarias de un determinado momento. Hoy por hoy, la
‘sociedad de mercado’ reclama la produccién de ‘capital humano’>> amparado bajo el
discurso de las «competencias» y el «aprendizaje a lo largo de toda la vida»°®. El
abandono de ‘la Iégica del conocimiento’ en pos de una Iégica de las competencias ha

promovido la tecnificacion del proceso educativo, cuyas consecuencias acarrean la

>3 ‘Despolitizacién’ utdpica si se entiende la Educacién como un acto politico por excelencia, por lo que
podria pensarse que la idea que se trata de plasmar por medio de estas politicas, es la no-politizacion del
acto educativo, para que sélo tenga oportunidad de divulgarse una politica Unica: la dictada por las
estructuras hegemadnicas que detentan el poder.

> Es cierto que en funcion de la acepciéon que tomamos en este escrito sobre sujeto, seria imposible
‘gestionar-los’. De todos modos, esta frase apunta a destacar la cosificaciéon en unidades ‘gestionables’
tanto de los conocimientos como de las personas, tal como apuntamos en los parrafos siguientes.

>> GARCES (2006) resume, a partir de diferentes autores, cémo la légica neoliberal y la pedagogia de las
competencias promueven una escuela concebida como ‘servicio a los individuos’ que presta el Estado
‘por encargo del mercado’ con el fin de nutrir de ‘capital’ a los trabajadores para que éstos se presenten
bajo el halo de la ‘libre competencia’, en un mercado de cambio idealizado donde todo puede venderse
y comprarse ‘libremente’. Asi pues, por un lado, se desdibujan las desigualdades, se hace recaer la
responsabilidad de las mismas sobre los individuos y se legitima la acumulacién de capital y la riqueza
bajo el amparo de una virtud universal, sin tener en cuenta que la misma se produce por la diferencia
entre la capacidad de trabajo y de consumo del trabajador.

*® En el capitulo 3, LAVAL (2004) expone y analiza documentos de la OCDE, la Comisidn Europea y la
UNESCO, quienes desarrollan este paradigma articulando un discurso que se presenta como la panacea
para el individuo de hoy.
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construccion de un nuevo discurso pedagégico tendiente a la produccidon de
‘fragmentos’ de seres humanos, en tanto ello sea medible. Evidentemente, ello
conlleva a una progresiva desintelectualizaciéon y el abandono radical del ideal que

sostenia el acceso al conocimiento como instrumento emancipador.

En definitiva, si la escuela fue concebida como un lugar donde “...se adquieren los
recursos culturales minimos para formar parte, de manera autoconsciente, de la
sociedad y de sus procesos de gobierno y legitimacién” y en principio, no estuvo
mayormente ligada “...a las preocupaciones econdmicas inmediatas sino a cuestiones
relacionadas con el orden simbdlico” (FOLLARI, 1996, pag. 15) de una nueva sociedad
para el establecimiento y el afianzamiento de las condiciones de posibilidad de nuevos
lazos sociales, asistimos hoy a un proceso instituyente de un ‘nuevo ser humano’ cuyos
lazos se apuntalan en nexos licuados®’ como forma de ‘hacer sociedad’. La nocién de
una formacién ligada a las competencias impone la construccién de individuos sujetos
a procesos de validacion de sus habilidades de modo tal que sus resultados son
responsabilidad y consecuencia del esfuerzo personal, virando la mirada hacia cada
alumno/futuro trabajador, el cual se encontraria desamparado de la estructura de
derechos sociales y abandonado como moénada aislada descontextualizada de toda
historicidad. Como expone GARCES (2006), se ha debilitado la vieja alianza
Familia/Escuela que sostenia el aparato del Estado y su fuerza simbdlica como
productora de ciudadanos. Hoy, en el contexto de un capitalismo globalizado, ‘post-
moderno’ e imperial, ha encontrado en la uniéon del mercado y los medios de
comunicacién/tecnologias, un aparato ideolégico lo suficientemente potente como
para construir y mantener sujetos cuyos lazos sociales sean lo suficientemente
endebles para evitar una (re)unidon que pueda disputarle el poder del Estado pero sigue
siendo capaz de sostener la reproduccidon del sistema que soporta la sociedad de

mercado.

SR S Pt

> BAUMAN, Z. (1999). Modernidad liquida. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémico.
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Resumiendo, puede entenderse ahora que mientras las politicas de calidad en la
ensefianza promueven la medicién de los niveles alcanzados por la ‘masa poblacional’
en funcién de unos conocimientos abstractos, ahistéricos e inconexos (elaborados por
tecno-expertos), el docente se ve forzado a ‘enseiarlos’ para que ‘entren en la cabeza’
de los nifios y adolescentes. De esta forma, cada maestro intenta que dichos
contenidos se fijen ‘lo suficiente’ y de esta forma, puede ser considerados un ‘buen
maestro’ por los distintos estamentos del Estado que espera, de esta forma, medir el
rendimiento laboral del profesorado. Podemos decir que ello es producto de una
articulaciéon®® de lo |6gica cartesiana y el capitalismo neoliberal. Queda asi planteado
desde las estructuras hegemonicas, no sélo lo que el nifio debe aprender, sino lo que el
maestro ha de enseiiar... convirtiendo a ambos en objeto del sistema, pasible de
medida, y por ende, de control. Tal como exponia BELTRAN LLAVADOR en su curso de
doctorado™, se pretende asi, aplastar la Idgica circular que se genera cuando el
conocimiento y el deseo (tanto del alumno como del maestro) se ponen en marcha en
cada proceso educativo, para ser re-emplazada por la /dgica lineal de la acumulaciéon
(de informacion)®. Ello sélo puede sostenerse a partir de un sistema que ha centrado
su estructura de interés en la medicién y cuantificacion del tiempo y el espacio,
posibilidad que se instaura a partir de elementos propios del cientificismo ‘moderno’,
del modelo fabril y el actual capitalismo financiero, entre otros, que reducen los
objetos y sujetos a entidades pasibles de intercambio, cuya medida estd en funcién del

dinero.

Pero tal como plantea CasToRrIADIS (1986), el afianzamiento del capitalismo no
responde ni a la casualidad, ni es fruto de un forzoso destino. Su surgimiento se afianza
sobre una significacion social imaginaria propia de la modernidad: los ilimitados

alcances de lo racional, lo cual conllevaria a un progreso permanente de todos y cada

2 a prdctica de la articulacion consiste, por tanto, en la construccion de puntos nodales que fijan
parcialmente el sentido...” (LACLAU & MOUFFE, 1987). Acentuamos en este punto, la nocién de
construccion y parcial, ya que es a partir de ello que, aun cuando exista un discurso hegemonico,
podemos plantear otra lectura sobre lo escolar.

>° Curso “Cambio Cultural, Espacio Publico Escolar y Poder”, dictado en el marco del programa de
Doctorado “Crisis de Legitimidad del Pensamiento y Practicas Educativas”, dependiente de la Facultad de
Filosofia y Ciencias de la Educacién de la Universidad de Valencia, durante el curso lectivo 2008-2009.

% Volveremos sobre ello en el apartado “No todo es educable...” (pag. 125).
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uno dentro de la sociedad. Dicha significacion no debe entenderse como un elemento
pensado con anterioridad al proceso histdrico, sino que, a posteriori, puede apreciarse
en funcién de la sinergia que produce junto con otros acontecimientos que no son
reductibles en el términos de cientificos, sino que deben abordarse desde la
comprension de un-otro orden dentro del campo de lo social-histérico de una
determinada sociedad y emergente del magma de significaciones. Asi pues, se crea una
unidad, coherencia y organizacion diferenciada que nos permite entender la sociedad
actual. Es alli donde, segun el autor, se muestra la indisociabilidad y la irreductibilidad
de la psique y la sociedad, creando, en su dindmica relacidn, la historia. A diferencia de
lo que propusiera el seguimiento de una légica identitaria, no podemos definir un
marco histdrico y (el otro) social para dar cuenta del espacio donde se inscribe la
escuela. Sélo desde el entramado que supone el recorte de lo magmatico en un campo
de lo social-histérico determinado, puede comprenderse la paradoja que sostiene los
fines de la escuela actual, en tanto es la institucion encargada de construir sujetos
autonomos. Ello implica, en términos del mismo autor, la capacidad de cada ser
humano de ‘darse la propia ley’. Es decir, tal como sucediera en la Revolucién Francesa
(ejemplo que hemos trabajado en este apartado), la sociedad en su conjunto fue capaz
de cuestionar la légica que sostenia el entramado social de ese momento y su legalidad
(la monarquia), generando una ruptura ontoldgica que permitié el surgimiento de
nuevas significaciones sociales imaginarias, dando cabida asi, a la institucidon de un

nuevo ordenamiento.

En resumen, si la escuela recibe el encargo social de construir los hombres y
mujeres que sostiene esta sociedad, surge la gran paradoja sobre la que se asienta: por
un lado estd destinada a re-producir y mantener un determinado orden social,
contribuyendo a la constitucién de personas que sean capaces de responder a las
demandas del sistema, pero por otro lado, se plantea el objetivo de favorecer el
desarrollo de la autonomia de los recién llegados para que sean capaces de re-crear sus
lazos y su cultura, la cual le es entregada en primera instancia, para que puedan
configurarse como seres humanos, y en segundo lugar para asegurar la trascendencia

de la misma. Por ello, la escuela se encuentra con que ese primer destino que pretende
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mantener un determinado orden social pero a su vez ha de engarzar a través de su
practica elementos destinados a lograr una progresiva participacion de hombres vy
mujeres en los espacios publicos, a fin de asegurar que han de ser capaces de ‘elegir
libremente’ los destinos de la sociedad, es decir, logren la autonomia que supone su
participaciéon en el campo de lo histérico-social. Evidentemente, la institucidon se
enfrenta asi a una contradicciéon que es parte fundante de aquello que articula su

posibilidad de ser.

Por eso, en puntos subsiguientes abordaremos la necesaria ‘produccion de los
sujetos’ (en el capitulo siguiente), asi como las particularidades de esa produccion en el
entorno escolar. Ello nos permitira retomar la paradoja educativa que comentabamos
anteriormente y que tifie el entramado normativo institucional estudiado en la medida
qgue los fines que le son encomendados se encuentran ‘en tension’ con los objetivos
que la misma clase dominante le encomienda, cuyo discurso abordaremos

mayormente desde las politicas estatales en los proximos capitulos.
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IV. Sujetoy Escuela:
De la necesidad de socializacion a la posibilidad de ser

Hoy esos soportes modernos tambalean y
muchos de esos saberes se tornaron obsoletos.
A veces las instituciones que los encarnaban,
como el Estado, la familia y la escuela, parecen
de utileria. Ante la debacle de lo que creiamos
saber como hijos de la modernidad en crisis,
soélo nos queda volver a pensar. Volver a pensar
lo que nos piensa.
Juan Vasen,
Las certezas perdidas.

Cuando definimos el objeto del trabajo y el marco epistemoldgico, apuntamos
conceptos fundamentales alrededor de los cuales gira, mayormente, esta tesis. Se trata
de tres macro-categorias o espacios de reflexion sobre los que iremos ‘circulando’:
institucion, palabra y educacién. Dedicaremos este capitulo a realizar un desarrollo
tedrico que nos permita abordar el trabajo de campo desde esos lugares relacionales
acotandolos vy significandolos, especialmente desde lo escolar, para lo cual se impone
realizar anteriormente un recorrido conceptual que nos permita ubicar el estado de la

cuestién y nuestra mirada.

Debemos recordar también que la organizacién de este escrito es ‘espiralada’, o
sea, ‘caminaremos’ y ‘recorreremos’ varias veces por los mismos conceptos,

ampliandolos a medida que se nutren de los nuevos desarrollos que se van planteando.

1. Sujetos sujetos...

Nos vemos donde no somos pero creemos ser, ahi
donde el Otro nos dio lugar.

Alba Flesler,

El nifio en andlisis y las intervenciones del analista.

Como decia un profesor, las palabras se vuelven romas de tanto rodar por

escritos y ahora, por internet. Por eso, es menester que se (de)limiten, en este trabajo,
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términos como individuo, sujeto, persona, entre otros, para afilar sus cantos y pulir
aqui sus primitivas y roidas aristas, con el fin de darle a esos vocablos las dimensiones
gue nos permitan fundamentar su sentido en este texto. Para ello, habremos de
realizar un pequefo recorrido por los discursos de la modernidad y la post-
modernidad, cuyas categorias hoy configuran nuestro pensamiento y las cuales
encontrardn su argumento en diferentes criterios que pretenden ‘superar’ las razones
gue fundamentan uno u otro momento. Ambas se mezclan, se enrollan, se envuelven,
se (des)cubren velando aquello que falta conocer, que falta enunciar... Los distintos
acercamientos sobre los alcances de la razén es buena muestra de ello. Pero aun
cuando esta particularidad no es un punto que discutiremos en este texto, si haremos
algunas anotaciones cuestionando la técnica o los procedimientos que nos permiten
conocer al sujeto, su entorno y las interrelaciones que lo configuran®. Ahora pues,
desvelar lo que cada concepto envuelve y rescatar aquello que nos ataie, se nos
presenta como indispensable para avanzar en el desarrollo de nuestra construccion

teorica.

En este sentido, ya en su momento, LILIANE ZOLTY, cuando presentaba el libro “Los
7 conceptos fundamentales del psicoandlisis” escrito por NAsIO (1996), revelaba esta
tarea como fundamental para poder, a partir de ello, ‘articular-los’ (en su caso, se
trataban de elementos de la teoria psicoanalitica), a fin de establecer una comprensién
entre lo dicho y lo que se pretende decir, ya que, evidentemente, son muchas y
variadas las dimensiones que cada nocion puede alcanzar, como asi también, multiples
los usos que cada teoria, a partir de sus respectivas ‘escuelas’/corrientes, hacen de

ellas. Por eso, explicaba:

El sentido conceptual esta siempre determinado por la articulacion del concepto con el
conjunto de la red tedrica, la prueba de la practica, las palabras que lo enuncia e incluso
por el lugar que dicho concepto ocupa en el lenguaje de la comunidad psicoanalitica en
una época dada. Asi, un concepto psicoanalitico recibira tantos sentidos como
pertenencias a distintos contextos tenga; por eso podemos afirmar que en psicoanalisis,
toda significacidn conceptual, en definitiva, una significacion contextual... Lo que nos
exige el rigor, no es que suprimamos todo concepto ambiguo sino que encontremos la

61 . . . . . g . .
De alguna manera, estas intenciones ya anticipan una visién del sujeto, o por lo menos, el sentido que
gueremos darle.

58



La institucion escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto
Sujeto y Escuela: de la necesidad de socializacidn a la posibilidad de ser

significacion principal entre las diversas significaciones contextuales” (p.11)%.

Es claro que rescatar el contexto, es algo que hemos emprendido como filosofia
guia para este desarrollo ya que entendemos que a partir de alli, cobran significacion
no soélo los conceptos sino los discursos. Por ello, resulta indispensable comenzar ya
mismo a realizar algunas disquisiciones y restringir algunos vocablos para rescatar
aquellas significaciones, acotando, si se quiere, el uso de algunos sinénimos

lingliisticamente correctos pero que no remiten a las mismas referencias.

El primero de ellos es la palabra sujeto, ya que en el titulo del trabajo lo
convocamos. También es verdad, que terminamos el capitulo anterior comentando la
paradoja que cimenta la labor educativa: la construccién de mujeres y hombres
auténomos, participes de una cultura compartida que los acoge. Pero entonces, équé
sentido exactamente rescatamos para este vocablo y qué relacion tiene con el planteo

anterior? Analicemos algunas de sus aristas y recortemos su sentido en este texto.

Para los fines de esta investigacién es importante comenzar destacando que
existe, en este contexto, una clara diferencia existente entre individuo y sujetoGS, aun
cuando hasta ahora pudiera haberse utilizado como sinénimos dentro del castellano.
Pero marcamos una disquisicidn que no sélo responde a una cuestién de la lengua sino
también, a razones tedricas y politicas, hecho por lo cual, no podemos tomarlos como
analogos. El primero se presenta como parte minima, indivisible, indistinta e
indiferenciada en su particularidad del resto y porcidn de un sistema mayor, perdiendo
sentido en este contexto ya que resulta imposible, a partir de las categorias que
proponemos, pensar al ser humano como algo cosificado, que responde y asiste como
parte de un todo superior, que seria la sociedad®. En cambio, el sujeto, ya no sélo
como ‘ser’ sino inclusive como vocablo, remite significados especificos en esta tesis, o

sea: a ‘los sentidos y las miradas’ que nos prestan discursos como el psicoanilisis y el

62 . . . .
Claro queda que compartimos el decir de la autora, cuando hablamos de cualquier tipo de concepto,
sea psicoanalitico o no.
63 . . .
En todo este trabajo se van recortando los sentidos del vocablo “sujeto”.
64 . o~ .y . .. .y . .
La Real Academia Espafiiola rescata también para individuo, una acepcion de uso coloquial que remite
a la “persona cuyo nombre y condicidon se ignora o no se quiere decir”. Este trabajo se estructura
justamente en sentido contrario: nombrando la condicidn de sujeto de cada persona.
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materialismo. Como nos recordara CARUSO (2001), el concepto de sujeto implica invocar
multiples significantes provenientes de distintos campos del saber: por ejemplo, puede
citarse el sujeto epistémico que conoce al objeto, el sujeto sintdctico que protagoniza la
accion, el sujeto histdrico que la transforma, el sujeto ‘sujetado’ por el verbo ‘sujetar’
como forma de su participio o el sujeto musical de una fuga, entre otros. Por todo ello,
recortando sus sentidos, rescatamos la acepcion ‘activa’ (o verbal) que implica la
palabra, y para ello, habremos de decir qué entendernos cuando nos enfrentamos a
pensar de qué o a qué esta sujeto cada ser humano®. Ello nos impone la necesidad de
plantearnos, en cada momento, de qué sujeto estamos hablando, en referencia a qué

contexto suponemos sujeto a ese ser humano.

SR S Pt

Comenzaremos retomando una propuesta, de las muchas posibles: la freudiana.
Es decir, aquella que nos habla de un sujeto de la pulsion®®, de un sujeto sujetado a y
por la pulsion. ¢Cémo abordarlo aqui sin convertir este texto en un (pre)texto
psicoanalitico o clinico/sanitario? Pero en contrapartida, ¢ como plantearlo en el ambito
de una pedagogia hegemodnica que cada dia quiere ser mas cientifica, mas
cuantitativa®’? Es menester abrir nuestro discurso a otros autores, a otros saberes,
para luego re-unirlos al abordar el trabajo de campo. Se trata de rescatar otros autores
gue nos invitan a pensar en el hombre, sin necesidad de contar sus conductas o

evitando aprehenderlo a partir de domar sus ideas.

® Es interesante destacar gue, aun recortando el sentido de sujeto y ligdndolo a un u otro elemento,
todas nuestras referencias conservaran ‘algo’ de los ‘otros sujetos’, es decir: tendran ‘una forma de
conocer’, serdn ‘activos’ protagonistas y responsables de su historia, estaran ‘sujetos’ a determinadas
estructuras y surcaran senderos del Lenguaje, en cuyas grietas podran encontrar ‘puntos de fuga’ hacia
lo mas intimo de su ‘ser’.

®* En la pagina 63 realizamos un extenso desarrollo sobre el concepto ‘pulsidon’ aunque en el glosario
adjunto, se expone una reducida, con la finalidad de facilitar la lectura.

*” No nos olvidemos, que hoy en dia, estd en pleno auge la evaluacion de resultados, ya no sélo de los
ninos, como se venia haciendo hasta ahora, sino de los maestros e incluso de los centros. Se trata de
importar a Espafia, el sistema americano que, por ejemplo, ‘premia’ con dinero a los colegios que
obtienen mejores notas en las evaluaciones generales estatales. Pero, ¢cdmo ‘donarle valor’ a la tarea
realmente educativa que nos hemos planteado en el primer capitulo? Evidentemente, esa no es la meta
a la que apunta la propuesta de la LOMCE. Sin entrar en detalles, se trata de una ‘Evaluacion de
Resultados Instruccionales’ que poco tienen que ver con la Educacion del Sujeto.
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Para ello, recorriendo las huellas de un pedagogo®, recuperamos de las ciencias
clasicas el cogito cartesiano “cogito, ergo sum”, que le permite a DESCARTES rescatar al
ser como pensante para descartarlo como objeto de la ciencia y excluirlo, de esa forma,
del campo matematico que sostenia su quehacer cientifico. De esta manera, para él,
quedaria salvada la distancia que se le imponia como un imposible entre lo real y la
verdad®. Asi, la verdad de la palabra remitia a lo humano (por ende, a lo divino)
mientras lo real podia ser atrapado como objeto, y por ende, pasible de una
observacién y experimentacién permitiendo arribar a leyes universales, como una
forma de aprehender ‘la verdad de lo real’. A partir de ello, aun resistiendo los envites
de la historia de la ciencia, algunos de los cuales iremos desgranando en este texto, las
pedagogias fueron construyendo ‘maneras de educar’ que apuntaban a ‘una’ persona
que, fundamentalmente, se caracterizaba por ser ‘pensante’. Luego vendria todo un
desarrollo del pensamiento sobre las practicas educativas (no ajenas al contexto social
histdrico y a la hegemonia de determinados discursos) hasta arribar a las teorias que
hoy estan vigentes y que son (mas o menos) discutidas y/o practicadas, las cuales se
apoyan en una nocidn de hombre que se distingue a partir de sus funciones
superiores’®. De esta forma, se hace palpable el avance de la psicologia y el
encumbramiento de la capacidad cognoscitiva, especialmente la inteligencia. Es desde
alli, desde donde se promueve una pedagogia cognitivo-conductual’* o constructivista
(por dar algunos ejemplos) que ponen énfasis en las distintas maneras de construir el
conocimiento, desde un objetivismo consensuado por la influencia social, al que todos
llaman ‘realidad’ y que deja al educando ‘solo’ con su ‘armazén cognoscitivo’ para
hacer frente a una existencia objetivada. Se transforma asi en un envase vacio (y por
ende, en otro objeto) que, dependiendo de la pedagogia en practica, lo considerara

mas o menos activo en la construccidon de (el/su) conocimiento, pero en todo caso

®® Fue GIMENO en su libro “El alumno como invencién” (2003) el que se planted hacer este recorrido para
argumentar la construccién del ‘alumno’ como concepto.

% Estos términos no remiten a sus equivalentes en el marco psicoanalitico.

7 Término tomado de la Psicopatologia que remite a las funciones que distinguen al hombre de otro
animal, convirtiéndolo en ‘superior’ (entre ellas, puede mencionarse la emocion, la memoria,
motivacion, aprendizaje, etc. siempre que éstas encierren como rasgo distintivo, algo del orden de la
‘significacion’ y el ‘sentido’ como aquello que le es propio al ser humano).

" Tal como mencionaramos en la pagina 20.
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siempre sera un simple receptor de aquello que le viene ‘dado’, que le es ‘transmitido’

pero para el cual, la realidad que atraviesa no puede ‘hacerse carne’ en él.

Y es justamente aqui donde nuestra propuesta necesita otras respuestas ya que
rescatamos aquello ‘corpéreo’ que pretendid evitar DESCARTES ante la imposibilidad, por
un lado, de ‘control’ del mismo, y por otro, al enfrentarse a la vulnerabilidad e
inexorable ligazén con los otros (BUTLER, 2006°2). Para ello, recurrimos a SANTO TOMAS DE
AQUINO, quien ya en su momento’>, rescataba la importancia de pensar en un ser
humano como una sustancia individual y racional, sin descartar ninguna de ellas ya que
ambas lo configuraban’®. FERRANDO (2001) explica que el desarrollo tedrico de este

filésofo apuntaba a exponer que:

...El entendimiento, el principio de las operaciones intelectuales, es la forma del cuerpo
y con ello confesaba la importancia del compuesto que constituye la sustancia
individual, el hombre concreto. Este abarca tanto el entendimiento como forma, como
el cuerpo, la materia.

Asi pues, tenemos esta referencia filoséfica pero también en el ambito
educativo, BELTRAN LLAVADOR (2010) nos convoca a pensar en una nocién sujeto que
contemple aquella sustancia viva, corpdrea, la cual pueda ser educada en los términos
gue se han venido desarrollando, accediendo a un registro simbdlico y entendiendo
una cognicion que atraviesa lo corpéreo, una aparente dualidad que no puede

“”

entenderse como tal ya que una no es sin lo otro. Ello lo expone cuando dice “..el
conocimiento forma parte de la constitucion personal en la medida que su adquisicion
modifica al sujeto cognoscente” (pag. 17). Si ello se supone que ocurre en la escuela,
instituciéon pensada, en un primer momento para ello, o sea, como motor para la
emancipaciéon de los hombres a través de la posibilidad de emerger y dejar atras la
sombra de la ignorancia, se trata entonces, de darle al sujeto en tanto vocablo, un

sustrato que nos permita articular las experiencias a nivel subjetivo en el entorno

institucional educativo, para pensar desde alli las practicas pedagdgicas posibles.

72 Concretamente, la autora expone esta idea diciendo: “El cuerpo supone mortalidad, vulnerabilidad,
praxis: la piel y la carne nos exponen a la mirada de los otros, pero también al contacto y a la violencia, y
también son cuerpos los que nos ponen en peligro de convertirnos en agentes e instrumento de todo
esto” (pag. 52).

Al igual que harian luego, otros filésofos racionalistas como SpPINOZA.

* En concordancia con los planteos de MONTAIGNE, que expusiéramos en el capitulo anterior.
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Nuestra primera propuesta es remitirnos a la nocidn de pulsion, que, como veremos,
nos permitird pensar un sujeto que sea sustrato de las distintas posibilidades de ser

gue abordaremos.

Para comprenderlo, nos remitimos a las mismas palabras de quien delimité el

término por primera vez. En 1915/2007, FReup definia la pulsion como:

Un concepto limite fronterizo entre lo animico y lo somatico, como un representante
psiquico de los estimulos que procedentes del interior del cuerpo, que arriban al alma y
como una magnitud de la exigencia de trabajo impuesta a lo animico a consecuencia de
su conexion con lo somatico. (p.2041)

A través del desarrollo de su teoria, el autor especifica las caracteristicas que
encierra este ‘nuevo’ concepto aleman Trieb”>(pulsién), profundizando asi en el alcance
del mismo, diferencidandolo del instinto animal o del reflejo. Si nos remitimos a su raiz
germana, ‘trieben’ significa ‘empujar’, por lo que entendemos que nos habla de una
carga sobre ‘aquello que empuja’ y no sobre la ‘tendencia’ (como puede leerse en
algunas traducciones). De esta manera, la pulsion se constituye en un proceso
dinamico en el que convergen cuatro elementos que aunan lo psiquico y lo somatico: el
esfuerzo {Drang}, o sea, su factor de fuerza, la carga energética, la exigencia de trabajo
impuesta al aparato psiquico; la fuente {Quelle} como aquello corpdéreo, como
sustancia somatica cuyo estimulo es representado por la pulsién; la meta {Ziel}, hacia la
cual se dirige en busca del objeto y que en todos los casos apuntara a su satisfaccion
(sea posible alcanzarla o no) y por ultimo, el objeto {Objekt} que la satisface, que puede
cambiar, tal como demuestran, por ejemplo, procesos como la sublimacion o las
perversiones (FREUD, 1915/2007; LAPLANCHE & PONTALIS, 1996, pags. 324-327). Es
entonces cuando puede comprenderse que la pulsion no es una tendencia (ya que el
concepto se apuntala desde el esfuerzo y no desde la finalidad), como asi tampoco es
instinto (/nstrinkt), ya que, por un lado se aloja en un ‘ser humano’ capaz de articular y
darle sentido a una pulsion como representante de los poderes orgdnicos, y por otro,

porgue a diferencia del animal, es capaz de cambiar de objeto o de sortear las trabas

75 P .y . . .

Aun cuando en la traduccién de Ballesteros pueda leerse ‘instinto’, se trata de aquello propiamente
humano que se diferencia del ‘instinto animal’ de acuerdo a las caracteristicas especificas de este texto y
que por ende, ha de llamarse pulsion.
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gue se le imponen para alcanzarlo y llegar asi a su meta. En este sentido, y
proponiendo un ejemplo muy sencillo, podria decirse que, a diferencia de un animal
gue come cuando tiene hambre, un nifio puede satisfacer parcialmente su pulsiéon no
sélo ingiriendo un alimento sino ‘succionando el chupete -un rato’, apuntando a parte
de la meta aun cambiando de objeto pero sobre todo, bajando su nivel de excitacién
(corporal) y satisfaciendo parcialmente una pulsién a través de un objeto que se ofrece
como sustituto, representante de otras satisfacciones anteriores, articulando el cambio
de objeto que comentdbamos. En ambos casos puede observarse como el objeto
primero de la pulsién (algo que satisfaga el hambre: la comida) da cuenta de
conexiones con otros elementos y/o formas de satisfaccion cuyo enlace se establece
mds alld de lo aparente, de lo que aparece en primera instancia, y que esta relacionado
con representaciones no conscientes necesariamente, lo que permite al nifo
vehiculizar la satisfacciéon a partir de representaciones que funcionan reduciendo la
tensién pulsional, cosa que en el animal no ocurre. Ello da cuenta de la contingencia de

los objetos y de la variabilidad de los fines de la pulsidn”®.

Resumiendo, el esfuerzo es a lo somatico, lo que la meta es a lo psiquico. En este
sentido, ANDRE GREEN (1996), centra la pulsién y la construccion del sujeto pulsional
como elementos centrales de la obra freudiana y da cuenta de su permanente

interjuego cuando dice:

Decir que no hay sujeto sino como sujeto de la pulsién es afirmar que la subjetividad se
manifiesta a raiz de una meta pulsional que se ha de cumplir, de un objeto que se ha de
conquistar; la subjetividad se ve arrastrada aqui por un empuje que surge de las fuentes
del cuerpo y que pone al ser en movimiento, haciéndolo salirse de si mismo, e
invitandolo a consumirse en esa busqueda (pags. 24-25).

De esta manera, tenemos una referencia que nos permite dar cuenta de un

’® FReUD describe, a través del tiempo, dos teorias pulsionales, ambas dentro de una dualidad propia de
las forma de construccién del conocimiento de la época. La primera presentada en su texto “Tres
ensayos para una teoria sexual” (1905) donde propone dos tipos de pulsiones: las de autoconservacién y
las sexuales. Como es sabido, toda su literatura implica un (re)pensar lo dado a partir de las nuevas
categorias que va construyendo, por lo que textos como “Introduccion del Narcisismo” (1914), le
imponen nuevas preguntas de sobre sus desarrollos anteriores. En 1920, en su texto “Mds alld del
principio del placer”, presenta los dos tipos de pulsiones agrupadas en lo que ha de llamarse luego
pulsiones de vida, en contraposicién a las pulsiones de muerte, que tienden a la reduccién completa de
la tensidn, y si primeramente estan dirigidas hacia el interior (autodestruccién), también pueden verse
secundariamente en forma de pulsidn destructiva o agresiva, cuando se dirigen al exterior.
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ordenamiento psiquico que atraviesa lo corporal’’

, tal como estdbamos buscando vy
que excede esa conciencia o referencia Unicamente yoica que muchas teorias
psicoldgicas pretenden rescatar cuando hablamos de sujeto, ya que retoman el modelo
cartesiano de sujeto, amparandose en el “Yo, pienso” para abordar la posibilidad de ser
humano. Ya FReuD (1923/2007) demostrd los efectos de articulaciones cuando algo del

Yo que se encuentra mds alld de lo consciente, se pone en juego’®.

Teniendo en cuenta que uno de los pilares del marco epistemoldgico de este
trabajo es el psicoandlisis, era importante dejar sentadas una de las bases desde donde
los profesionales y pensadores de esa corriente, abordan la cuestion del sujeto. Sin
embargo, como ya hemos anticipado, este texto no pretende ser un trabajo clinico, adn
cuando muchas veces ofrecemos referencias conceptuales psicoanaliticas. Por ello, nos
permitimos realizar acercamientos tedricos sin profundizamos en ellos ya que desviaria
el punto de atencidn sobre el que focalizamos nuestros esfuerzos: los efectos de
escuela en la construccién del sujeto. Asi pues, tomamos muchos de sus elementos y
los rescatamos para ponerlos en relacion con otros correspondientes a diferentes areas
de conocimiento, atreviéndonos, muchas veces, a leer la realidad educativa desde

otros sentidos.

Hasta aqui, hemos visto la necesidad de recortar los alcances y los sentidos que
rescatamos cada vez que empleamos el vocablo sujeto en nuestro escrito. Si no
procedemos a ello, toda construccién tedrica seria vacia, ya que es la adjetivacion la
gue genera un lazo con el contexto y dota de sentido al texto. Es decir, nos hallamos en
la obligacién de pensar en una construccion gramatical que pueda dar cuenta de
aquello que queremos delimitar. En este sentido, convenimos remitirnos a un “sujeto
de...”, rescatando su significacion mas activa en lo relativo a la posibilidad de sujetarse,
mientras que dejaremos la frase “sujeto a/por...” para dar cuenta de una sujecién mas

pasiva. Cuando nos es posible formar una frase adjetivada, la utilizamos para dar de

77 Un atravesamiento que no sélo me implica a mi en tanto yo sino a un nosotros, en tanto es,
justamente lo corporal, lo que convoca a los otros.

’® Hablamos de efectos gue encuentran su ‘razén’ en las profundidades de lo inconsciente, a partir de lo
cual, otros autores como LACAN realizan aportes tedricos distinguiendo, por ejemplo, la satisfaccién
relacionada con el goce o con deseo (ver Glosario para profundizar en estos términos).
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una sujecion que se emplaza en la tensidn de las fuerzas que supone “ser sujeto de..” y

“estar sujeto a...”.

§YT Y

Retomando entonces, hemos delineado un sujeto pulsional que nos permite
entender como se pone en juego lo psiquico y lo somatico en un interjuego
Unicamente humano. Ahora bien, nos interesa pensar(lo) en sus primeros afios de vida,
cuando asiste a la escuela donde se relaciona con los otros, ya sean pares o adultos. En
el caso de Espafia’®, queremos pensar sobre esos sujetos de 0 a 3 afios, momento en
que algunos asisten a guarderias, y de 3 a 16 afos, en que todos debieran estar
escolarizados debido a la obligatoriedad que impone el marco legal. ¢Por qué? Porque
en esa primera etapa de la existencia humana coinciden las dos instituciones que
reciben el encargo social de ‘producir’, ‘moldear’ a esos pequenos seres humanos

como sujetos a/de la sociedad.

Asi pues, remitamonos al sujeto de la pulsion pero en sus primeros afios de vida.
FREUD da cuenta de él a través de sus escritos®® en varios sentidos, aunque ahora nos
remitiremos a aquello que atafie al interjuego que opera entre la pulsién y su
sexualidad®, una articulacién que pondra en juego significaciones sociales que irdn
‘recortando’ su experiencia vital. Si partimos de la idea de que la satisfaccion de la
pulsién tiene una connotacion sexual tal como nos propone FREUD en su primera

teorizacion sobre las pulsiones, podemos plantearnos que la satisfaccién del hambre, o

”® Tomamos este ejemplo por ser el pais en el que se lee la tesis.

% Recordemos que todo concepto dentro de su produccién sigue la evolucion del desarrollo tedrico que
va forjando el autor y sus aparentes redefiniciones no son mas que las necesarias interrelaciones y/o
conexiones que van nutriendo, ajustando, marcando relieves y filigranas ante cada nueva nocion
propuesta. Por eso se torna indispensable entenderlo dentro de la ldgica de los tiempos de su
pensamiento como asi también en relacion a los tiempos de esa ldgica.

¥ Debe tenerse en cuenta que sexualidad remite a un concepto mds amplio y que no equivale a
genitalidad. Segun LAPLANCHE Y PONTALIS (1996, pdg. 401), dentro del ambito del psicoanalisis, la
sexualidad “...no designa solamente las actividades y el placer dependientes del funcionamiento del
aparato genital, sino toda una serie de excitaciones y de actividades, existentes desde la infancia, que
producen un placer que no puede reducirse a la satisfaccion de una necesidad fisiolégica fundamental
(respiracidn, hambre, funcidn excretora, etc.) y que se encuentra también a titulo de componente de la
forma llamada normal del amor sexual”.
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sea de esas primeras pulsiones de autoconservacién a través del amamantamiento,
operan como punto de apoyo de otra carga pulsional, la libido, que a su vez permite
desarrollar una zona erégena del orden de la oralidad, la cual se pone en juego para
bajar la angustia (es decir, reducir la tensidon que provoca el empuje de la pulsidn)
cuando el nifio se recrea con el chupete mientras espera la comida, o se chupa el dedo
mientras escucha un cuento de la maestra, o muerde a un companero buscando una
salida ‘que satisfaga su angustia’ en un momento dado dentro de la escuela. Es por
todo ello que FReub (1905/2007) apuntaba la sexualidad del nifio como una
«disposicion perversa polimorfa» que pugna por reducir el malestar que provocan sus
mociones pulsionales en su deriva por areas corporales que se irdn erogeneizando y
que gestionan su economia pulsional. Ello invita a pensar que el infante y por ende, el
ser humano, no es ni una ‘tabula rasa’ ni un ‘nifio bueno, fragil y décil’ como se
sostenia desde la pedagogia rousseauniana, sino que se trataria de una cria sapiens (en
palabras de LAJONQUIERE, 2011), que ni siquiera ‘tiene’ un instinto gregario®, o sea, una
predisposicion innata que lo convoque a ‘estar’ con los otros. En términos
psicoanaliticos, se trataria de un sentimiento, en primera instancia hostil (ya que busca
satisfacer su pulsién) que transmutard en una ligazon afectiva, y podrd desarrollarse o
reprimirse llegado el caso, pero nunca cancelarse, ya que esta ligado a esa sustancia
corpdrea, individual y pensante que se proponia a comienzo del acédpite, y que sélo

muriendo, deja de pujar, de empujar83.

Es importante destacar esta deriva singular en cada caso, ya que, en gran parte,
sus efectos en la configuracién del sujeto tendran que ver, inevitablemente, con las
instancias institucionales que acojan este nuevo ser. Alli es donde se juegan espacios
de poder, entendiendo ello como algo que forma al sujeto, en tanto, si bien impone
cierto ordenamiento, la sujecion remite a la forma singular en que devenimos sujetos,
en que nos asimos a esa red de relaciones (BUTLER, 1997, pag. 12). Como veremos en

los siguientes apartados, la primera institucidn que nos acoge es el lenguaje y a partir

¥ Dice Freud (1921/2007, pag. 2595): “..el sentimiento social reposa en la transformaciéon de un
sentimiento primitivamente hostil en un enlace positivo de la naturaleza de una identificacién...”

# Retomando la teoria pulsional, es importante explicitar que la pulsidén no cesa. Por ello, hablaremos
luego de los sintomas como uno de los derroteros que puede buscar la pulsion para encontrar su
satisfaccion.
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de alli, nos centramos especificamente con aquellas sujeciones que se dan (o no) en
entornos como el familiar o el escolar, para analizar sus efectos a través del trabajo de

campo.

FOT Y

Hasta aqui, hemos sefialado la posibilidad de ser de un sujeto de pulsién, que
goza, en sus primeros anos de existencia, de una sexualidad perversa y polimorfa, que
no cuenta con un instinto gregario que, en primera instancia, lo suponga ‘social’. Pero
podriamos decir que ese ‘recién llegado’ todavia no es sujeto. El sujeto ha de ‘aparecer
en mundo’, es decir, al igual que el animal como individuo biolégico adviene al mundo
natural, el sujeto ha de advenir al mundo social. Dijimos que el ser humano se
distingue por ser un sujeto de pulsién y su socializacion no es algo naturalmente dado.

GREEN (1996) propone pensar al sujeto en los siguientes términos:

...La concepcidn del sujeto que sostenemos es en cierta medida sindnima del aparato
psiquico, porque es la suma de los efectos mutuos de las distintas instancias que lo
componen. El aparato psiquico® serfa su expresidn objetivante, mientras que el sujeto
quedaria asignado a la experiencia de la subjetividad (pag. 27).

Si entendemos que la construccién de ese psiquismo esta en relacién directa con
la singular manera de atravesar el entramado social, podemos comprender el
desarrollo de  CAsTORIADIS (1997), cuando expone que no existe una oposicion entre
individuo y sociedad, ya que la persona es una creacidn social, por lo que la polaridad
se encontraria entre sociedad y psique (una psique que como se expuso
oportunamente, es indisociable del soma). Asi pues, entendiendo que ambas son a su
vez, irreductibles e inseparables, cobra sentido la idea de que la socializacion del
infante no sea una simple conjuncidon de elementos u objetos exteriores que limitan
una psique inalterable, sino que, como dice NAJMANOVICH (2005), “...es imperioso buscar

formas de acceder a un espacio cognitivo-experiencial... donde, por un lado el sujeto

¥ En las siguientes paginas hacemos una breve descripcion de lo que entendemos por aparato psiquico y
como su estructuracién esta sujeta a un ordenamiento social, donde instituciones como el lenguaje o la
familia resultan imprescindibles. Esta estructuracién sostenida a partir de los recorridos libidinales,
impone una imposibilidad de separar lo psiquico de lo somatico.
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construye al objeto en su interaccion con él y, por otro, el propio sujeto es construido
en la interaccidon con el ambiente natural y social. No nacemos ‘sujetos’ sino que

devenimos en tales en y a través del juego social”. La pregunta es como.

En este sentido queremos destacar que nuestra apuesta es reconocer que el
sujeto es producto de esa construccion a través de las instituciones, en especial, la
familia y la escuela®. Pero ni se trata de un proceso lineal ni de un desarrollo ya que los
tiempos de esta produccién, nada tienen que ver con aquellos cronolégicamente
dados, sino que se insertan en las dindmicas de los ordenamientos de poder que
mencionamos anteriormente. Se trata de la posibilidad acceder al interjuego con el
Otro®, en la medida que, por ejemplo, somos sujeto del Lenguaje, apareciendo v

reconociéndonos a partir de la palabra de los demas.

Para entender lo expuesto, es interesante revisar los derroteros y las
contingencias a las que se enfrenta la cria sapiens y las que, segun plantea FREUD, irdn
conformando ese espacio ‘objetivo’ que es el aparato psiquico, a partir de la ‘subjetiva’
forma de transitar la experiencia vital de cada uno. El psicoandlisis establece
claramente estos tiempos constitutivos del sujeto, en los primeros afios de vida y a
partir de esos primeros lazos que el infante establece con sus referentes mas cercanos,
o0 sea, la familia. Ello nos permitira analizar las implicancias del ordenamiento que alli /o
sujeta habilitando un espacio para sujetarse, y dar sentido, en parte, a lo expuesto

anteriormente.

§OYT Y

% Sobre los efectos de la primera, hay sendos estudios, empezando por el mismo FREUD, que aqui
retomamos. La indagacidn en el segundo caso, se trata justamente del objeto de estudio del presente
trabajo.

% Para entender cémo se articula el sujeto en la sociedad, LACAN propone convocar al conjunto de ‘los
otros’, ‘de los demds’ como al Otro, entendiendo que ese Otro con mayuscula es ‘algo mas’, es al mismo
tiempo el préjimo (cada otro sujeto por separado) y todo el conjunto de sujetos que constituyen la
cultura y la sociedad desde el origen de la humanidad, como asi también el Tesoro de Significantes (en
relacién a ese magma de significaciones y al lenguaje). Nadie piensa inicialmente desde su ego o desde
su si mismo, sino que lo hace a partir de lo que recibe por tradicion desde el Otro.

Se trata de un Otro que convoca a la construccion, que motoriza la diferencia, congrega la pluralidad, el
desorden y promueve el encuentro con la singularidad desde la multitud. A partir de él puede articularse
la busqueda de lo particular, invita a no repetir, a investigar, al encuentro y al desencuentro, moviliza el
deseo.
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El diccionario de LAPLANCHE & PONTALIS (1996) ofrece la siguiente entrada para
aparato psiquico: “Término que subraya ciertos caracteres que la teoria freudiana
atribuye al psiquismo: su capacidad de trasmitir y transformar una energia
determinada y su diferenciacidn en sistemas o instancias”. Esta definicidn rescata, por
un lado, la propia evolucién del pensamiento de FREUD, quien en un primer momento
plantea una primera tépica que supone un aparato® psiquico dividido en sistemas o
estratos que denomina Consciente-Preconsciente-Inconsciente®, hasta 1923/2007 que
formaliza en su texto El Yo y el Ello, una segunda tépica donde habla de instancias o
dimensiones (Ello-Yo-SuperYo). Ambas, lejos de oponerse, se complementan y
encuentran sentido a partir del desarrollo que el mismo autor va construyendo sobre la
teoria pulsional, sus definiciones y cémo este ‘aparato’ iria conformandose como modo
de ‘transmitir y transformar’ esa energia y sus representaciones. En su construccién
tedrica podriamos distinguir, sintéticamente, tres momentos claves a los fines de esta
tesis: el primero, cuando nos presenta esta teoria en funcién de las pulsiones de
autoconservacién o del Yo y las pulsiones sexuales, que describe ya desde sus primeras
cartas a FLESS hasta su formalizacién en Tres ensayos sobre la teoria sexual
(1905/2007), tal como ya anticiparamos unos parrafos mas arriba. Luego, continda su
investigacidn y teorizacién a partir de pacientes e intercambios con sus colegas, hasta
que, en 1914/2007, en su texto Introduccién del Narcisismo®®, si bien no hace una
reformulacion completa de su teoria, introduce dos conceptos nucleares para
posteriores desarrollos: la libido objetal y la libido yoica. Finalmente, en 1920/2007, en
Mas alld del principio del placer, formaliza una ‘nueva’ dualidad en su teoria: las

pulsiones de vida y las pulsiones de muerte.

¥ La idea de aparato rescata el sentido de una cierta disposicion y organizacidn interna: serdn, en un
principio, lugares psiquicos, regulados por un orden determinado, cuya funcidn es apunta a hacer
efectivo el principio de homeostasis. Es inevitable la referencia a la formacién de FREUD como neurdlogo
y su por ende, a su necesidad de ‘dar cuenta’ desde los cédigos y principios cientificos de la época para
formular su teoria y sus desarrollos.

% Ver Glosario

¥ Es interesante la diferencia semantica que introducen los dos principales traductores de FREUD:
BALLESTEROS (Biblioteca Nueva) y ETCHEVERRY (Amorrortu). Si bien yo he utilizado en este escrito el trabajo
del primero, en el caso puntual de este texto de FREUD, quiero rescatar la sutil diferencia en la traduccion
que hace Etcheverry, aun cuando semdnticamente pueda parecer igual. Se trata de la ‘introduccion del
concepto de narcisismo a la teoria psicoanalitica’ y no, ‘la introduccion de los lectores al concepto de
narcisismo’. Es en este escrito en que el autor formaliza los conceptos citados como troncales dentro de
su teoria.
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Si antes dijimos que el aparato psiquico tenia la funcidn de trasmitir y
transformar la libido, resulta ahora indispensable entender, aunque sea en forma
sucinta, los modos y los tiempos en que lo psiquico se conforma como espacio para la

tramitacién de la pulsién.

Algunas aclaraciones necesarias antes de continuar: por un lado, dados los
limites propios de este trabajo, nos remitiremos a la resolucidon del Complejo de Edipo
en forma genérica, entendiendo que existen particularidades en los desarrollos tanto
del nifio como de la nifia. Su mencidn en este texto no apunta a destacar uno sobre el
otro sino a puntualizar cdmo opera, en general, el ordenamiento simbdlico que
subyace a la estructuracion del aparato psiquico. Por otro lado, cuando hablamos de
‘tiempos’ o ‘momentos’, no nos referimos a espacios cronolégicamente ordenados,
sino a aquella dimensién temporal, marcada por el ritmo y la periodicidad que otorga
el interjuego presencia-ausencia que surge entre el nifio y el Otro (FLESLER, 2011, pags.
35-36). Es por ello, que se nos hace imposible hablar de ‘desarrollo’ (des-hacer un
rollo), como dice LEvIN (2007). No se trata de ‘extender algo’ innato con lo que nifio se
asoma al mundo, sino que debemos pensar en la ‘construccién del aparato psiquico’ en
funcién de la articulacién que realiza cada ser de su sexualidad (en los términos antes
expuestos) y el ordenamiento social sobre el que se inscribe su posibilidad de ser
sujeto. Es decir, los tiempos légicos de la estructuracién (psiquica) no se corresponden
con los cronolégicos sino que pertenecen a la dimensidn significante, encontrando su

compas en sincronia con el Otro™.

En su texto E/ Yo y el Ello (1923/2007), FREUD no sdélo presenta su segunda tdpica
del aparato psiquico, sino que también sintetiza la interrelacion que se da entre el
proceso de construccion del mismo y otras teorias desarrolladas por él: la

correspondiente a organizacién sexual infantil y las propuestas sobre la libido.

Ya hemos dicho que un recién nacido no nace sujeto. Pero, como dice LAJONQUIERE
(2011), tampoco nace animal. Y es justamente su ‘falta’ de animalidad, lo que lo lanza

al mundo de lo humano. Nunca serd animal, pues nace incompleto (por si solo, no

90 . - .. . s
Volvemos sobre este punto en forma mads extensa en el proximo capitulo, a partir de la pag. 82.
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puede pararse, mamar, etc.). Y es alli, donde se encuentra con una mujer’* que lo
acoge. Como dice el autor, “...encontrarse con una madre, salva al bebé de la muerte®?
pero al mismo tiempo, introduce una novedad ajena al reino de lo orgdnico” (pag.
104). Y es aqui, entonces, donde aparece su posibilidad de ser humano al ser lanzado al
mundo de la palabra93 y el deseo, ya que aln cuando nace con una condicién innata
para la succién, la fragilidad de su humanidad en cuestién depende del deseo que
sujeta a su madre (pag. 108). Asi pues, la pulsién va encontrando satisfaccién alrededor
de las distintas zonas erégenas que se van conformando en funcion del recorrido de la
libido. Por ejemplo, al comer, no sélo el nifio sacia su primera necesidad de alimento,
sino que encuentra también a su madre, su voz, su tacto, su olor. Psique y cuerpo se
van conformando en la relacidn con el otro que lo va recortando, significando. Y esa

pulsién, va recorriendo nuevas y viejas zonas, erogeneizandolas, dejando huellas.

Y si el Ello es todo pulsién, habra de advenir el Yo alli donde el Ello era, decia
FREUD en 1923/2007. Luego LACAN en 1936, a través de su conocida tesis del «Estadio
del Espejo», formula y avanza sobre las puntualizaciones ya realizadas por FREUD en
diversos textos. El dird entonces, que alrededor de los 18 meses el bebé anticipa el
dominio de su imagen corporal por medio de la identificacion con su propia imagen, la
cual realiza a partir de la palabra del Otro, de la mirada, de sus deseos, etc. Como dice
LajoNQUIERE (2011), la enunciacién de ese Yo por parte del nifio sélo es posible porque
“...comienza a hacerse «alguien», adquiriendo cierto «ser», cierta consistencia...en el
campo del lenguaje” (pag. 110), introyectando la imagen producida por la experiencia
especular que refleja la mirada deseosa y la voz encantada de la madre cuando le habla
a su hijo. Son unas primeras identificaciones que se presentan como antesala del
Complejo de Edipo, el cual tendra lugar entre los 3 y los 5 afos del nifio para dar cabida

a la articulacion del SuperYo y que comienza a desplegarse cuando el nifio vislumbra la

! Cuando hablamos de ‘la madre’ o ‘el padre’, remitimos, en realidad, a su ‘funcion’. Ello permite
entender que dicha relacion no estd determinada por el ‘nombre’ o el sexo o el lazo legal sino por las
caracteristicas especificas del vinculo que une al nifio con esa persona.

2 Patologias como el marasmo y sindromes derivados de un déficit en el establecimiento de esos
primeros vinculos fueron estudiados y descriptos por SPITz entre otros.

* En el tercer apartado del Capitulo Il: Marco para situarnos..., donde damos cuenta de la Epistemologia
gue sostiene este estudio, hemos sintetizado el sentido con el que se utiliza dicho vocablo ‘palabra’ en
esta tesis. Mas adelante (pag.79) continuaremos profundizaremos sobre sus alcances en tanto
posibilidad de la cria sapiens de sujetarse como ser humano.
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tensién inherente a la posicion falica®® que ocupa respecto al deseo materno, ya que
aparece una terceridad (el padre) que operard en esa relacion incestuosa. DONzIs
(2012), en su primera clase, resume el recorrido de la pulsién y el surgimiento de la

sexualidad en dos tiempos (légicos):

El primero en el que se engarza la pulsién al yo mediante la identificacién formadora del
yo permitiendo un pasaje del autoerotismo al narcisismo y la elecciéon de objeto y un
segundo tiempo a partir de los efectos de la articulacién Edipo-castracion, que es
diferente en el nifio y la nifia.

Asi pues, si por un lado el nifio se plantea (en forma inconsciente) que no es
‘todo’ para su madre y esta inconsistencia’> del Otro materno lo empuja a alojar a una
figura que opera como reguladora de su pulsién, por otro, aparecen las regulaciones
sociales que, en nuestro caso, tienen que ver con la prohibicion del goce incestuoso y
el parricidio. Afloran, como FREUD sostiene en sus Teorias sexuales infantiles (1908),
distintas formas en las cual el nifio intenta (no) saber sobre sus propios deseos y la
diferencia de los sexos, en su intento de reducir la tensién que provoca la pulsién. Estas
teorizacidn, articulaciones a través de la palabra, conforman la respuesta infantil o ‘la
razon’ ante aquello que no tiene razén alguna: “por qué yo tengo pene y ella no” (se

preguntara el nifio).

De esta forma, el nifilo se ha convertido en un sujeto de la novela edipica, que
encuentra en el padre simbdlico un promotor de la instancia superyoica de su aparato
gue aun cuando se presenta como privador y castrador, también es la llave de acceso al
‘mundo de los grandes’: un mundo donde él podra encontrar una mujer como su
madre. Se trata entonces de un padre que prohibe pero habilita, un padre que regula

{

por medio de la ley, un padre que impone ‘tiempos’. Dird FLESLER, “...el sujeto serd
responsable de sus actos si en la infancia la pulsidn hizo lazo con la castracion; en otras

palabras, si el padre realizd su acto de sancion al sujeto” (2011, pag. 81).

Podemos decir entonces, revisando lo trabajado, que el ordenamiento que

94 <. . .z P . .ls

Si bien el falo era la representacion del érgano genital en la cultura grecorromana, Freud utiliza esa
referencia para dar cuenta de aquello que se impone como lo ‘mas importante’ o lo ‘mas significativo’ en
el ordenamiento simbdlico que se deriva de la resolucién del Complejo de Edipo.
95 . ‘ ) . .

La falta, aquello incompleto o la ‘barradura’ del sujeto lacaniano.
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impone la ley proveniente de una cultura (en nuestro caso, la moderna) habilita la via
para que en un doble movimiento se instaure un sujeto simbdlico. Lo uno es
indisociable de lo otro. Asi pues, si hay sujeto, hay una pulsiéon que da cuenta del
cuerpo y del lenguaje, de lo simbdlico y lo imaginario%, de un trazo y una huella, de lo
intra- y lo inter-subjetivo. Hay un sujeto, que en la tensidon que supone la tramitaciéon
de la pulsion en el contexto socio-histdrico, se instituye como tal a partir de la
institucion®’ de la cultura. Hay un sujeto del aparato/instancias psiquicas, en términos
de FREUD; hay sujeto de una estructura discursiva, en términos de LACAN, si entendemos

el Inconsciente estructurado como Lenguaje.

§T Y

En resumen, sabemos que el ser humano es un sujeto de pulsién, que cuando
adviene al mundo encuentra su posibilidad de ser en y con los otros. No nace sujeto
pero es su incompletud®® como animal, aquello que lo que lanza al encuentro de su
humanidad. Pero para ello, ha de sujetarse a través de los lazos de quienes, a través de
las instituciones, se ofrecen a acogerlo. Asi pues, hemos destacado que no podemos
hablar de individuos porque, entre otros motivos, todo sujeto es social por definicién,
es sujeto de/a los otros™. A continuacién, hemos hablado muy escuetamente, de los
vinculos que particularmente se gestan en el seno familiar y que le permiten al nifio,
dar volumen a su novela familiar, a la vez que promueve los diques o instancias que
conformaran su aparato psiquico y facilitan la tramitacion su libido. Hemos presentado

un ordenamiento familiar (intimo, en términos de ARENDT, 1996) que (im)pone una

*La terminologia no remite a los registros lacanianos.

%7 Léase tanto en su acepcion verbal como sustantiva.

% Esta idea gue ya describimos anteriormente en consonancia con las palabras de LAJONQUIERE, remiten
al concepto de ‘prematuracion’ que LACAN rescata de Bolk (1866-1930) y que ya anticipara FREUD en su
intercambio epistolar con FLIESS. Destaca la situacidn de invalidez en que se encuentra la cria infans al
nacer, necesitando de un adulto que lo asista, dando lugar asi a una significacién de las primeras
necesidades que conforman su mal-estar.

% Es en este sentido que podemos decir que el sujeto es cuerpo, alejandonos asi de la propuestas
dualistas que lo conciben atrapado en una unidad separada de lo social donde se conjuga la dupla
cuerpo-mente. En este escrito, asumimos al sujeto en tanto cuerpo y psique siempre y cuando se
aborden esos conceptos desde las propuestas de BUTLER (2006) y CASTORIADIS (2010) respectivamente.
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forma particular de donar sentido a los vinculos que alli se establecen, a través de un
Complejo de Edipo que opera como dispositivo100 gue articula lo social y lo subjetivo,
donde el padre emerge como garante de una legalidad que prohibe a la vez que

habilita e inaugura tiempos.

Sin embargo, no hemos delimitado los sentidos del vocablo nifio, aun cuando
hemos remitido mds de una vez a ese significante socialmente aceptado que lo
describe como un pequefio ser humano, que tiene pocos afios, que tiene poca
experiencia y obra con poca reflexiéon y advertencia (tal como nos propone las primeras
acepciones de la vigésima edicion de la RAE). Pero sabemos que la nifiez, al igual que el
Estado, en tanto categorias, encuentran su punto de interseccién en la escuela. Por
ello, nos proponemos responder, a partir de los elementos con los que contamos hasta
aqui, équé es un nifio?, iqué tipo de sujeto es?, iqué sentidos se esconden en el
concepto de la nifiez?, ¢qué diferencia al niflo del adulto? En los primeros capitulos,
hemos apuntado que la Educacion era el proceso por el cual el ciudadano aparecia en
la polis, por eso resulta ahora oportuno analizar cdmo se articulan todas estas
categorias desde una mirada que comprenda la experiencia subjetiva en los términos

gue hemos venido trabajando para hacer del sujeto un ciudadano.

2. Sujeto a(/de) una nifiez

Porque, si en los inicios de la modernidad nos

pensaba el Estado, hoy nos piensa, cada vez
mas, el consumo.

Juan Vasen,

Las certezas perdidas.

Hemos desarrollado hasta aqui una contextualizacion de lo escolar y del sujeto
en torno a la Modernidad. Y no sdlo apelamos a ello en funcién de la referencia
histdrica ni como ‘marco’ de pensamiento, sino que rescatamos sus fundamentos como

una ‘forma’ de pensar(nos).

100 e . e ;
Retomaremos este concepto especificamente en el “La escuela como dispositivo”, en la pag. 119.
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Evidentemente, adentrarnos en las distintas areas para abordar al sujeto [de la
Modernidad, en este caso] nos impone la tarea de repasar (aunque sea de puntillas)
ese cambio de rumbo que hace la historia de la ciencia y que habilita una nueva
posibilidad de aprehension de los objetos a partir del enaltecimiento de la razén como
Unica via posible de acceso a la verdad (de las ciencias). Es decir, hablamos de la
instauracidon de una via que habilita la construccién de una ciencia de los objetos,
donde al sujeto solo le quedan, en primera instancia, dos camino: la alienacién o la
exclusion de la produccidn cientifica (por lo menos, en los términos de ese primer
contexto). Pero veamos cdémo el hombre va siendo y haciéndose sujeto de
investigacién, qué parametros permiten un abordaje, qué construcciones daran cuenta
de él en el contexto de esta tesis, que enreda y anuda justamente dos categoria

sumamente modernas: la produccion del sujeto y la escuela.

Si retomamos lo expuesto en apartados anteriores, la Modernidad se erige como
un momento a partir del cual la razén se instituye como posibilitadora de la
emancipacion del hombre, habilitando un ordenamiento categorial que permite ‘un’
abordaje de las cuestiones tedricas, instaurando una légica especifica y singular. Ello
conlleva que el sujeto del proyecto moderno sea aquel que capaz de instaurar lo nuevo
a partir de la liberacién de toda tradicidn anterior como asi también “...sede originaria
de potenciales e infinitas innovaciones en todos los dmbitos de la vida social” (SKLIAR &
TELLEZ, 2008, pag. 17). Tal hecho es palpable en el andlisis que realiza McLUHAN & FIORE
(1969) cuando exponen los efectos del cambio de nuestra propia configuracion como
sujetos que se consolidd a partir de la conjuncién de elementos como el ordenamiento
alfabético de nuestro discurso, la difusion de nuestros pensamientos a partir de la
escritura y la repeticién que impuso la imprenta. Evidentemente, ello ‘marcé’ una
época... ello ‘nos’” marcd. Coincidimos con los autores en que este ultimo invento
supuso el colofdn para el afianzamiento de un culto al individualismo, exacerbando la
ruptura de una légica circular que suponia la conversacién, instaurandose asi, una
légica lineal, visual, fragmentaria y repetitiva. Un ordenamiento de los seres humanos a
partir de una racionalidad y visualidad que (ex)pone tiempos y lugares para producir

singulares ‘puntos de vista’ que conforman el medio desde donde se instituyen los
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‘nuevos sujetos’... sujetos de nuevos ‘saberes’... sujetos de ‘una’ nueva realidad.

En este sentido y regresando a nuestra inquietud en este recorrido tedrico, si
seguimos autores como ARIES (1987), encontramos la lenta produccion de una nifiez
como categoria social propia de una nueva época, frente al tratamiento que recibian
las crias humanas en el medio evo, el cual podia asemejarse al de cualquier otro animal
de compaiiia. El historiador francés es hoy una referencia y punto de anclaje para
pensar la niflez, ya que traza una linea donde expone cdmo los cambios sociales (el
enraizamiento en los distintos contextos de morales religiosas como la catdlica y la
protestante, el descubrimiento de nuevos territorios, la revolucién industrial, la
aglomeraciéon en nucleos urbanos, entre otros) van dando forma a las dos instituciones
abocadas al cuidado de los nifios: la familia y la escuela. Ya sea desde las primeras
anotaciones renacentistas sobre los ‘pequefios’, pasando por el nifio que habia que
‘domar’ por el hecho de haber nacido ‘en pecado’ antes que llegase a la edad adulta,
tal como relata QUERRIEN (op.cit.), cruzando la imagen inocente, fragil y docil que
proponia RoUsseEAU (en el Emilio, publicado por primera vez en 1762) o la de aquel que
esta sujeto de una sexualidad perversa polimorfa (segun FReuD, tal como explicamos
anteriormente), todas ellas dan cuenta de la construccion de la niflez que, en tanto
categoria relacional, rebosa heterogeneidad segun los (a)bordajes posibles en los
distintos estudios. Evidentemente, no ha sido (ni lo es) una categoria facilmente
aprehensible. Sin embargo, la mayoria de autores coinciden en la infantilizacion de una
parte de la sociedad, proceso posterior a la Edad Media e indefectiblemente unido,
finalmente, al de la escolarizaciéon (BARQUERO & NARODOWSsKY, 1994). Por eso, en este
punto, nos detendremos en ‘dar forma’ y ‘recortar’ algunos sentidos sobre la nifiez,
para que luego de recorrer la construccién de la institucion escolar, podamos dar
cuenta del sujeto de la educacién. Retomando lo desarrollado hasta aqui, podemos

entender la nifiez a partir de las...
...Significaciones simbdélico imaginarias que expresan lo que cada comunidad piensa
acerca del desarrollo de sus nifios, la crianza de los mismos, que futuro sueiia para ellos,

que espacio social brinda esa comunidad para el desarrollo, crecimiento y relaciéon con
otros nifios. (DEL CUETO, 2012).

Rescatemos de estas palabras dos vertientes para analizar: por un lado, tenemos
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la idea de significaciones imaginarias que recortan lo que cada comunidad piensa o
cdémo se representa acerca de los nifios, los pequefos, aquellos que todavia no han
alcanzado la adultez, o sea, la posibilidad de jugar un papel instituyente haciendo uso
de su autonomia. Es decir, se trata de un relato instituido desde donde se nombra, se
designa, se enuncia la posibilidad de ser aquello que ya no se es, aquello que fuimos y
sobre lo que ponemos nuestros ‘deseos’ para la continuacién de la ‘especie’. En este
sentido, podemos usar la idea de nifiez como sinénimo de infancia, retomando la
acepcién etimoldgica que ubica en esa categoria a aquellos que no tienen voz porque
en ellas se encierra, algo de nuestros saberes y de nuestras practicas, para sefialar
aquello sobre los que estariamos ‘autorizados’ a intervenir. Es decir, somos ‘nosotros’
(los adultos, los viejos, los mayores) los que hablamos sobre ‘ellos’, los que los
‘nombramos’, los que descubrimos ‘sus sentidos’. Asi pues, de alguna manera, las
infancias se convierten en objetos de las ciencias, se reducen a una en esta fandtica
carrera hacia la simplificacién de lo complejo y se anuncian conquistadas por el poder
reinante que la somete a la mediciéon respecto a la desviacién ‘normal’, para

(d)escribirla.

Sin embargo, LARROSA (1997) nos invita a pensar en aquello que del término se
escapa a lo medible y nos enfrenta, en tanto adultos, a un devenir que se asienta en la
incertidumbre de la alteridad, de aquello que se presenta como otro desconocido que
nos inquieta, nos interpela. Y si la educacién es la respuesta que las instituciones
operan para responder a la llegada de los recién nacidos, ello no es mas que un espacio
de encuentro con la otredad que nos constituye, que nos enfrenta a nosotros mismos.
Es la irrupcién de una discontinuidad en los tiempos cronolégicos que opera de
paréntesis para la emergencia de lo nuevo, asiendo lo viejo... Tiempos donde lo uno y

lo otro, la nifiez y la adultez se materializan en lazos que los ex-ponen.

Por ello, el nifio no se define a partir de si sino que es el Otro (en boca de sus
padres, entre otros) quien lo convoca ya antes de nacer, se trata de una significacién
gue toma cuerpo, se hace carne en cada nacimiento. Tal vez por ello, FLESLER (2007),

pags. 22-23) dira:
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El nifio es el equivalente de una falta: ningun nifio llega al mundo si no le hace falta a
alguien. Freud lo escribié con un signo de igual en su serie de equivalencia simbdlicas
(Freud, 1917)...

Un nifio condensa para quien lo anhela una expectativa que requiere verse satisfecha y
que invita al sujeto muy tempranamente a ocupar el lugar de objeto colmante. No sélo
respecto a aquello que de él se desea, sino también en cuanto otorga satisfaccion...

Un nifio llega a existir, en principio, gracias a la significacion que guarda para otro en la
estructura del ser humano.

En resumen, se trata de comprender que si las sociedades han dado un lugar
hasta ahora a los nifios, construyendo un discurso acorde al trato y la medida de lo
esperable de/para estos recién llegados, el psicoanalisis (entre otros) ha generado una
revolucién discursiva al plantear un acercamiento a ellos desde la nocidn de sujetos de
la palabra (a partir, justamente, de su existencia como cria infans). Y es en este punto
donde retomamos el segundo camino que nos abriera la cita de DEL CUETO unos
parrafos mas arriba. Ella nos habla del desarrollo y el crecimiento de los nifios. Pero,
écomo enlazar lo dicho, en tanto hablamos de un sujeto de la palabra, con aquella
corporeidad que ha de crecer, madurar y desarrollarse en los espacios y tiempos
bioldgicos? Se impone indispensable antes de proseguir el realizar un pequefio
apartado sobre los sentidos que la frase ‘sujeto de palabra’ encierra y como hemos
venido haciendo, dar mas volumen a una conceptualizacidn que ya hemos anticipado

en capitulos anteriores.

¥ Y

Retomamos aqui, entonces, las ideas de la pag. 30, en la que avanzamos algunos
lineamientos sobre la palabra y, por otro lado, aquellos sentidos de ‘acciéon’ que
encierra la posibilidad de definirnos como sujetos. Sin embargo, detengdmonos para

realizar algunas puntualizaciones.

Explayandonos mas sobre el primer término, podemos decir que cuando se habla
de ‘dar la palabra’ y por ende, se supone un ‘sujeto de/a la palabra’, no se hace
referencia al fonema en si, que encuentra sentido en determinado idioma sino a esos

elementos atravesados por significantes y significados que se corresponden no sélo
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con aquellos dados por la cultura y la sociedad donde ‘son dichos’ (u utilizados) sino
también remite a la carga de significaciéon que le impongan las personas, quienes se
han convertido ‘seres humanos’ a través de la experiencia de sobrellevar esa primer
momento como cria sapiens. Esta claro que no sélo tiene que ver con la lengua
hablada o escrita, ya que, por ejemplo, una mirada, un gesto, el tacto de una mano
sobre la mejilla de otra persona e incluso el silencio, cobraran fuerza, y ‘dirdn’ algo a las
personas, dependiendo, entre otros elementos, de la situacién, de la intencion o del
entorno en que se encuentran. El decir de cada palabra hablara de nosotros, de ellos,
de los otros y del contexto, o sea, como dijimos en el capitulo Il, la palabra es aquello
gue da cuenta de la (con)formacién de la diada psique-sociedad, dandole entidad al
sujeto que en ella se lia (en tanto lo hace aparecer ante, y en relacién con, los otros) y

enlazandolo asi, con lo social-histérico.

Es decir, el sentido utilizado aqui, trasciende el significado que aporta la REAL
AcADEMIA EspaRoLA™, para convertirse en un elemento nuclear en la constitucién del
lazo social, y por ende, pasa a ser aquello que dota de humanidad a cada nuevo ser.
Rescatamos dicha intencidn de los sentidos que cobra este término dentro de la teoria
psicoanalitica y la de linglistica de SAUSSURE, a partir de las cuales puede decirse que
“..una palabra, que en tanto palabra, es capaz de remitir a mas de un significado”
(MasoTTa, 2008, pdg. 18). Asi pues, puede apreciarse que cada voz, trasciende el
significado de la RAE para convertirse en un elemento constituyente del Lenguaje, que
permitird sujetar a cada individuo a un mundo de representaciones y significaciones,
las cuales se convertiran en constitutivas de su ser e instituyentes de la sociedad en la
gue con-vive. Esto ultimo se debe a que la palabra es el elemento articulador de un
lazo que situa a los sujetos en relacion a los otros, lo sujeta y los posiciona, es decir,
constituye la ‘materia prima’ de las relaciones que intentamos desvelar en este trabajo
y que daran cuenta de las distintas categorias que abordamos en esta tesis. Se trata de
aquello que da soporte a las relaciones que se ordenan a través del Lenguaje para dar

cuerpo asi a las instituciones. Un ejemplo que incorpora la necesidad de la relacion y

101 . . . . ops
La RAE la define como aquel ‘fonema o secuencia de fonemas que, asociados con un significado,

constituyen un signo linglistico’, o sea, se trata del uso habitual o ‘comun’ que se le da al vocablo. Y es
justamente éste el sentido que queremos trascender en este escrito.
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codigos compartidos, o sea, de un lazo social: cuando se cuenta un chiste, lo expresado
cobra fuerza, en tanto que, al mismo tiempo que es contado por una persona, exige al
interlocutor dotar la palabra, lo dicho, de sentido, pero de ‘ese sentido-otro’. Por eso,
puede decirse que el efecto del mismo se produce a partir de la capacidad de ‘la
palabra’ de tener ‘mas de un sentido o significado’ y que dependera del ‘sujeto que la
signifique’. Es el otro el que le da ‘gracia’ a la palabra pronunciada por uno. Ello no es
algo innato sino que es una construccion que en la que el nifio ha de zambullirse para

102
d

enredarse en la humanida que hoy nos relata.

Entonces, como nos preguntdbamos anteriormente, écémo podemos relacionar
la conceptualizacién de la ‘nifiez’ con la de ‘sujeto de palabra’?, ¢se trata de lo mismo?,
écomo se juegan las nociones de desarrollo y crecimiento, teniendo en cuenta que

hasta ahora hemos hablado de la necesidad de ‘construir/producir un sujeto’?

Para responder a ello retomaremos la tesis de ESTEBAN LEVIN, quien se explaya
sobre este tema en su libro “La infancia en escena: constitucion del sujeto y desarrollo
psicomotor” (2007), articulando los conceptos hasta aqui trabajados. Por un lado,
puede darse cuenta de la estructura (psiquica) pensandola a partir de aquella que
propusiera FREUD en un principio, como Inconsciente, Preconsciente y Consciente,
pasando luego éstas a ser parte de tres instancias: el Ello, el Yo y el Superyd, y que
finalmente LACAN concluyera remitiendo su conformacion bajo la estructura del
Lenguaje103. Un Lenguaje que da soporte a la estructura del sujeto... al sujeto de Ia
palabra. Ello implica un corte sincrénico y una constancia que se construye en relacién
con el Otro. Aqui no hay nada que ‘crezca’ o ‘se desarrolle’. Sin embargo, si
entendemos que la nifiez “...es el momento de la vida en el cual el pensamiento de lo
nuevo se encarna en el cuerpo y deja una huella psiquica generadora de plasticidad
simbdlica y neuronal que lo transforma” (LeviN, 2011, pdg. 12), apreciamos que la

estructura solo puede tener lugar a partir de un cuerpo que si estd en desarrollo,

102 o . , . g .
Es interesante tener presente que la humanidad, es otra categoria histéricamente construida al

amparo de la cual hemos articulado una narrativa que nos conmueve y nos organiza. Pero en tanto
producto de un marco histdrico-social, no remite a algo ‘naturalmente dado’ sino a significaciones
socialmente instituidas.

% En el apartado anterior, ya hemos anticipado esta relaciéon y dado cuenta de los textos que autores
como Freud ponen en juego a la hora de explicar el aparato psiquico.
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donde existe una base biolégica que va conformando sus particularidades a partir no
sélo de los necesarios tiempos de crecimiento sino de los singulares momentos de
encuentros entre ambos movimientos. Ese cuerpo como tal no responde sélo al
automatismo de la naturaleza sino que se conforma a partir de la demanda y el deseo
de los padres, deseo del Otro, que va erogenizando y organizando el funcionamiento
las pulsiones que atraviesan a esa cria infans. El pasaje de la motricidad a una
psicomotricidad es efecto de la letra, del significante, que rompe con los movimientos
automaticos y arcaicos de la funcién neuromotriz (LEvIN, 2007, pdag. 39). Es por ello que
hablamos de un sujeto de pulsiéon, de palabra y no de las reacciones instintivas o

reflejas de un animal superior.

En resumen, se impone asi una sincronia de las funciones paterna y materna (en
términos de LACAN, en tanto reguladoras de la pulsion -de lo particular-, a partir de lo
social) y una diacronia de la dialéctica que encarna la demanda y el deseo, que danzan
en forma conjunta, encontrandose en puntos de tyché, de ligadura, de enlace (LEvIN,
2007, pag. 27). Alli donde el desarrollo apunta a un proceso de construccién, de
maduracién, de aprendizaje; la estructura remite a la constituciéon en relacién a los

otros, al Otro.

Es asi que podemos volver y aclarar nuestras inquietudes sobre el nifilo como
sujeto de palabra. El autor nos propone pensarlo desde la siguiente sentencia: “la
estructura es al desarrollo, lo que el sujeto es al nifio” (LEvIN, 2007, pag. 20), y lo grafica

en los siguientes términos:

Estructura Sujeto

Desarrollo Nifo

Se trata de diferenciar el nifio del adulto no sélo por la falta de ‘desarrollo’ del
primero sino porque la infancia aloja en si la etapa de cada ser humano donde
desarrollo y estructuracién se conjugan en puntos de anudamiento que dan cuenta del
nino y del sujeto que se van (con)formando. No hay desarrollo psicomotor sin
estructura, no hay estructura posible sin cuerpo, sin pulsién y no hay infancia sin un

Otro, sin Lenguaje. Y esto es un punto clave para entender luego la funcién de la
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educacién como institucion y la institucion de la educacion como norma.

Profundicemos sobre ello a partir de todo lo expuesto hasta aqui.

Cuando hablamos de ‘sujeto del Inconsciente’ y ‘sujeto de la pulsion’ dimos
cuenta de cdmo el ordenamiento social que impone la prohibiciéon del incesto se
plasma en la estructuracion (psiquica) a partir del desarrollo del Complejo de Edipo™®.
Tal como reconoce FREUD en su Autobiografia (1924/2007), un recorrido por varios
autores le permitieron concluir que, mas alla de que sea admisible o no la historicidad
de su desarrollo en Totem y Tabu (1912-13/2007), es evidente que su andlisis conforma
una base fiable para la comprensién de la legalidad que sostiene las religiones (en
especial si analizamos el judaismo, el cristianismo y el protestantismo) y las sociedades
modernas occidentales (mas especificamente, aquella de la que él mismo participaba,
o sea, la sociedad burguesa de Viena). La confluencia de sentimientos contradictorios
surgidos en la horda a partir de la comida totémica (reproduccidon que hoy se simboliza
en la comunion de los cristianos, cumpliendo la misma funcidon simbdlica) y la
imposicién del tabu del incesto que abre las puertas a la exogamia, exhiben cémo
cuestiones de la institucidn social atraviesan y dejan huella en la (con)formacion del
sujeto. En la particularidad de cada nifio, la introyeccién de la voz del padre da lugar a
la precipitacién de una nueva instancia, el superyd, que anuda y enlaza lo pulsional en
una estructura. Es decir, FREUD presenta, a través del mito, como se desenvuelve la
novela familiar que ird liando las mociones pulsionales, de forma tal que se anude a las
representaciones de aquellos objetos que en un comienzo y de alguna forma, sirvieron
a dichos fines (o sea, a la satisfaccién de la pulsidn) pero que luego, en tanto adulto, se
le imponen como imposibles de alcanzar. Podemos decir entonces que dicho
ordenamiento a partir de la instauracion de la Ley del Padre, regula/organiza no sélo el
ambito intra-subjetivo sino también lo inter-subjetivo, a partir las funciones y los roles
gue se establecen dentro de la primera institucion social a la que el nifio se sujeta, o
sea, la familia. De esta forma, el autor explica que se ha puesto coto a los deseos
incestuosos inconscientes del nifo hacia la madre que a la vez que esa prohibicién

habilita su insercidn en el mundo de los otros, a partir de otorgarle ‘un lugar’ social. En

1% Tal como hemos desarrollado anteriormente (pags. 69y ss.).
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definitiva: a partir de la metafora tomada de la tragedia griega de Edipo Rey, FREUD
explica un modelo fundamental en la estructuracion de la psique y la orientacién del
deseo del sujeto, donde el Padre opera como agente de legalidad simbdlica, en tanto
es el responsable que hacer valer la palabra como Ley, sujetando al nifio al Lenguaje.
Asi pues, esta ‘funcidén paterna’ encuentra su expresién en la institucion mediante la
‘Norma’ (y consecuentemente, en la ‘funcidon normativa’), y articula lazos, discursos,
relaciones entre los hombres y apuntala una formacién que tiene por esencia y no por

accidente, refrenar el goce'® a la vez que abre las puertas a la tramitacién del deseo.
En definitiva, como dice Donzis (2012), en su primera clase:

En la infancia la estructura se funda enraizando la cultura y el orden simbdlico, la ley
como alteridad es necesaria porque normativiza la prohibicién y el deseo... El nifio se
enfrenta con lo prohibido con lo interdicto, que Lacan escribe como inter-dic, con lo
dicho que no.

Antes de continuar, es menester puntualizar dos referencias que se convocan en
la cita anterior: por un lado, la ley se impone como estructurante pero no se refiere a la
legalidad derivada del Estado de Derecho, sino a leyes de orden simbdlico que
organizan la posibilidad de construcciéon del sujeto de palabra, o sea, sujeto del
Lenguaje. Ello es lo que debe rescatarse en segundo lugar: la articulacién de la ley, sélo
puede tramitarse a partir del Lenguaje, como habiamos dicho anteriormente, en tanto
la palabra es capaz de captar y viabilizar la pulsién. A través de ella y de acuerdo a
mecanismos como la condensacidon y el desplazamiento (que también podemos
observar en la conformacidon del sueio), los significantes irdn concatenandose para dar
cuerpo a las significaciones que se han puesto en juego el atravesamiento del Complejo
de Edipo. Y si hay algo que habilita esta ley, es el surgimiento de la singularidad,
contrariamente a la legalidad que impone el Derecho, que, en primera instancia, nos

define como sujetos de derecho, es decir, individuos igualmente sujetados ante la ley

105 . . e . , . sye
Muy sucintamente, es menester distinguir entre el goce y el deseo en la teoria psicoanalitica. El

primero tiene que ver con el punto mas intimo de cada uno, que no permite la relacién con los otros, del
cual el sujeto no sabe mas que por sus efectos, y como puntualiza Tizio (2002, pag. 122), mas que de un
placer, se trata de un exceso. Mientras tanto, el deseo, si bien parte de las mociones pulsionales que se
han descripto hasta aqui, implica una apertura, un lazo con los demas. Su satisfaccién ‘tiene algo de los
otros’, y su carril para el encuentro con el mundo es la pregunta (una pregunta por quién soy, por la
civilizacién, tal como se comentara mas adelante).
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en relacion a los otros. Las sujeciones de las que hablamos son distintas pero serd la
practica y la posibilidad de rastrear el detalle que se vislumbra detras de la norma lo
que habilita la singularidad del sujeto en cada caso. En las instituciones (especialmente
las educativas, y la familia es una de ellas), esto es de vital importancia. Por un lado, el
atravesamiento del Complejo de Edipo dard razén a las formas que el sujeto halle para
ubicar aquellos diques que velan el trabajo pulsional. Pero, ésolamente ello atafe a la
familia en tanto ‘estructurante’ de lo que se conjuga a nivel psiquico? En principio, las
lecturas psicoanaliticas asi lo indican. Por otro lado, existe todo un andamiaje
ideoldgico que promueve la adscripcion a la norma como Unica via para la construccién
de individuos cuando de instituciones se trata. Por ejemplo, hablamos de ‘Los derechos
del nifio’, pero, éde qué nifio (en singular) hablamos?, étienen todos los nifios y todas
las infancias, los mismos derechos? Aquello que destacamos a nivel de los Estados,
también se plasma en las familias, las escuelas y en la sociedad en su conjunto cuando
padres y maestros, por ejemplo, reclaman que los nifos sean ‘normales’, es decir, se
ajusten a la ‘norma’. Pero, ia qué norma se refieren?, ide qué pardmetros hablan
cuando informan que sus nifios/sus alumnos no responden a ella?, iqué ‘normalidad
estd en juego?, équé Unica definicidon de nifio parece ponerse en juego para reclamar
un comportamiento adecuado a la norma? Evidentemente, no podemos hablar de ello
sin remitirnos necesariamente a la construccion del sujeto en relaciéon de los otros,
porque si hay algo que la normalidad pone en juego es la relacién de cada uno con
respecto a pardmetros grupales. Comenzaremos a pensar en ello aqui, haciendo un
recorrido en los cuales utilizaremos las dos instituciones que nos interesan (la familia 'y
la escuela) como referencias para emplazar nuestro discurso. Todo ello nos permitira,
luego de desarrollar el apartado dedicado a la institucién escolar, retomar lo que aqui

se expone para volcarnos a construir el sujeto de la educacion.

FT Y

En referencia a las preguntas que apuntdabamos en el parrafo anterior, dice

HANNAH ARENDT, en su libro ‘La condicion humana’ (1996, pag. 78):
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La pluralidad humana, basica condicidn tanto de la accion como del discurso, tiene el
doble caracter de igualdad y distincién. Si los hombres no fueran iguales, no podrian
entenderse ni planear y prever para el futuro las necesidades de los que llegaran
después. Si los hombres no fueran distintos..., no necesitarian del discurso ni la accién
para entenderse.

A partir de la reflexion, es evidente la necesidad del hombre de configurar su
identidad y construir su personalidad como igual y como diferente en relacién a los
otros. Otros que estan alli, que son nombrados pero que pocas veces se des-cubren
como vitales para la existencia de si mismo. Otros a través de los cuales cada uno podra

conformar su singularidad y forjar el nicleo de su personalidad, el Yo.

En este sentido, es importante puntualizar que la capacidad moldeadora que
tiene el medio ambiente en este proceso, no sélo depende de la configuracién del
campo histdrico social, sino de las posibilidades subjetivas de cada individuo para
significar el entramado de relaciones socio-culturales que conforman su entorno. Por
ello, es importante sefialar que, mientras instituciones como la escuela y la familia
trabajan para que el sujeto pueda proyectarse al por-venir (ya que ese es su en-cargo),
las relaciones con sus pares, los medios de comunicacién y la publicidad entre otros,
articulan su presente. De esta manera, a través de la educacion intencional y no
intencional de la que participa el sujeto, junto con las elecciones propias, es que se
convertird en un ser humano Unico. Se entiende entonces que la influencia de cada
uno de estos entornos, es ‘relativa’ a los mismos y por supuesto, al sujeto en si, que asi
construird su singularidad desde la subjetiva posicién que adopte en relacién a cada

punto de la red-ambiente®®.

Asi pues, si por un lado el ser humano sdélo puede pensarse como un ser sujeto a
los otros (por ende, a lo social) y por otro, retomamos la idea del Otro como tesoro de
significante, puede comprenderse que Tizio (2003, pag. 125) postule que “... el sujeto

es el efecto del lugar dado desde el Otro”.

En este sentido, puede decirse que si bien el nifio se encuentra socialmente

enredado en diferentes instituciones desde que nace, tres de ellas se configuran como

106 . . . e e . .
Retomamos este concepto al analizar construcciones como sujeto, subjetividad y lazo social,

expuestas a partir de la pag. 128.
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las mas representativas a través de las cuales ese el Otro articula sus deseos, ofrece un
lugar, realiza una oferta cultural y consigue, la mayoria de las veces, dar curso, regular
las mociones pulsionales, de forma tal que el sujeto pueda con-vivir con los otros
desde un sentido compartido que le permite también conformarse como si mismo.

Dichas instituciones son el Lenguaje1°7, la familia y la escuela.

Aln cuando ya se han desarrollado algunas claves sobre ellas, es menester
dedicarle algunas lineas a entender como la segunda se instaura como ese primer
dispositivo que acoge al nifio y le otorga un lugar donde existir y desde donde poder
lanzarse hacia su posibilidad como ‘ser humano’. Es el primer Otro institucionalizado

que lo acoge y sostiene su deseo en relacion al recién nacido.

Es interesante rescatar que en la antigliedad se consideraba la familia como un
espacio “donde se cuidaban y se garantizaban las necesidades de la vida, la
supervivencia individual y la continuidad de la especie” (ARENDT, 2005, pag. 56). Lo
distintivo de este espacio doméstico era la posibilidad del hombre (en tanto varén) de
satisfacer las necesidades y las exigencias de la vida misma, mientras la mujer estaba
relacionada con la responsabilidad de la supervivencia de la humanidad. Esto
determinaba una jerarquia, donde el hombre como cabeza de familia, haciendo uso del
poder emanado de esta organizacion y por medio de la palabra, podia acceder al
espacio publico, a la politica. Era capaz de salir y usar su palabra para hacer politica

entre iguales.

En este sentido, es interesante rescatar las palabras de MAsoTTA (1997) en las que
descubre que la familia no es una institucidon natural tal como refieren ciertos autores
(por ejemplo, LEBovicl o BowLBy). No se trata de un apego natural, ni una finalidad
guerida por Dios lo que une a la familia, sino que la misma existe sélo en tanto familia
simbdlica. Como dice el autor, es este el campo natural en que esta institucion tiene

razon de ser, por ello, apunta que:

%7 partimos de comprender que el Lenguaje, entendido como institucion, normada y coercitiva, articula
la emergencia de ser humanos en tanto recorta toda vivencia dotando de sentido tanto la experiencia
intra como intersubjetiva, ya que, por ejemplo, organiza y da soporte a la pulsiéon y a los lazos
institucionales mas clasicos. En ambos casos, es el Lenguaje el que posibilita los sentidos y sinsentidos
que estructuran las sujeciones particulares de cada ser. Por ello, entendemos que, en este caso,
hablariamos del Lenguaje como una supra-institucion en relacién a la familia y la escuela.
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... El ser humano, cuando llega al mundo nace en un campo determinado. Este campo [el
simbdlico] es el que le atribuye un lugar, un papel y una funcion...

Es por el poder de este campo que es pensable, para un nifio y para un adulto, ocupar
ese lugar de interlocutor especial que permita al ser humano recibir el propio mensaje
del Otro. (pags. 33-36).

Por ello, no existe en el nifio, un instinto gregario o familiar'® sino que se vincula,
se enlaza con él, con ella, con ellos, con ellas a partir de una ligazén afectiva que ira
construyendo, que servird, en primer instancia para ir satisfaciendo esas mociones
pulsionales, a la vez que le permitird ‘ir ddndole sentido’ a aquello que lo constituye,
proceso por el cual, se va estructurando su psique y él va encontrando su lugar en los
otros y con ellos. Asi pues, el sujeto se socializa en el Otro, que se presenta como
fuente de identificaciones, oferta un lugar donde el nifio puede alojarse, permitiéndole
al nifo establecer una relacién que le dé sentido a su deseo, evitando que este se
convierta en anénimo. Como expone NARANJO MARISCAL (2005), la familia no destila
naturaleza, y por ende no hay un saber familiar sino que se trata de un constructo
simbdlico funcional. A partir de ello puede comprenderse la ‘funcion paterna’ como
organizadora de una estructura simbdlica que posibilita la apertura del sujeto hacia el
Otro, hacia lo social, que abre posibilidades para encontrar ‘otras’ fuentes de

satisfaccidon de los deseos. Por ello puede decirse que el Padre’®

, la Ley, la palabra,
humaniza al nino en tanto le permiten que su subjetividad (se) construya y le abre la
dimensién de los otros, de los demas, para constituirse en sociedad, tal como hemos

venido desarrollando.

En resumen, la institucién familiar ofrece un lugar desde donde se es, y en tanto
institucion mediada por la norma, habilita al nifio encontrar un lugar en una jerarquia,
en un ordenamiento, dotando de un sentido particular su posibilidad de ser, lo cual es
posible a partir de la existencia de una palabra com-partida, un Lenguaje. Asi pues, el
sujeto forma parte de un universo creando y haciendo uso de los objetos a los que
significa y dota de sentido, constituyendo una comun-unidad desde si y con los demas.

La Ley del Padre se pone en juego dando soporte a la estructuracion de cada elemento

% En la pagina 67 hemos fundamentado esta inexistencia del instinto gregario y expuesto cémo Freud

entiende que el mismo responde a la transformacidn de mociones pulsionales inicialmente hostiles.
109 .
En tanto funcion.
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y del conjunto en si de la diada psique-sociedad™*°.

Hemos desarrollado escuetamente hasta aqui un texto que da cuenta de cémo
Norma y Familia se erigen en elementos constitutivos de la subjetividad, para lo que
hemos rescatado la relacién que se establece entre ambas y como ellas resultan
determinantes en la construccion de esa subjetividad que toma cuerpo en la
singularidad del sujeto a la vez que (con)forma a la sociedad. Ello se da ‘casi
naturalmente’ por lo que solemos olvidarnos de cémo los otros, en tanto alteridad,
constituyen al sujeto. Hablamos de un Lenguaje que acoge al sujeto, unos adultos que
se ‘hacen’ padres (en forma genérica) a partir del recién nacido, haciendo aparecer al
‘bebé’ para que deje de ser una cria infans. Es decir, se construyen diferentes sujetos,
se lian diferentes relaciones y ello no responde simplemente una cuestién bioldgica
sino una construccién simbdlica. Y lo desarrollado hasta aqui tiene importantes
implicaciones no sélo en el entorno familiar sino que acompaia al sujeto y a la
sociedad en su conjunto, en todo su proceso de institucidon. Se trata de una norma que
a la vez posibilita esta construccién, dis-pone de espacios, organiza escenas, donde las

relaciones respecto a lo normado se cristalizan produciendo sujeciones.

Se reabre aqui la cuestion misma del sujeto moderno en tanto mismidad
originaria y la problematizacién de su construccién como proceso heterogéneo, parcial,
fragmentado. Estos aportes del pos-modernismo que exponen SKLIAR & TELLEZ (2008,
pags. 13-44) nos lanzan a la aventura de indagar las posibilidades de construccién de lo
uno y lo otro, de lo mismo vy lo diverso, del yo y la alteridad. Espacios donde se ponen
en juego las normas, las estructuras y las instituciones. Instancias complejas de analisis
gue aqui recortaremos a los fines del trabajo que estamos realizando, dejando

expuesta que es justamente éste, uno de punto donde se abre una brecha que

110 . . .y oo
Sobre este particular, ha de ponerse especial atencién en la escuela, porque el nifio accede a la

institucién escolar desde las marcas, huellas, rastros que la familia habilité que se configuran al
proporcionarle un manejo del goce y del deseo que hizo de cada sujeto, alguien singular. Es decir, cada
nifio se presenta en la escuela, disponiendo de un saber que sélo él sabe (aunque inconscientemente),
desde un lugar y desde alli debe aprender a con-vivir con sus pares, crecer y aprehender su cultura para
hacerse cargo de ella y configurarse como sujeto. Es por ello que MEIRIEU (1998, pags. 91-92) propone un
cambio en la pedagogia, ya que el maestro ha de ser capaz de asumir la insostenible ligereza de la
pedagogia, a partir de la cual admite su no-poder sobre el nifio, ya que hay algo irreductiblemente
singular que le es propio a cada ser humano. Ello tiene que ver con la pulsién, como desarrollaremos en
el punto ‘No todo es educable’, luego de profundizar en los sentidos que encierra hoy lo escolar.
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posibilitaria otro estudio, otra tesis. No debatiremos sobre la esencia del hombre ni las
finalidades universales de su accidon aunque si nos interesan sus relaciones (en plural)
con si mismo, con los otros y con el mundo de los objetos. Serd tal vez esa pluralidad, la
gue nos saque de la ortodoxia de la Modernidad y podamos poner en juego los aportes
de pensadores que, como FREUD, MARX y NIETZSCHE en un principio, pudieron articular
nuevos acercamientos para pensar al sujeto desde las grietas y los resquebrajamientos
del pensamiento Unico, ajustado a la norma universal que dicta una uUnica razén

posible.

Hasta aqui hemos desarrollado en forma independiente a fin de asentar las bases
tedricas de aquello que queremos exponer, dos elementos que dieron cuenta de la
construccion del sujeto: la norma y los otros. Sin embargo, tal como nos
cuestiondbamos unos parrafos mas arriba, no se juegan como apartados separados en
este proceso sino que se componen como piezas de un rompecabezas, cobrando
volumen y sentido en el encaje de ambas. La norma en la institucidn delimita espacios,
posibilidades de sujecidn, convoca a lo normal y lo a-normal, lo propio y lo diferente, lo
incluido y lo excluido. Se trata de caras de una misma moneda sin las cuales, la moneda
no tendria valor. Supone construcciones posibles. Por ejemplo, en una familia, el
Complejo de Edipo no sélo precipita las estructuras y posiciones antes descriptas sino
gue juega un papel fundamental en la institucidn de la relacién con los ‘pares’, o sea,
con los hermanos. En lo escolar, la letra de los ordenamientos se vive (la mas de las
veces) con exagerada literalidad, produciendo buenos alumnos que se constituyen
como tales en funcién de aquellos que son agrupados bajo el paraguas del ‘fracaso
escolar’. Asistimos a la necesidad de que ‘el otro’ entienda ‘nuestra cultura’,
demonizando al inmigrante que se ‘en-cierra’ en su cultura. Sin embargo, si
pudiéramos comprender que es justamente ‘aquello que no soy’ lo que me permite
entenderme ‘lo que soy’, comprenderiamos que es la incompletud aquello que hace
del ser humano lo que es. Lo otro es limite, causa y efecto de la circulacidn del deseo y
posibilidad de construccién de la diferencia que nos instituye como sujetos. Como dice

GABILONDO (2001, pdg. 193):

...La diferencia no se reduce a la diferencia de uno consigo mismo, ni simplemente a la
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de uno con otro, sino que es la experiencia viva de una irrupcién —de la palabra y la
mirada- la que hace posible otras formas de alteridad.

Sélo a partir de entender la imposibilidad de un Yo sin el Otro, sin los otros,
podremos adentrarnos en las nuevas significaciones que cobra la legalidad, la norma

institucional.

Asistimos a un momento histérico donde existe un reclamo de ‘igualdad’ frente a
la ley (por ejemplo, cuando hablamos de los Derechos del Nifio) que cotidianamente se
plasma en una demanda de normalidad. Cuando ello sucede, no se piensa en los
sujetos de la infancia sino en ‘los nifios’, esos que tal como mencionamos
anteriormente, responden a la forma en que una sociedad ‘se cuenta’ lo que espera los
mismos. Se tratara de significaciones mds o menos consensuadas, de las cuales el

poder hegemdnico rescata sélo una, la de El-Nifio™"*

, sobre la cual dispone todo su
arsenal al servicio de su aparato reproductor. Asi pues deniega toda posibilidad singular
de goce que pudiera escapar a lo esperado, a lo calculado, a la controlado, en tanto se
imponen como modalidad propia (proveniente del Otro) para la satisfaccién de las
mociones pulsionales de cada sujeto. La mayoria de las veces, participamos de proceso
en lo que ello excede el ordenamiento y la regulacién particular para convertirse en un
modo ‘general’, se suprime a los sujetos y los convierte en objetos. Si la norma suprime
el campo de lo posible y aliena al ser humano, no estructura sujeciones sino que

masifica objetos, crea individuos, produce a ‘los diferentes’ en detrimento de trabajar

con ‘las diferencias’ como constitutivas del Yo, de los otros y del nosotros.

¥ Y

Lo expuesto hasta aqui no pretende abolir la norma ni restringir el valor que

tiene en la construccion de los sujetos. Hemos puesto en relacion conceptos como

m Expresion que aglomera, como expone LAJONQUIERE (2011, pags. 17-23) el fantasma bajo el cual se
ampara ese ser natural, de carne y hueso, sin distincidén, que sostiene la ilusién (psico)pedagdgica de
diseccion a partir de edades cronolégicamente naturales, dotado de derechos y necesidades educativas
mas o menos especiales, etc. Condensa, de alguna manera, los ideales de la primera Modernidad vy las
vicisitudes del discurso capitalista imperante, distancidandose se las infancias que participan hoy de la
sociedad.
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sujeto, nifno, norma, legalidad e igualdad. Si queremos llegar a comprender las
posibilidades de construccién de sujetos de la educacion, debemos antes detenernos y
realizar varias puntualizaciones que nos permitan adentrarnos en los ordenamientos
que regulan la otra institucidon educativa que hoy sigue erigiéndose como obligatoria: la
escuela. Recorreremos su surgimiento, sus contingencias, sus resquicios y la
abordaremos como dispositivo, exponiendo asi la viabilidad de que alli se jueguen
procesos de equidad que comprendan las diferencias que conforman las sujeciones
educativas como posibilidad de construccién de un sujeto de palabra que alcance, de
esa manera, la emancipacidén a través de una practica pedagdgica que asuma una
pérdida de soberania sobre el sujeto moderno al cual le concedia una capacidad de

autofundamento, autorreflexibilidad, transparencia y universalidad**?,

3. De las instituciones, la escuela

El imperativo de universalizar el control de los

ciudadanos surgido con los comienzos del

capitalismo, hallé en la educacién formal uno de
sus mecanismos centrales.

Roberto Follari,

La escuela: hija de la modernidad.

Cualquiera podria pensar: ¢y por qué la escuela? ¢ No hay otras instituciones que

‘también’ sean socializadoras?

Hemos desarrollado hasta aqui algunos conceptos fundamentales para entender
nuestra concepcion de sujeto y darle un sentido en este texto. También hemos hablado
de los lazos y de la funcidon de la Educacion en la construccion de la diada psique-

sociedad. Pero, épor qué esta institucion y no otra, sabiendo que no es la Unica que

112 .y . .
Este es un desarrollo que se elabora sobre la tensidn que impone ese primer proyecto moderno, los

aportes del posmodernismo a la concepcidon de sujeto, todo ello sobre el lecho que comprende el
analisis del marco social histérico actual. Se trata de componer una elaboraciéon que sujeta de una
posmodernidad entendida como “...el tiempo diferido donde se piensan las impases modernas en sus
determinaciones y se abre una consideracidn sobre lo que puede venir a suplir el lugar ausente de los
sujetos histéricos modernos” (ALEMAN, 2013b). Recortar el sentido que rescatamos para el discurso
actual en tanto post-moderno es imprescindible si comprendemos que de él mismo se sirve el
argumentario neoliberal, condensando otros significados..
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educa, especialmente en este mundo globalizado, de mass-media?

Asi como el psicoandlisis plantea la funcién que cumple la familia en Ia
estructuracion psiquica del sujeto, sélo hay otra institucién que el Estado considera
(por lo menos, hasta ahora) imperiosamente ‘necesaria’: la escuela. Nuestra cultura
considera éstos, los dos espacios fundantes de un sujeto. Tal es su conviccién de que
asi es, que intenta ‘garantizarlos’ mediante distintos mecanismos cuando su
atravesamiento no opera dentro de la cotidianidad de las personas (familias de

acogida, leyes para una escolaridad obligatoria, etc.).

Asi pues, mientras el psicoandlisis ha dedicado muchas de sus investigaciones y
trabajos a profundizar sobre ‘lo familiar’, es importante hacer un analisis sobre esa
‘otra’ institucion, por la que todo sujeto se desliza, atraviesa, se (y la) construye: la
escuela. Para ello, resulta indispensable hacer un pequefio recorrido tedrico, a la luz de
categorias ya trabajadas, para ponerlas en juego e inaugurar nuevas que puedan,

luego, dar ‘un’ sentido al trabajo de campo realizado.

Y lo hacemos, partiendo de los fines educativos que tiene la escuela, mas alla de

sus practicas pedagodgicas, sosteniendo esta tesis desde aquello que apuntd ARDOINO en
11 . ,

una charla con CasToriaDis™*®, cuando discutian sobre los alcances de la una y la otra.

Sus palabras para explicarlo fueron:

El término pedagogia estaria reservado a lo vincular relacionado con la trasmisién del
saber al nifio, en el sistema educativo; trabajo que en el fondo remite mas bien a la
légica conjuntista identitaria y a la imaginacion radical. Mientras que la nocion de
educacion implica, efectivamente, la articulaciéon entre esta ultima y la imaginacién
social creadora. Se plantea siempre en términos de apuntalamiento, o sea, sobre los dos
registros, el registro psiquico y el registro social. (CASTORIADIS, 2008, pag. 198)

Analicemos en los siguientes apartados, las formas que adopta esta dindmica

relacion y los puntos de fuga que resquebrajan la tensién sobre la que se asienta.

1 Se trata de una entrevista con CORNELIUS CASTORIADIS, JACQUES ARDOINO, RENE BARBIER y FLORENCE GIUST-

DESPRAIRIE, realizada en Paris el 7 de febrero de 1991, que fuera publicada en Pratiques de formation, 25-
26 abril 1993, pags. 46-63 y recopilada en espafiol en E/ Pensamiento de Cornelius Castoriadis, Vol. 2,
bajo el titulo ‘Psique y Educacidn’, en 2008 por Ediciones Proyecto Revolucionario, pags. 192-203.
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i. Del Objeto a los Efectos de la Escuela

Toda revolucién intelectual que haya alguna vez

conmovido a la humanidad, incitdndola a la

grandeza, ha sido una apasionada protesta
contra las ideas inertes.

Alfred. N. Whitehead,

Los fines de la Educacion y otros ensayos

Cuando nos planteamos hablar del ‘Objeto de la Escuela’, no podemos dejar de
aunar en esa frase, el sentido cotidiano que lleva a preguntarse cudl es el objeto, la
meta de la Escuela como institucién y su ‘sentido-otro’ que implica pensar en la
escuela como objeto-cosa. Por ello, el titulo de este apartado es una invitacién a re-
pensar esa frase tan comun, y analizar cémo el discurso de estos dias, alimenta este
ultimo registro, especulando con que los investigadores tomen la Escuela como ‘objeto
de estudio’ para diseccionar sus partes, fundamentar su quehacer y enmarcar sus
posibilidades, todo ello dentro de las categorias establecidas y por tanto, ‘conocidas’,
cerrando las posibilidades a nuevas construcciones, nuevas visiones, nuevas aristas,
que nos permitirian ‘(re)crearla’ desde otro lugar, pero alli, a partir de cimientos
hundidos, ocultos, olvidados aunque no por eso, poco relevantes. Asi pues, se suele
caer facilmente en la tentacion de trabajar con algo ya cosificado que es mas facil de
aprehender, cerrando los caminos, a veces desafiantes, a veces dificiles, a veces im-pre-
vistos, que intentan comprender el proceso que implica en realidad, ‘hacer Escuela’ y
como ella, dentro de la dinamica social actual, es de radical importancia en el continuo

constitutivo de la sociedad en su conjunto y de los sujetos singulares en particular.

Hallamos entonces, distintas vertientes del conocimiento intentando dilucidar vy
entender las ‘metas’ de la Escuela en funcién del contexto particular en el cual se
encuentra inserta, plantedndose cual es la ‘misidon’ que se le encomienda a la escuela
en la coyuntura actual. Pero para ello, apartando la primera impronta de corte religioso
gue emerge al pensamiento con la palabra ‘misién’, se accede a ella con frecuencia ya
que es utilizada con asiduidad en planificaciones y normativas, asi como en la mayoria
de los escritos que llegan a la escuela. Pero hurgando entre sus significados y viendo si

su sentido se correspondia con aquello que estdbamos buscando, fue necesario
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recurrir al diccionario de la RAE para encontrar la siguiente acepcién: “Poder, facultad
que se da a alguien de ir a desempefiar algin cometido” (RAE, 2001). Entonces,
utilizando estrictamente esta definicién** y en funcién de su uso ‘comun’ cabria
perfectamente preguntarse équé cometido le encargamos a la Escuela hoy y qué poder

o facultad le otorgamos para alcanzarlo?

Respondiendo a lo primero, podemos pensar que el principal cometido que se le
‘encarga’ a la institucién educativa'®®, es “formar’ ciudadanos auténomos capaces de
asumir los derechos y las responsabilidades que implica ‘ser en sociedad’. Como explica
BELTRAN LLAVADOR (2010, pag. 29), “..el nucleo institucional, en el caso de las
instituciones educativas, esta constituido por las acciones conducentes a la conquista
de una progresiva mayor autonomia”. Esa misma que le permite a cada ser humano,
cuestionar la herencia cultural y ‘autorizar’ las propias leyes que regulan la sociedad
que él constituye en la medida que se construye a si mismo. Asi pues, la Escuela, en
tanto institucidn educativa, tiene la misidn de apuntalar el proceso que implica ‘formar
sujetos educados’, personas auto-nomas (del griego ‘auto’=uno mismo, y ‘nomos’=ley),

criticos e independientes que sean ‘sujetos de norma’**®

, capaces de plantearse la ley
desde si mismos, respondiendo asi a la etimologia de la palabra que guia el proceso.
Personas que, en términos de KANT, alcancen la autonomia de la voluntad para
participar del espacio publico y construirlo desde la libertad que ella misma les

propone, constituyéndose asi en ‘seres humanos’ y alejdndose del orden natural®'’.

114 . , .
Es importante aqui que nos centremos en el sentido rescatado de la RAE y no en los ‘usos’ que se le

da hoy a dicho vocablo dentro de las leyes, los planes de estudio y la normativa educativa actual. Tal
como comentaremos mas adelante, ‘ese significado’ esta ligado a rescatar dicho poder y ponerlo al
servicio del sistema capitalista, haciendo de la escuela, un productor de ‘sujetos competentes’. En este
punto del trabajo, intentamos dilucidar el sentido estricto que adquiere la palabra a la luz de la
definicidn propuesta.

> Siendo aqui importante pensar que se apunta a hablar de una institucion educativa mas alld de la
escolar, ya que entendemos que no siempre la escuela lo es, pudiendo convertirse a veces, en un
entorno ‘formativo’, ‘instructivo’, entre otros.

1% Nos referimos a ‘sujetos de/a normas’ que regulan la convivencia en sociedad tal como hemos
expuesto en el punto anterior.

" la forma en la que se entiende que un sujeto alcanza la ‘humanidad’ y atraviesa la nifiez, se
encuentra detallada en los dos apartados anteriores, donde hemos articulado distintas disciplinas a fin
de comprender como el niflo se constituye en ‘sujeto de y a la pulsion, la norma, el entramado social,
etc/, asiendo y haciéndose en las distintas instituciones (la primera de ellas: el lenguaje) y sometiéndose
a normas que lo ‘atan’ a la sociedad y lo alejan de ese ordenamiento natural que algunas corrientes de
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Para ello, resulta indispensable hacer que cada nifio se sumerja en la cultura de
su entorno para encontrar alli ‘su’ lugar y desde ahi surgir como ‘sujeto’ (social). Es
menester entonces, que participe del Lenguaje, que comparta los significados que se le
atribuyen a las palabras, para poder aprehender el mundo que lo rodea y encontrar ‘su’
sentido y el de los otros, junto a los demds. Ha de participar del consenso de
significados y de valores para poder ser ‘bien-venido’ a la cultura que en tanto lo acoge
y lo constituye. Y es justamente en este sentido, donde puede entenderse la escuela
como espacio socializador en los términos ya expuestos, ya que ha de ser capaz de
formar a los sujetos para que estén preparados para participar de un mundo cominy a
su vez, favorecer en ellos el desarrollo de un espiritu critico que les permita
emanciparse. Por ello, cuando se habla de la funcién homogenizadora de la escuela,
debemos destacar que no se trata de ‘producir individuos’ como idénticos objetos
sociales sino contribuir equitativamente a la construccidon de ‘personas sujetas a la
sociedad’ a partir de las singulares coyunturas que atraviesan a cada uno, escapando
asi al modelo actual que, como puede apreciarse en la practica cotidiana, promueve
una pauta para el ejercicio docente donde “...la normalizacion estdndar de los chicos en
la escuela es tan sutil y precisa que cada nifio queda individualizado por su desviacion

respecto a la norma” (LEwkowicz, 2002).

Por todo ello, en funcién de lo descripto sobre la autonomia que ha de promover
la Escuela, se debe ser consciente que la misma nunca llegara a ser ‘total’ ya que es
necesario que exista un espacio de heteronomia, que justamente le permita al nifio ser
en relacién’ con los demas, a partir de su singularidad y de la relacion con los otros y
de ellos mismos, a través de sus pares y desde todas aquellas personas que habi(li)tan
el vinculo social que le permite constituirse como sujeto, tal como hemos desarrollado

anteriormente.

Para entender la propuesta desarrollada aqui, es muy importante continuar la
lectura de este escrito desde los matices que hemos delineado para conceptos como la
construccion del ‘sujeto’, la ‘subjetividad’, la ‘alteridad’ o la paradoja de la Educacién,

entre otros, ya que remitirlos a otros significados fuera de los expuestos, puede

pensamiento pretenden suponen como algo ‘dado’.

96



La institucion escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto
Sujeto y Escuela: de la necesidad de socializacidn a la posibilidad de ser

generar confusién y pervertir el analisis.

Asi pues nos permitimos enlazar los campos pedagédgico, psicoldgico, filoséfico y
politico, para comprender ‘cudl es el encargo que le hace la sociedad a la Escuela’, aun
cuando entendemos que esta institucion no es la Unica abocada a la ‘educacion’ de los
ciudadanos ya que su constitucion como tales responde a las posibilidades singulares
de cada sujeto de aprehender y sujetarse a aquello que se le es presentado desde los
distintos dispositivos sociales, como la familia o los medios de comunicacién, entre

otros.

En resumen, si entendemos la educacién como un proceso que permite aflorar
esas significaciones imaginarias que mencionabamos en el segundo capitulo, dando
sustento a partir de ellas a un ordenamiento que se impone asi como ‘dado’, resultan
mas comprensibles las palabras de STENHOUSE, cuando aborda este tema y plantea que
“...Ia realizacion intelectual caracteristica del género humano, transmitir mediante la
educacién, es la capacidad por parte del hombre, de adscribir sentido a la existencia.”

(STENHOUSE, 2003, pag. 45).

De esta manera queda claro que la ‘mision’ de la institucidon educativa es poner a
disposicion de cada nuevo individuo, una seleccion de las tradiciones que conforman la
escena publica y que le permitirdn ser con los otros, en los otros, a partir de los otros.
Una tradicién cultural que contempla elementos racionales, emocionales y técnicos, y
gue esta conformada por el recorte que la sociedad realiza y plasma, por ejemplo, en lo
contenidos minimos curriculares, fijando asi las bases de las personas que hoy quiere

{

formar. De hecho, debemos considerar que, “..a nivel mdas profundo, el sentido
hegemonico de la tradicion es... un proceso deliberadamente selectivo y conectivo que
ofrece una ratificacién cultural e histdrica de un orden contemporaneo” (WIiLLIAMS,
1997, pdg. 138). Ello implica, tal como mencionaramos anteriormente, que la escuela
se encuentra con la ‘misién’ de hacer de los sujetos ‘sociables’, introduciéndolos en una
‘determinada’ cultura, recortada por las poderosas tijeras que el sistema hegemdnico
utiliza bajo distintas formas (por ejemplo: censura, propaganda) y que le permite, de

alguna manera, ‘disefar’ la sociedad y procurar un determinado por-venir. Si en el

apartado anterior definiamos la niflez como una construccién simbdlica que expone el
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recorte que hace cada sociedad de las significaciones sociales en torno a qué son los
seres humanos de corta edad, sus modos de relacionarse con los otros, qué espacios
(ya sean publicos o privados) le disefia y habilita, etc., las disciplinas escolares son, de
alguna manera, los saberes que cada sociedad entiende como imprescindible para la
(con)formacién de los sujetos que a ella pertenecen. Estas disciplinas no estan al

margen de las disputas entre los distintos sectores que pugnan por el poder del estado.

Claro esta entonces que, retomando la pregunta que nos haciamos al comienzo
de este punto sobre ‘el encargo’ que le hacia la sociedad a la institucidon educativa y
aun habiendo definido que éste consistia en trabajar para lograr el mayor grado de
autonomia en los sujetos para re-crear su cultura, podemos decir que ello no lo hace
‘libremente’ ya que es el propio sistema el que ‘administra’ los conocimientos
culturales, haciéndolos accesibles a quien cree conveniente. Se trata de disponer de
unos conocimientos seleccionados**® gue por una parte, le son dados al nifio pero que
se transforman en parte constitutiva del mismo sujeto cognoscente, y por otra,
constituyen un claro ejercicio de poder dependiendo de quién los tiene y quién no™™.
Asi pues, se torna mas comprensible por qué los grupos de referencia dominantes no
estan dispuestos a ‘ensefiar todo’ lo que saben®?®, convirtiendo a la escuela en un
distribuidor selectivo de conocimientos, en funcidn de su valor de cambio mas que por
su valor de uso. Retomamos este punto en el apartado ‘Sujetos de la Educacién’ (pag.
137 y ss.) aunque ya vislumbramos aqui que pensar en ‘producir sujetos’ se ofrece
como una metafora mas apropiada que ‘construir individuos’, ya que se trata de lograr
un lazo con la palabra, acompafar para que el infante alcance la maxima autonomia en
el uso de la palabra para que haga de ella, un uso en el espacio publico, junto a los
otros, en el espacio donde se juega la politica. Sin embargo, asistimos hoy a un intento
de regulaciéon de lo escolar en funcién del mercado (laboral) y no de los ideales

modernos que fundaron la escuela, discurso que hoy ejerce una clara tension en la

118 .z o) . . .
También lo son los propdsitos, los agentes y los criterios con los que todos ellos son ‘seleccionados’.

Ello se pondra también en relacion en funcién de qué usos le dara cada ‘poseedor’ de conocimientos,
a aquellos que ‘ha acumulado’ durante su formacién. Pero los propdsitos de la escuela, en principio,
apuntan a ‘producir’ sujeto y no, a ‘formar’ individuos para el mercado laboral. Cada punto de esta tesis
ahonda en esta diferencia desde distintos puntos de vista.

120 Anticipamos esta tematica en la introduccién del marco histérico-social.

119
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disposicion de sus fines, convirtiendo la educacién en una mercancia mas (salvo

excepciones).

De acuerdo a lo que venimos trabajando comprendemos, entonces, por qué la
articulacion hegemonica encuentra hoy su légica en la estructuracién de un modelo
postfordista que necesita hacer de la escuela un instrumento de consolidacidon de
paradigma, promoviendo la construccion de subjetividades laxas, flexibles vy
manteniendo la distribucidn selectiva del conocimiento de acuerdo a los designios que
establecen los grupos dominantes, a través del ‘modelado’ de leyes que distribuyen las
distintas instituciones. Una sintesis de todo lo expuesto hasta aqui, lo encontramos en

IMEN (2008), cuando dice:

Los mandatos del orden capitalista interpelan al sistema educativo requiriéndole que a
partir de su especificidad dé respuesta a tres exigencias: primero, la naturalizacién del
orden a través de la ensefanza; segundo, la aplicacidon de una dindmica de desigualdad
gue reproduzca la distribucion de salvados y hundidos en la esfera del conocimiento; y
en tercer lugar, la imposicidn de una efectiva cultura de la obediencia. Y para que esto
efectivamente ocurra, los trabajadores de la educacidn deben suscribir una practica
enajenada ordenada a sus fines.

Asi pues, la cita anterior resume algunos de los temas hasta aqui desarrollados:
‘ensefianza’ de un orden social, reproduccion de una desigualdad social a partir de la
distribucién diferencial del conocimiento y afianzamiento de leyes y normas que
‘cultiven’ una vocacion de obediencia al sistema establecido. Es decir, las claves para la
(re)produccion de lo instituido o si se prefiere, la aceptacion de un ordenamiento social
como ‘naturalmente dado’ enmarcada en la ‘logica capitalista’, que, como decia
MEszAROS (2008, pag. 26), ni las grandes figuras intelectuales llegan a cuestionar en sus
intentos de construccidon de nuevas conceptualizaciones. De esta manera, se impone ‘la
légica’ de un discurso que articula el poder del Estado y que refuerza y afianza
significaciones ‘pensables’, tal como diria BERNSTEIN (1990, pags. 101-ss.), ya que éstas
entran dentro de la dindmica de la reproduccion, mientras lo ‘impensable’ se distribuye

por medio de otros circuitos, a otros gruposm.

No queremos pasar por alto que la cita de IMEN incorpora un elemento crucial

121 . . s
Retomaremos este tema en el siguiente capitulo.
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tanto en cualquier estudio sobre la institucidn escolar asi como en este ensayo, donde
se apunta a aprender sobre el vinculo: es la necesidad de ‘trabajadores’ que articulen
una determinada practica para que la misidén requerida a la escuela sea posible. En este
contexto, maestros-obreros que, por ejemplo, son cosificados a partir de los distintos
dispositivos de control de calidad de la ensefianza (tan en boga en estos momentos de
coyuntura legal e instrumentacidon de nuevos politicas educativas en Espafia) pero que
han de ser rescatados también como sujetos de la institucién educativa si, como
desarrollaremos mas adelante, la sociedad le encomienda a la escuela ‘algo mas’ que
los objetivos de los programas neoliberales vigentes. Mientras tanto, nos encontramos
con las palabras de MEszARos (2008, pag. 31) que expone sintéticamente lo

desarrollado hasta este punto:

La educacion institucionalizada... sirvio —como un todo- al propdsito, no sélo de proveer
los conocimeintos y el personal necesario para la maquina productiva del capital en
expansion, sino también para generar y transmitir un marco de valores que legitima los
intereses dominantes, como si no pudiese haber ninguna alternativa a la gestion de la
sociedad...

Es decir, desde este punto de vista, la escuela esta abocada a la internalizacién de
la legitimidad de los valores del capitalismo. Pero.. ¢qué lugar queda para la
produccién de esos sujetos modernos de los que hablamos al comienzo de esta tesis?
¢Qué posibilidades existen de restaurar los ideales de la paideia cuando estamos
subsumidos en el discurso neoliberal? ¢Han sido éstos totalmente aniquilados por la
trituradora del sistema capitalista? ¢Vivimos en las aulas una sola realidad alienante o
existen otras posibilidades? El presente estudio, en especial el trabajo de campo,
intenta mostrar otras realidades posibles aunque muchas veces (des)veladas. No sélo
asistimos a una escuela ‘constructora’ de subjetividades (la mas de las veces, ‘ofertada’
por el sistema y ‘promocionada’ por los medios) sino que existen espacios de apertura
gue permiten ‘producir’ sujetos de un lenguaje y una sociedad que se nutre y recrea a
partir de ellos. Como veremos, en el CENTES N¢ 1, docentes y nifios se erigen como
sujetos educativos capaces de tomar la palabra y hacer suya la educacién, en una
trama institucional que se ofrecera como oportunidad de que todos puedan

(re)elaborar una lazo con esa modernidad que apuntaba a construir espacios donde
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‘con-vivencia’ con los otros desde las singularidades posibles.

ST S Pt

Pero antes de proseguir, queda pendiente responder a la segunda parte de la
pregunta planteada: équé poder o facultad tiene la escuela para ello? Evidentemente,
tal como hemos mencionado ya en la introduccién, existen temas como este, el del
poder, que puntualmente, atraviesan el hecho educativo, por lo que re-aparece varias
veces y remiten a distintas significaciones. Asi pues, en esta parte de nuestro recorrido
y a los fines de lo que pretendemos trabajar en este apartado, tomaremos dos
acepciones que nos permitan entender cdmo se articulan los sentidos y significados de
dicho vocablo con la institucidén escolar y la sociedad en su conjunto, aun cuando ya
hemos mencionado otras en capitulos anteriores. La primera de ellas, remite a la
definicidn aportada por CasToRrIADIS (1995) cuando expone que el poder explicito es “el
garante instituido del monopolio de significaciones legitimas en la sociedad
considerada”. En este sentido y retomando el proyecto que la modernidad tenia para la
escuela que consistia en la formacion para una ciudadania que le permitiera al nifio
crecer y llegar a ser auténomo a partir del cultivo de la razdén, la institucién escolar se
erige como el drgano capaz de dar legitimidad a determinados contenidos de esa
herencia cultural, a ese recorte de conocimientos que la sociedad pretende perpetuar,
estructurando a partir del ‘poder’ o ‘facultad’ que se le confiere, un sistema ‘legal’ de
control que operard no sélo a nivel de ‘contencidn social’ de las distintas clases sociales
(tal como se ha comentado anteriormente) sino como referente de significacioneslzz.
Asi pues, la institucion escolar se ocupard de recuperar el significado y las
implicaciones de la paideia griega, ocupandose de con-formar a la persona para que
sea atravesado por aquellos valores culturales a través de procedimientos instituidos.
Valores que el nifio debe reconocer e investir(se), constituyéndose asi como sujeto a la

sociedad, y que son creados como “sefales ultimas e irreducibles de significacién,

122 . e .
En el apartado “La escuela como dispositivo”, en el segundo punto de la acepcién del vocablo

‘dispositivo’ propuesta por AGAMBEN, se retomara el concepto de poder —en este caso el de la escuela-
como articulador de significaciones compartidas, dentro del marco del imaginario social instituyente.

101



Mara Socolovski Batista
Tesis Doctoral

polos de orientacién del hacer y el representar social” (CASTORIADIS, 1995). Es a partir
de entonces que puede comprenderse que la sociedad le otorgue cierto ‘poder o

facultad’ a la escuela para la consecucion de aquello que le fuera requerido.

Por otro lado, tomando la segunda acepcién que se ha decidido trabajar para el

4

concepto de poder, puede decirse que, “...a nivel muy general, el poder es cualquier
relacidn social regulada por un intercambio desigual” (Sousa SANTOs, 2003, pag. 303).
Asi pues, mientras la primera referencia permitia articular la estructuracidon de las
relaciones sociales -de poder- entre la sociedad y la escuela, esta ultima, habilitard un
espacio para pensar aquellos vinculos que se dan en el seno mismo de la institucién
escolar: el aula. Entonces, posando la mirada en ese entorno, puede volver a
cuestionarse cudl es ese poder que se le otorga al docente, como representante del
conjunto de significaciones instituidas comentadas en parrafos anteriores, “de ir a
desempeiiar algin cometido”, segun planteaba la RAE. De aqui pueden analizarse dos
elementos: por un lado, la definicién plantea un movimiento (‘de ir a’) que ha de hacer
el docente y por otro, el ‘cometido’ que se le encomienda en funcién del ejercicio del
poder. Anteriormente se ha desarrollado qué es aquello que se le encarga, aunque
muchas veces esto puede resultar confuso. El maestro no tiene por mision dar a
conocer ‘las verdades’ cientificas o ‘transmitir’ simplemente saberes ya consensuados
(mas alld de si eso fuera posible), sino que su empefio ha de ser poner los
conocimientos en circulacidn, ya que de esa forma habilitard espacios para que los
unos y los otros puedan entrar en juego con los objetos culturales de esta sociedad y
‘sujetarse’. Asi pues, mientras en la escuela la verdad como creacidn, como conjunto de
significantes socialmente validados, se erige en forma de norma*??, su busqueda vy re-
creacion implica a todos los sujetos de la institucidn, y estructura relaciones entre ellos.
En el caso particular del aula, se genera un orden, una relacién desigual, a partir de ser
el profesor quien tiene por meta “la exigencia de la verdad [...] El docente no es la
verdad, dirige hacia ella o, mas exactamente, permite que los alumnos la alcancen”

(MEIRIEU, 2004, pag. 59). Y es alli donde puede apreciarse como entran en juego esas

123 . .. . .
Segun el Diccionario de MARIA MOLINER, puede entenderse la norma como ‘Regla sobre la manera

como se debe hacer o estd establecido que se haga cierta cosa’. En puntos subsiguientes se desarrollara
extensamente las implicancias que tiene la norma en la estructuracion de la institucién escolar.
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facultades que estructuran relaciones de poder entre los sujetos dentro de la escuela,
en busca de alcanzar aquella misiéon que le fuera encomendada a los adultos que se
encuentran en una posicion desigual (ellos ya conocen el camino para alcanzarlas, ya
son parte) mientras que los sujetos bien-venidos, han de aprehenderlas para poder ser
contados™®* en la sociedad que los acoge. Se trata de comprender que el acto del
maestro consiste en algo mas trascendente que la transmision de informacidn. Para

explicarlo, RANCIERE (2003, pag. 6-7) recurrid a Jacotot y explicd su experiencia diciendo:

[Jacotot] ...sabia que el acto educativo consistia en explicar, poner en evidencia los
elementos simples de los conocimientos y hacer concordar su simplicidad de principio
con la simplicidad de hecho que caracteriza a los espiritus jévenes e ignorantes. Ensefiar
era, al mismo tiempo, transmitir conocimientos y formar los espiritus, conduciéndolos,
segun un orden progresivo, de lo mas simple a lo mas complejo.

Y ello lo hizo, posicionandose como un docente sabedor que la practica docente
implica un posicionamiento singular frente al acto de educar. BEGAUDEAU (2008) resume
lo expuesto y conjuga los distintos conceptos hasta aqui trabajados planteando su

funcién como maestro en los siguiente términos:

... El saber me consagra como maestro, ser maestro me da autoridad para ensefiar, mi
poder de maestro se basa en ensefiar, pero ese doble magisterio no entraifa que se
aprenda algo de mi. Ensefiando he aprendido que no estaba en absoluto claro que yo
ensefiara algo. Cruel decadencia. Soy rey, pero desnudo. Catedratico con pies de barro.

Una cita para pensar o para tomar a la luz de la epistemologia de BACHELARD que

“

promueve “..una pedagogia conquistadora, creadora, que rechace la reproduccién,
que busque las vias de una razén no razonable” (JEAN, 1989, pdg. 19). Una cita que deja
al descubierto la (necesaria) incompletud del maestro, indispensable para que circule
el deseo de aprender y de ensefiar en esa relacion dialéctica que se establece pero,
que como avanzamos en el apartado anterior, nunca es simétrica. Lo retomaremos en
el siguiente capitulo cuando recortemos los sentidos que adquiere en este trabajo la

posibilidad de erigirse como sujeto de la educaciéon. Pero por lo que se hace

indispensable resolver algunas cuestiones tedricas que se exponen en los apartados

124 Retomamos los sentidos de “ser contados” por la sociedad que propusiera BELTRAN LLAVADOR, F. (1998):

“La inevitable necesidad de la participacion en la escuela publica”, donde el autor se permite un juego
semantico que invoca los distintos significados de la frase.
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subsiguientes, para retomar luego esta cita que ‘remueve’ tantos conceptos... la mas de

las veces, anquilosados.

Retomando entonces los objetivos de la escuela, marcados a partir de la
configuracién de un sistema neoliberal, luego de analizar la misidn que la sociedad le
encomendara a la institucion escolar y de haber desarrollado, desde algunas
perspectivas, como se articulan las relaciones de poder que se establecen entre los
distintos sujetos, quedaba pendiente ir ‘mas alld’ para no caer en los formalismos de
las narrativas vigentes, que suelen plantear ‘claros objetivos’ alienando a los maestros
a distintos instrumentos como fichas, textos, curriculas por objetivos, horarios,
tiempos, etc. y enajenando su trabajo, cosificando no sélo al docente sino a todos los
sujetos de la escuela y sus relaciones, las que cuantifica para ‘aprehenderlas’. Es
entonces cuando surge la posibilidad de pensar en las finalidades de la escuela como
ese horizonte hacia donde se orienta la institucion, como aquello que le da sentido al
camino y opera guia silenciosa, mientras a través de los efectos se muestra la senda
recorrida, los lugares visitados, los tentadores paradores de los margenes, las huellas
gue se dejan y aquellas que encuentran al pasar, pero que permiten, en definitiva,

entender aquellos detalles que configuran al peregrino.

Evidentemente mucho ya se ha escrito en toda la literatura pedagégica sobre la
finalidad de la escuela, aunque como resumen de lo mencionado puntualmente en
este escrito y avanzando sobre los puntos subsiguientes, sirven las palabras de MEIRIEU

(2001, pag. 30), quien comenta:

Educar es, precisamente, promover lo humano y construir la humanidad... ello en los dos
sentidos del término, de manera indisociable: la humanidad en cada uno de nosotros
como acceso a lo que el hombre ha elaborado de mas humano, y la humanidad entre
todos nosotros como comunidad en la que se comparte el conjunto de lo que nos hace
humanos.

Por todo ello, en estos momentos, el mismo autor nos invita a pensar la
educacion como una praxis, como una accion que no tiene mas finalidad que ella
misma, que no puede pensarse como una actividad que ‘producird’ o alcanzard ‘ese
objeto’ anhelado a partir de los medios técnicos, los saberes y las capacidades, entre

otras, que entren en juego en la escuela para la obtencion de ‘ese resultado’ buscado.
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Se trata de una accidn que se crea, se produce y se re-produce en el mismo acto de
andar, de caminar hacia ese horizonte que consiste en promover lo humano y

construir la humanidad'?®.

Pero, écomo encontrar el sentido de esa praxis?, écomo trascender esos
principios que, dirigiendo el quehacer escolar, permiten articular estas intenciones
(generalmente ‘perseguidas’, no siempre conseguidas) con la practica diaria del
maestro? Revisando la historia puede apreciarse como los ideales modernos de una
civilizacion europea ilustrada, fueron germen de la institucidon escolar del siglo XX
aunque gradualmente cayendo hasta encuadrarse en la practica o las demandas
concretas del mercado, que termina dictando, la mas de las veces, el ‘fin de la
educacion’. Evidentemente, este pasaje o transformacion es fruto de la/s condicion/es
de posibilidad que tenga la misma de concretarse en cada contexto, en cada
institucion, a partir de cada maestro, en la particularidad de cada alumno. Para ello, el
nino ha de aprehender aquello que la humanidad le im-pone como herencia para que
él pueda ‘ser’, sumergirse en un mundo particular de significaciones, ya que aquello
gue ‘sabemos’ es lo que nos constituye, nos permite ‘mostrar-nos’, expresar—noslzﬁ. Y
serd la escuela la que permita a cada ser humano, en primera instancia y en forma
‘organizada’, equiparse con esos conocimientos del pasado, para construir el presente y
dis-poner-se hacia el futuro. Asi pues, los maestros, por medio de un trabajo tenaz,
minucioso y paciente han de formar a esa nueva persona para que sea capaz de utilizar
aquellas nociones que le fueron legadas, para re-crear la sociedad en la que vive. Ideas,
nociones, conceptos, teorias que trascienden lo especifico (aunque hoy sélo parece
posible educar en ‘competencias para’) permitiéndole aprender a pensar, para asi

sujetarse a la humanidad. En resumen, como dice WHITEHEAD (1957, pag. 30):

Lo que la educacion debe impartir es un intimo sentido del poder de las ideas, de la
belleza de las ideas y de la estructuras de las ideas, junto con un cuerpo particular de
conocimientos peculiarmente relacionados con la vida del ser a quien pertenece.

12 Luego retomaremos algunos desarrollos del autor, ya que, a través de su obra, planteara la Educacion
como una actividad que se desarrolla entre la praxis y |la poiesis. Compartimos con él ese punto de vista,
aunque en este punto nos interesa rescatar aquello que tiene de praxis.

26 En el punto IV.5. (El sujeto de la educacion, pag. 134) se expondra con mayor profundidad lo aqui
anticipado.
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Y de ello sélo puede dar cuenta la escuela, a partir de analizar sus efectos, las
consecuencias de su tarea, las se-cuela-s de su quehacer y se evalla su labor, ya que la
finalidad de la educacién que se posa sobre el horizonte de todo proyecto educativo
opera como una utopia para la educaciéon en general y la escuela en particular, tal

como propone GALEANO™

. Por ello, para aprehender esa realidad de alguna manera, se
ha de recurrir a reflexionar, profundizar y actuar sobre las consecuencias de su accién,
de esa praxis antes comentada. Con el fin de avanzar sobre lo expuesto, se retomaran
dos acepciones que presenta MARIA MOLINER™?® para el término efecto, en las que

plantea:

¢ Una primera acepcidon que expone en términos de posibilidad de “Ser --, con
respecto a una cosa, otra -- causada por ella”: en este sentido, puede decirse que
la escuela es efecto de la sociedad, es decir, del entrecruzamiento de referencias
histéricas, contextos particulares y significaciones compartidas, tal como se ha
descripto anteriormente.

¢ Mientras que, el segundo sentido rescatado estd en funcién de la “Situacion o
cambio a que se llega o que se produce, con o sin intencidn, con cierta accion”. En
este punto es necesario detenerse y re-pensar que, si bien uno plantea las metas
de la educacion, sus efectos no siempre son los deseados (a pesar de las

intenciones, sean éstas conscientes o no).

En este sentido, BouboN (1980) introdujo el término de efectos perversos para dar
cuenta de aquellas consecuencias sociales inesperadas, no-deseadas, imprevistas, que
implicaban la articulacién de un orden social determinado. De esta manera, teniendo
en cuenta todo lo expuesto hasta aqui, puede plantearse que si bien el proyecto
moderno propone una escuela encargada de transmitir los ideales, por ejemplo, de
igualdad v justicia, a partir del cultivo de la razén y la ciencia, para el progresivo logro

de un sujeto auténomo vy libre, hoy la organizacién escolar debe luchar para no

127 Ccomenta EDUARDO GALEANO en una entrevista para la revista italiana Una Cittd, en 2006, que para él la

utopia “esta en el horizonte... Me acerco dos pasos y ella se aleja dos pasos. Camino diez pasos, y el
horizonte se desplaza diez pasos mas alld. A pesar de que camine, no la alcanzaré nunca. éPara qué sirve
la utopia? Sirve para esto: para caminar”.

128 Las demas definiciones aportadas por MARIA MOLINER estdn articuladas en clave ‘personal’ por lo que
resulta innecesario en este contexto, extrapolarlas al nivel institucional.
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terminar siendo un elemento reproductor de procesos de exclusién y desigualdad de la
comunidad en la cual se encuentra inserta. Es en este sentido en que puede decirse

gue se sabe mds de la escuela a partir de los efectos de la escuela que de sus metas.

Por otro lado, dentro del marco de ciertos discursos que articulan la sociedad en
su conjunto, tal como se ha expuesto al principio de este punto, posiblemente la
escuela opere, de alguna manera, logrando el efecto deseado por determinadas

estructuras de poder.

Es por todo lo expuesto que muchas teorias exigen hoy un cambio de posicion
respecto al orden moral, teniendo que responder a una ética de las consecuencias (de

los efectos producidos por el acto) y no de las intenciones (que son a priori).

En sintesis, descartada la idea de hablar del objeto de la escuela y habiendo
expuesto la necesidad de trabajar sobre los efectos de la misma en su discurrir hacia el
horizonte que conforman las finalidades que la orientan, resulta necesario ahora
profundizar sobre la organizacién escolar a partir de las contradicciones planteadas por
las multiples metas que se propone, encontrando distintos caminos, dependiendo de
las particularidades de cada una, para construir un modelo mas o menos democratico
gue permita articularlas. Ello se convertird en un proceso constitutivo y constituyente
tanto de la institucion como de las personas ‘sujetas’ (de alguna forma) a ella, tal como
se describird en los acapites siguientes tendientes a ‘mostrar’ aquello que propone el
titulo de este trabajo: los efectos de la institucién escolar en la estructuracion del

sujeto.
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ii. De la escolarizacién obligatoria a la oportunidad escolar

Sélo la educacién (paideia) de los ciudadanos

como tales puede dar contenido verdadero y
auténtico al ‘espacio publico’.

Cornelius Castoriadis,

Los Dominios del Hombre:

las Encrucijadas del Laberinto

Antes de definir y explorar la escolarizacién obligatoria, se hace imprescindible
pensar qué objetivo tiene ‘esa escolaridad’, desde cudndo estd establecida, y en
respuesta a por qué se ‘naturalizé’** la escuela en la sociedad capitalista ‘desarrollada’,
ademads de analizar qué representa dicho concepto para cada uno de los agentes

involucrado.

Para ello, es menester retomar un tema ya anticipado en el Marco histérico-social
de esta tesis sobre cémo la sociedad actual, cuya estructura encuentra sus origenes en
la Modernidad y reconoce en la Revolucidon Francesa los valores actuales que
fundamentalmente los modos de relacionar(nos) con lo publico (por lo menos,
tedricamente), valora y ‘recorta’ los conocimientos que ‘deben’ ser transmitidos de una
generacidon a otra. Asi pues, por un lado es necesario entender qué elementos
culturales son transmitidos y por otro lado, su funcidn y funcionalidad, lo que

determinard, de alguna manera, su valor.

Con respecto al bagaje cultural que la sociedad lega a sus ‘recién llegados’, ha de
hacerse una puntualizacion ya que, para la ‘cultura contemporanea’, a diferencia de lo
, . . ., .
gue venia pasando hasta entonces, el mismo no es ‘fruto del trabajo’ del artista-
artesano—trabajadorlao, sino que un ‘bien social’ desprovisto de la carga subjetiva del
. 131 . . ey
creador. En este sentido, CAsTORIADIS™! plantea cdmo se produce una clara escision

entre la pertenencia de un autor-artista a un contexto concreto y la colectividad que

%% |a escuela se vuelve ‘natural’ pero lo apropiado es decir que se ‘instituye’, constituyéndose asi como
una institucion dotada de normas que regulan su funcionamiento. Este proceso se da en un momento
determinado de la historia, en un contexto puntual, en respuesta a procesos sociales que escuetamente
hemos resumido en el trabajo.

139 Retomaremos esta posibilidad en relaciéon a la labor docente en el préximo punto, acercandonos a la
propuesta de SENNETT (2009), en su libro “El artesano”.

BLEl autor desarrolla ampliamente este planteo en el texto “Transformacién Social y Creacién Cultural”.
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habita y recibe su obra. Esto es de vital importancia cuando se esta tratando de
entender cémo la escuela introduce a los sujetos en la cultura, o sea, como participa en
‘su’ proceso de socializacién (entendido éste como aquel que incumbe tanto al sujeto
como a la sociedad). Asi pues, con el desarrollo social del sistema capitalista después
del siglo XIX, la burguesia se encarga de establecer un ‘arte culto’, al cual accede
determinado estamento social, quedando el ‘pueblo’ relegado a formas de expresién
mas ‘rudimentarias’. Claro que ello no implica que dichas clases sociales carecieran de
cultura, sino que aquella ‘valorada’, era la que pertenecia a determinados espacios
‘sabios’. Se entiende que, a su vez, seran las clases dominantes, las que ya se erigian
como ‘poseedoras’ del conocimiento, las que se instituyen como ‘autorizadas’ para

administrarlo y mantenerlo lejos de ‘aquellos’, de ‘los otros’.

Por otro lado, ha de considerarse paralelamente, que la escuela, como tal, no es
un invento de esos entonces sino que, ya en 1536, CALvINO funda la institucidn escolar
con caracter gratuito y obligatorio, con la finalidad de alcanzar dos objetivos: ensefiar a
leer, escribir y contar a los nifios, asi como instruirlos en los deberes de la religién
protestante. Mientras tanto, las escuelas parroquiales, de corte cristiana, ofertan la
lectura como una herramienta dirigida fundamentalmente a aumentar la capacidad de
los fieles para seguir los ritos religiosos. Para entender la funcién social que le era
encomendada a la institucidn escolar, es apropiado rescatar un documento del Consejo
de la ciudad de Ruan (Francia) del afio 1543, donde se expone los fines que persigue la

escolarizacién de la nifiez desamparada. Segun ello, la escuela esta destinada a:

...Enderezar y conducir a los nifios desde su tierna infancia a las buenas costumbres, a
saber leer y escribir, y para que por este medio sean antes mds agradablemente
recibidos para servir, ... tanto niflos como nifias, a partir de los cinco afios... (QUERRIEN,
1980:23).

A partir de alli, es interesante reflexionar sobre cémo se funden los fines de la
escuela de JuAN BAUTISTA DE LA SALLE (fundador del movimiento de las escuelas cristianas
de los Hermanos) con los intereses de la escuela protestante, que ya apuntaba a
relacionar la instruccidon con los medios de produccion. Desde ese entonces hasta
principios del siglo XIX, se desarrollaran distintos métodos, como el de la ensefianza

mutua o el de la ensefianza simultanea, que irdn centrandose bdasicamente buscar las
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mejores formas instruir y mantener un determinado control social, reduciendo al
maximo los costos de esta empresa. Y todas las innovaciones que se realizan para tal
fin en las escuelas de la caridad (espacios destinados a la gente indigente), consiguen
atraer la atencion de los hijos de burgueses y artesanos, que encuentran en dichos
entornos diversas ensefanzas dispersas hasta entonces y nuevos métodos

pedagogicos.

A partir de la Revolucién Francesa, las escuelas se encuentran atadas a todo un
movimiento social, politico e ideoldgico que determinard su nueva funciéon en la
sociedad a partir del interjuego planteado por los distintos espacios hegemodnicos de
esos momentos. Por un lado, puede encontrarse en el Informe sobre la Administracién
de los Socorros (1802), cdmo el Consejo General de Hospicios describe la mision de la

escuela, cuando dice:

Para hacer un verdadero programa de actuacidon es necesario considerar al pobre en
todas las circunstancias de su vida... Pronto se percibe que la mas urgente de todas las
necesidades es la educacion... El pobre debe primeramente saber leer, escribir y contar,
sin lo cual cae en la dependencia mas funesta, la de los truhanes. En segundo lugar debe
estar penetrado por las ideas religiosas ya que es la mejor forma que pueda aprender las
ideas de moral y de orden. Y en tercer lugar, debe amar el trabajo... sin lo cual queda
expuesto a los vicios, a todos los crimenes que arrastra la ociosidad. (QUERRIEN, 1980,
pag. 29)

A su vez, con el auge de la Revolucién Industrial, la escuela era un elemento ‘a
discutir’. Por un lado, preparaba futuros trabajadores ‘mds capacitados’ con mayores
posibilidades de insertarse en variadas labores por mas tiempo. Surge ello frente al
hecho de que cuando se empleaba a nifios, se reducian costes pero no resultaba una
buena inversién a largo plazo, teniendo en cuenta que los mismos, de adultos, por un
lado, verian mermadas sus capacidades fisicas y por otro lado, no tenian elementos
suficientes para adaptarse a los cambios tecnoldgicos del momento. Pero aun asi, la
escolarizaciéon era considerada algo peligroso, ya que permitia acceder a una capacidad
de pensamiento que podia volverse en contra de los intereses dominantes. De hecho,

“”

tal como comenta CipoLLA (1970, pags. 80-81), no sélo surgia “..el temor a una

”

incomoda escasez de trabajadores manuales y serviles...” sino que también, la

aparicidon de libros sediciosos también era un problema ya que representaban una

110



La institucion escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto
Sujeto y Escuela: de la necesidad de socializacidn a la posibilidad de ser

pérdida del caracter religioso que tenian anteriormente, a favor de un contenido
politico y social. De hecho, tal como comenta el autor, Inglaterra pagé cara su decisién
de no avanzar sobre la escolarizacidon obligatoria que se estaba desarrollando en otros
paises centro-europeos como Francia, Suiza, Holanda y Alemania, aun cuando fue el
primer pais en industrializarse. La resistencia a la intervencién del Estado y los
intereses egoistas que se oponian a la intervencion universal, retrasaron las reformas
educativas necesarias para mantener el buen nivel que tenian antes de 1760 (CIPOLLA,

1979, pags. 84-85).

Pero aun asi, empujados por los anhelos de la llustracién y por los ‘nuevos’
criterios sociales que trae la burguesia ascendente, surge la escolaridad obligatoria
para todos los nifios como una herramienta de control social, que utilizard la red de

escuelas existente®®?

. Asi pues, a partir de la eficacia del sistema implantado por las
escuelas de la caridad que ejercian controles sobre las familias a fin de asegurarse la
escolarizacién de los nifios, aparece la obligatoriedad marcada por el Estado, quien sdlo
permitird que trabajen aquellos nifios que posean certificados de estudios,
instaurandose ello en Alemania en 1819, en Inglaterra en 1825 y en Francia en 1843.
Este sistema no sélo es apoyado por los entornos ilustrados sino por los mismos

patrones, que ven en el tiempo de escolarizacion, una posibilidad de apartar a los

menores de las asambleas obreras.

Cabe sefialar que, cuando los ideales revolucionarios de esa época encuentran el
respaldo de la estructura de poder, se replantean los objetivos de la educacién vigente
orientada fundamentalmente hacia fines religiosos, y se instaura la necesidad de hacer
conocer en primer lugar, las nuevas leyes que trae consigo el nuevo ordenamiento
politico y en segundo lugar, hacer conocer la lengua en que las mismas estan escritas.
Por ello, surge entonces la necesidad de formar ciudadanos capaces de leer, escribir y
contar para que, en primera instancia, puedan responder por si mismos al nuevo orden
establecido. Asi puede entenderse que la escolaridad obligatoria represente una

conquista social, ya que pretende dotar al sujeto de aquellos elementos necesarios

132 . ~ . ,
Este dato no es menor, especialmente para Espafia, ya que es considerado ‘pais europeo de la

periferia’ segln el estudio estadistico de CipoLLA (1970) y donde esa red ‘educativa’ estd, mayormente en
manos de la Iglesia Catdlica.
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para hacer uso de su libertad dentro de las normas sociales establecidas. Y en este
sentido, aun cuando en muchos paises desarrollados el sistema estd implantado y
puede trabajarse para mejorarlo, en muchos otros, dicho derecho puede considerarse
como una deuda pendiente de la humanidad en su conjunto, ya que todavia hoy
existen nifios que se encuentran sumergidos en sistemas de explotacion tan crudos

como los existentes hace mas de 200 afios.

Pero retomando el desarrollo de la escuela hacia finales del siglo XIX, puede
hallarse, tal como hemos dicho, la promocién del ‘derecho a la educacién para todos
los ciudadanos’, aunque evidentemente, habra que detenerse a analizar qué
conocimiento se pondrad ‘en juego’ y cdmo se jugard la distribucion del mismo mas alla
de las intenciones a priori que se puede pretender con la escolarizacién obligatoria. Lo

gue es innegable, es la responsabilidad del Estado en su consecucion.

Todo lo expuesto hasta aqui tendra claras consecuencias tanto en el surgimiento

de la institucion educativa con el ‘formato’ actual como en la configuracion de una
s . 1 . 7 .

nueva ‘categoria social’: la del alumno®, la cual se describe en los parrafos posteriores

de este mismo apartado.

En relacidon al formato y su posicién dentro de la dindmica social, puede
comenzarse comprendiendo la definicion propuesta por BELTRAN LLAVADOR (2010, pag.
20) para definir el conocimiento, lo cual hace diciendo que el mismo es “un conjunto de
prdcticas sociales cuya circulacion restringida hace posible la apropiacion diferencial...”.
Puede entenderse entonces, como y por qué la escuela se transforma en “..es un
distribuidor de conocimiento, mds que un fabricante del mismo, y esto supone la
existencia de puntos de referencia situados fuera de ella respecto a los temas que
ensefia” (STENHOUSE, 2003, pag. 36). Y aunque la extension de la escolarizacion a todos
los menores es uno de los hitos del siglo XX en determinados paises de la orbe,

contribuyendo al acercamiento de las masas a la cultura y al saber pretendidamente

universal, produce también efectos no ‘planificados’ o ‘idealmente no deseados’ sobre

133 . ; . . . .
Evidentemente, de acuerdo a lo detallado en el capitulo anterior y relaciondndolo con los parrafos

siguiente, no debemos confundir las categorias de nifio y alumno, aunque muchas veces, se remiten
como sindnimos en tanto en textos legales como en muchos escritos pedagdgicos.
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134 Asi pues, si se enlaza el tema de la escolarizacién

los agentes de la educacién
obligatoria con los cambios acaecidos en la estructura productiva de esta sociedad
capitalista, puede apreciarse como los docentes que aun siendo productores de
conocimientos y creadores de culturas (la mas tipica, es la cultura escolar que ellos
mismos encarnan) se encuentran expropiados de su producciéon®®> que el sistema, por
medio de los grupos de referencia social —ya sean las editoriales-, o las universidades, u
otras instituciones- les devuelven como mercancias ‘con-formadas’ y puestas en
circulacion. Es entonces cuando los maestros pierden autonomia como artifices de su

propia practica y del curriculum con el que trabajaran, quedando alienados, ambos, a

los ‘valores’**® del mercado.

Se asiste entonces, al hecho de ver que ni el maestro es dueiio de su propio
produccién cultural ni el nifio puede ser re-creado desde su singularidad, ya que la
escolaridad obligatoria no asegura el libre acceso a ‘todas’ las dimensiones culturales,
ni la posibilidad de aprehenderlos, ya que los contenidos que ‘ensefia’ el docente y los
gue ‘recibe’ el nifio, no le son propios, ni a unos, ni a otros, sino que estan dirigidos por
los intereses de los grupos que pronuncian la politica dominante. Es entonces cuando
se cuestiona la escolarizacién obligatoria asi planteada desde el sistema, ya que no esta
claro a qué objetivos responde ni cual es la ganancia que se esconde tras el discurso
moderno de la igualdad que se articula en la consabida “Educacién para Todos” que
hoy acampa en la narrativa vigente y que se encuentra validada ‘naturalmente’ por las
‘buenas intenciones’ que pretende recoger. Procuramos en este trabajo con-mover
aquello que subyace al discurso de la Educacion Inclusiva como (pre)supuesto que
aseguraria la igualdad de oportunidades para la apropiaciéon de los bienes culturales

‘disponibles’.

134 / .. . /
Tal vez, podria pensarse que se trata también, de (otros) efectos perversos, como mencionadbamos en

el apartado anterior.

B35 Es importante mencionar que esta investigacion pretende respetar la labor de docentes y no hacer de
ello un producto cientifico. Ello sumado al nuevo abordaje que se imprime para un viejo objeto, el
vinculo social, se presenta como una invitacidon para que cada maestro o agente de la educacién pueda
re-pensar su propia practica, utilizando tanto los métodos aqui empleados, como cualquier otro que
pueda surgir en los espacios particulares de cada uno y de la institucidon donde se inserta su practica.

3¢ |a referencia aqui es tanto a los valores de orden moral como aquellos elementos ‘valiosos’ o asi
considerados, ya sean concretos, intelectuales o emocionales.
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Lo que se cuestiona entonces aqui es la distribucion que se hace desde la

137 hi todo es

escolaridad obligatoria porque se sabe que no todo es educable
aprehensible, pero el tema es ver si esta disposicion parte como referencia de las
estructuras del poder o como apreciacién y comprension de las particularidades de las

instituciones y la subjetiva capacidad de cada nifio de querer y poder ser educado.

En este sentido es imprescindible ‘ubicar’ los alcances y fundamentalmente, los
efectos de practicas que instrumenten la escolarizacidon obligatoria como derecho y
como deber, articulando el ideal moderno de la igualdad de la Revolucién Francesa. En
este sentido, y retomando el tema de la homogenizacidn pretendida por la educacién y
la construccion del sujeto (en funcién de una alteridad que lo constituya), es

interesante rescatar las palabras de BELTRAN LLAVADOR (2010, pag. 159) cuando comenta:

Los beneficios de la educacidn son individuales y sociales. Los individuales tienen que
ver, precisamente, con hacer que todas las personas se sitlen en posiciones de igualdad
para abordar los diferentes ambitos de la vida (social, politica, econdmica, afectiva, etc.).
Los sociales se refieren a posibilitar, satisfechas las necesidades basicas, niveles de
bienestar para todos, progresivamente mayores. La relacion entre ellos es compleja;
causal, pero no reciproca.

Desde esta perspectiva y tal como se ha comentado anteriormente, practicas
educativas que pretendan por ejemplo, igualdad en la ensefianza para todos, no hacen
mas que acrecentar las diferencias sociales y la exclusidon. Sin embargo, practicas
diferenciales que apunten a construir la subjetividad de cada uno a partir de un
reconocimiento de la alteridad como algo que ‘me pertenece’ (en la cual cada uno esta
‘envuelto’), permiten una mayor articulacién de todos los sujetos a la sociedad para
desde alli, poder construir una democracia radical (en términos de CASTORIADIS, 1995)
gue habilite a todos actuar como ciudadanos autonomos. Ya no se trata de ‘ser’
humanos ni sujetos de derecho sino alcanzar la posibilidad de alzar la voz y participar
de los espacios publicos, de ‘jugar’ en los espacios donde se dirimen las tensiones que

regulan el poder del Estado, en alcanzar la emancipacién.

En este trabajo hablamos de ‘una’ escuela (el CENTES N21) pero ello no implica

gue lo aqui escrito sélo pueda leerse ‘desde alli” sino que la propuesta pasa por

137 . . .
Avanzaremos sobre este particular en el apartado siguiente.
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atravesar cada institucién en particular a partir de significantes aqui expuestos, en
tanto todas tienen algo de singular (mas alld de las que ‘ya’ son definidas como
‘especiales’ desde la propia estructura del sistema educativo). Sin embargo, podriamos
acercarnos a una lectura de los planteos desarrollados, que nos permita analizar cémo
dichos centros intentan subvertir ese cémodo ‘impracticable social’ que reza que la
escuela no es para todos, procurando generar espacios educativos capaces de atender
a la particularidad de determinados colectivos y a la singularidad de los sujetos. Asi
pues, con docentes comprometidos con su tarea y aceptando ‘ese nucleo de
imposibilidad’ que todo acto educativo tiene, trabajan con ello y con ‘ellos’ para
promover una sociedad mas inclusiva’*®, donde cada uno pueda encontrar ‘un lugar’
desde donde ser. Es entonces cuando ese imposible se convierte en un elemento que
le permite comprender al maestro que no todo es posible'®®, para que desde alli,
pueda surgir la diferencia, ese espacio donde algo falta, donde aparece un enigma que
lo invita a trabajar para ayudar al nifio a construir desde sus propias posibilidades,

desde la subjetividad (tanto del nifio como del maestro).

Y es en este punto, donde justamente se vincula el planteo expuesto con la
segunda consecuencia de la introduccion de la escolarizacién obligatoria en nuestra

1140

sociedad: la configuracién de una nueva categoria social, la del ‘alumno’™™, la que en

un estado occidental y desarrollado, estructura una forma de ser/estar en la sociedad.

Asi pues, cuando se escucha referencias en los distintos medios de comunicacién
sobre el ‘alumno’ o el ‘nino’, suele creerse que se comprende plenamente ‘todo’ lo que
se esta diciendo. De la misma manera, si se lee un articulo que habla del ‘sujeto de Ia
educacién’, el lector suele remitirse automaticamente al significante que tiene en

mente, aquel que es ‘comun’-mente utilizado y asi re-llena la frase dandole sentido.

138 e ; . . ez / . . .
Remitimos a este término por la tradicion que él mismo tiene dentro de la cultura educativa

espafiola, aunque mas adelante, intentaremos profundizar sobre el alcance de sus significados y sus
sentidos.

% Dos apartados mas adelante, retomaremos esta cuestién a partir de plantearnos que ‘no todo es
educable’, ya que tal como mencionamos en el anteriormente, la nifiez se construye sobre un enigma,
sobre una alteridad que nos sitla a nosotros, en tanto adultos con roles diferenciados, en posiciones
promotoras de esa produccién que implica ‘hacer los nifios’.

Y0 En el proximo capitulo, nos extenderemos sobre la configuraciéon del alumno como sujeto de la
educacion, pero es menester, en este punto, introducir el tema como un claro efecto de la extension de
la escolarizacién obligatoria.
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Por otro lado, en nuestra comunidad, suele leerse o escribirse sobre el nifio, el menory
el infante, entendiéndolos como sindnimos. Pero ello es un error, debido a que no
existe ‘una’ niflez o ‘una’ infancia que pueda ser cosificada tal como ya expusimos
anteriormente, asi como tampoco puede encontrarse ‘ese’ alumno que opere como
‘modelo’ para que sobre él pueda volcarse ‘el cuerpo tedrico de la educacién’ ya que
éste deberia contener todos esos seres humanos de corta edad, que insertos en
distintos contextos, son conformados por éstos, asi como por las particularidades de
sus entornos mas cercanos, los cuales son catalizados por cada uno en forma singular. Y
ello es imposible, ain cuando determinadas areas de las ciencias, enmarcadas en

determinados paradigmas positivistas, lo estimen plausible.

Por ello, se ha de ser cuidadoso para no dar por sentado aquello que se supone
‘dicho’, y no caer en los sentidos que la narrativa vigente en la escuela, estructurada
desde lo que el discurso dominante ‘nos dice’. Se ha de ser flexible y permeable a
escuchar la palabra del nifio en su singularidad y formular estrategias para vincularse
con él, con su particularidad, sin perder de vista aquello que se le ha encomendado al
docente. Pero si se realiza un analisis desde el discurso hegemdnico, aquel que es
impuesto aunque también, muchas veces, consensuado, el nifio que se encuentra
entre los 3 y los 16 afos, pasa a ser ‘un alumno’, ya que ‘naturalmente’ debe estar
escolarizado. Es entonces cuando se establece la categoria de ‘alumno’, casi
sobrepuesta a la de ‘nino’, desde donde el discurso trabajara para que ellos lleguen a
ser aquello que los adultos han planificado™ que sean. Y asi pues, se pierde de vista al
nifo particular, se obvia la posibilidad de pensar-los como ‘otra forma de ser’ y los
menores quedan aglutinados en un rango construido en oposicion a la ‘adultez’, y que
se caracteriza por contener a esa ‘masa’ de pequefios incompletos, ‘en formacién’, a los

que se identifica como ‘proyectos’ de “futuros adultos’.

De esta manera, la narrativa dominante, restringe la realidad, dotando a las
palabras de aquellos significantes que le interesa rescatar y hoy el ‘alumno’ suele ser

una categoria social que responde una construcciéon simbdlica inventada por los

141 , ™ . . .
Aqui se utiliza esta palabra en lugar de ‘deseado’ porque se intenta remarcar la impronta negativa

qgue tiene todo aquello que no provenga de lo ‘planificado’, al igual que aquello que nuevo que se
presenta en la ejecucidn de un plan previamente disefiado.
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adultos, en la cual “nos representamos a los menores de corta edad escolarizados”
(GIMENO SACRISTAN, 2003, pag. 13). Pero se ha de entender que este fendmeno es algo
‘ H ’ . ‘ . )

relativo’ al contexto y a las condiciones en la que ‘cada infante’ se desarrolla, por lo

cual, GIMENO (2003) puntualiza:

..Ser alumno es una circunstancia de la infancia, una forma de vivirla en unas
determinadas sociedades. Disponer de esa condicidn no es algo universal, puesto que
todos los nifios no estdn escolarizados, ni lo estan en igual medida, ni en una escolaridad
semejante desde el punto de vista cualitativo. Todos los alumnos pequefios son nifios,
pero no todos los nifios son alumnos. (pag. 125).

Pero aun asi, sabiendo que dicha categorizacién depende de la coyuntura social,
suele tomarse como sinénimo de nifio, ‘recortando’ el mundo y restringiendo las
posibilidades de los sujetos a aquellas que se presentan como ‘comunes’, ‘normales’ o
‘cotidianas’. Quedan asi exentas las autoridades vigentes que dejan huella, por
ejemplo, en las leyes de educacidn, de pensar otras narrativas y discursos que incluyan
‘otras infancias’ y ‘otros nifios’. Y ello parece generalizarse, calar hondo en todos y cada

uno de los participantes de la comunidad educativa.

Sin embargo, también es importante destacar, que no sélo aquellos ‘otros’ que
no entran en dicha categoria se ven afectados, sino que al ser éste un mecanismo de
segmentacién y objetivacidn de la realidad, quedan atrapados ‘dentro’, aquellos nifos
gue son construidos como objetos de un orden social determinado, que han de cumplir
una funcién establecida, sobre quienes los adultos piensan y para los cuales, la
sociedad planifica y trabaja. Asi pues, los menores pasan a constituir un mundo
opuesto al de los adultos, desde donde ‘son dichos’ por éstos aunque ‘no contados’**?,
lo que les imposibilita ‘ser’ ya que no pueden hacer valer su ‘palabra’ vy
consecuentemente, convertirse en ‘sujetos’. Son nifios que en funcién de su edad,
deben estar escolarizados, y por ende, pasan a ser ‘alumnos’. A partir de entonces, serd
la sociedad, por medio de la escuela, la que les marcard ‘su manera de ser’ en esta

etapa, para que se adecuen a las formas que el mismo sistema educativo establece y

de acuerdo a las necesidades y prioridades determinadas desde el poder vigente. Asi

2 Me permito rescatar el juego de palabras que propone BELTRAN LLAVADOR (1998), donde desliza el

discurso por los distintos significados que puede convocar la idea de conformarse como ‘sujetos
contados y que cuentan’.
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pues, si se piensa la realidad social desde esta perspectiva, sélo le cabe al nifio la
posibilidad de ‘ser alumno’ en tanto lo es como ‘objeto’ de una categoria, perdiendo
toda posibilidad de encontrar las vias para la construccién de si mismo como ‘sujeto
de/a la educacién’, junto a ‘los otros’, para conformarse como ciudadano. Es decir, la
reduccion de del campo de la educacién a la conformacién de objetos, taxonomias y
categorias, ha promovido la construccién de un discurso que se aleja de la posibilidad
de acceder a la singularidad de cada nifio, a ese enigma con el que se acerca a la
escuela, a esos tiempos particulares. Trabajar en la tensién que implica la particular
forma de re-unir lo singular y lo universal, impone una incertidumbre que este mundo

de certezas controladas, medidas y evaluadas no se permite.

Resumiendo, se puede decir que dentro de este discurso, ser alumno equivale a
ser nifio, o menor y dentro de ‘nuestra sociedad’, dichas palabras se convierten en
sinénimos al ser conceptos que han sido construidos en la Modernidad que nos
envuelve. Son categorias pensadas en un intento de ‘sintesis’ y desde donde se
significa parte del mundo que nos rodea. Pero en este trabajo, a partir del extenso
desarrollo realizado anteriormente sobre el sujeto, se destaca que hablar ‘en general’
de alumno, es soélo un ‘intento’ de reducir el escenario de trabajo, porque ni el
concepto de ‘infancia’ puede contener todas las realidades posibles, ni la palabra
‘menor’ puede aglutinar todas las formas de vivir esa infancia, asi como tampoco la
idea del ‘alumno’ da cuenta del transito que cada uno realiza desde su subjetividad y
en su particularidad, por la institucidon escolar. Debe considerarse que son nociones
gue remiten a categorias heterogéneas, que se configuran mds como coordenadas
desde donde poder encontrar las vivencias subjetivas de cada ser, en relaciéon a su
propia existencia y a las circunstancias sociales en las cuales se encuentra cada uno
sumergido. Son palabras que en tanto ‘doten de sentido’ las experiencias particulares,
permitirdn dar cuenta de la ‘forma de ser’ de cada nifo, y por lo tanto, desde esta
perspectiva, le permitirdn a cada uno construirse como ‘sujeto’. Asi pues, queda claro
los distintos matices que se tienen en cuenta cuando se menciona al ‘alumno’ en el

presente trabajo y el sentido que se le otorga a esa ‘oportunidad’ de ser ‘a-lumno’.

Hasta aqui entonces, hemos visto cdmo se articulan algunos discursos armando,
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si puede decirse, “la escuela de nuestro tiempo” alumbrando un nuevo sujeto escolar.
Sin embargo, como hemos mencionado ya en el final del punto anterior, la paradoja
sobre la que se fundamenta la razén de su institucion en general (aunque nos interesa
especialmente pensarla en el marco de esta sociedad neoliberal), decanta en
organizaciones que dan cuerpo a las escuelas, tramitando los sentidos de las
significaciones que se encumbran de una forma determinada. Son sentidos que se
plasman en palabras, silencios, hechos y des-hechos, entre otros. Son narrativas que
escriben cada escuela. Es lo que BELTRAN LLAVADOR (2003) denomina ‘organizacion
escolar’ definida a partir de sus reglas y efectos, las que se plasman en forma de
relatos metaforicos que articulan los significantes de la técnica, la autoridad, la calidad
educativa, los modos de produccion de riqueza, los ideales, etc. Como explica el autor,
se trata de “relatos que circulan” y que si bien instauran registros de un orden, a través
de las grietas del discurso instauran la particularidad que atafie a cada escuela. Sin
embargo, estdn sometidas también a su redefinicion en funcién de “las
transformaciones que sufren los procesos de produccién y circulacion de mercancias vy,
por extension, el mundo del trabajo; cada formato organizativo es la resultante de las

diferentes formas de asociar proceso de trabajo y fuerza de trabajo”.

En definitiva, nos disponemos entonces a intentar aprehender la institucién
escolar desde un marco epistemoldgico que nos permita dar cuenta de las relaciones
que alli se establecen, a partir de una configuracién que no la conceptualice como
objeto ‘en si’, sino como un elemento que da cuenta de la red de significantes que la
conforman. Por eso nuestra propuesta es abordarla como un ‘dispositivo’ en los
términos de FoucauLT, DELEUZE y AGAMBEM, quienes a través de sus teorizaciones nos
daran la oportunidad de pensar, desde alli, la conformacién de los sujetos que ello

posibilita.
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iii. La escuela como dispositivo

He dicho que el dispositivo era de naturaleza
esencialmente estratégica, lo que supone que se
trata de cierta manipulacién de relaciones de
fuerza, bien para desarrollarlas en una direccién
concreta, bien para bloquearlas, o para
estabilizarlas, utilizarlas, etc. (...) El dispositivo se
halla pues siempre inscrito en un juego de
poder, pero también siempre ligado a uno de los
bornes del saber, que nacen de él pero,
asimismo lo condicionan.
Michael Foucault,
Saber y Verdad

Al tratar de definir la escuela para poder, desde alli, trabajar y pensar su relacién
con la construcciéon del sujeto, uno se encuentra con distintas lecturas que han tratado
de ‘dar cuenta’ de lo que, para cada una, significaba dicho concepto donandole ‘una

razén’ a la institucion que pretende nombrar.

Por ello, luego de investigar distintas acepciones, se ha tomado como primera
referencia la idea que recoge a la escuela como un constructo que cobra sentido
dependiendo de cada contexto social, remitiendo al lector, al proceso continuo de
producciéon de los sujetos, de la institucion educativa en si y de todos aquellos
elementos con los cuales se ordena (o no) lo escolar. Asi pues, una escuela ha de
analizarse desde su dindmica posibilidad de ser y si se intenta cosificarla para
aprehenderla, perderd una de sus principales caracteristicas, su vitalidad, su ‘ser

siendo’.

Pero entonces se plantea una gran dificultad: écémo hablar de la escuela sin
cosificarla, sin detenerla en un lugar y momento dado? Serda AGAMBEN (2007), quien
apunta una respuesta posible, permitiendo articular las distintas acepciones que se
trabajan en este escrito y que fundamentan la visién estudiada. El retoma a FoucauLt

cuando éste define los dispositivos como:

...Un conjunto heterogéneo, que implica discursos, instituciones, disposiciones
arquitecténicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados
cientificos; proposiciones filoséficas, morales, filantrépicas; en sintesis, tanto lo dicho
cuanto no dicho, he aqui los elementos del dispositivo ... es la red que puede
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establecerse entre esos elementos ... entre dichos elementos —discursivos y no
discursivos- existe algo asi como un juego, cambios de posicidon, modificaciones de
funciones, que pueden también ellos ser muy diferentes (FOucAuLT, 1983, pdg. 184).

A partir de ello, AGAMBEM extrae tres puntos que sintetizan los ejes principales
gue permiten definir qué es un dispositivo, y por ende posibilitan la comprensién de la
escuela como tal, de forma de acercarnos a la propuesta del titulo de este apartado.

Dichas cuestiones son:

1.) Es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo linglistico y
lo no-lingtiistico, al mismo tiempo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de
policia, proposiciones filoséficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se
establece entre los elementos.

2.) El dispositivo siempre tiene una funcidon estratégica concreta y siempre se inscribe en
una relacién de poder.

3.) Es algo general, un reseau, una ‘red’, porque incluye en si la episteme, que es para
FoucauLT, aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado
como un enunciado cientifico de lo que no es cientifico.” (AGAMBEN, 2007).

A partir de esta definicion, se abre la posibilidad de pensar la escuela desde otro
lugar, analizar algunas de sus dimensiones, ‘comprender’ su dinamica y asi, con-versar
con sus actores en un proceso constituyente tanto de la institucién como de los sujetos
(a la misma). Es entonces cuando el vocablo se presenta como una oportunidad para
aportar significados, para debatirlos y reflexionar, todo ello sin necesidad de atrapar la
realidad en un término que se exponga como un concepto cerrado que se ha de

delimitar sino habilitando caminos para pensar(nos).

Asi pues, en primer lugar, se hace menester recortar algunas nociones o
elementos que atraviesan la escuela y que se instituyen como puntos de anclaje de esa
red o dispositivo que definen la escuela en funcién de la primera acepcién mencionada.
Para ello, se partird de la metafora que el BELTRAN LLAVADOR ofrece en varios de sus
textos y seminarios (2009-2010), comparando la institucién con un tapiz o entramado
particular, delimitado por unos ‘bordes’, en tanto espacios de probabilidad, y que toma
forma (o sea, se con-forma) a partir de la urdimbre o trama (en este caso, las normas)
gue se ofrece como base constitutiva para que las fibras, desde su particular textura y
color impriman al tapiz una determinada personalidad, mientras éste, les ofrece un

‘lugar’ y un ‘sentido’ para ‘ser’ desde si y en relacién con las demas. Y es entonces
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cuando puede entenderse cémo el sujeto (cuya alusién en la metéfora planteada
estaria representado por esa hebra ‘especial’ que es atada y, a su vez, determina el
color y la textura del conjunto) estd prendido a y por la trama. Pero también cobra un
papel fundamental la urdimbre que, a partir de lazos y sus nudos, habilita espacios
para enlazar la fibra, permitiendo que la tela ‘tome cuerpo’. Todo ello sin olvidar la idea
0 pre-concepcidn que se tiene del tapiz y que ird cobrando sentido a partir de la labor

del artesano. En definitiva, puede decirse que:

...La institucién escolar nos procura un discurso, la in-corporaciéon a la textura. Permite
pasar a formar parte de otro cuerpo o también reconocer en el otro parte de mi cuerpo;
...[permite] darnos posibilidades de recrear aquello que nos ha constituido (BELTRAN
LLAVADOR, 2007).

Esto es de vital importancia, si se entiende que es justamente en esos espacios, a
partir de esos vacios entre las urdimbres, donde tienen lugar los proceso de

subjetivacion y por ende, se construye el vinculo educativo.

Pero, épor qué trazar esta metdfora para entender la escuela? Porque si se
retoma la primera definicion de AGAMBEN, puede plantearse un paralelismo entre esa
red que se establece entre los elementos y la escuela, a partir de pensar ésta ultima no
s6lo como aquella estructura edilicia que aloja educandos sino como un complejo
entramado cuya urdimbre la constituye diversos elementos como el lenguaje, las
normas ‘internas’ y las regulaciones ‘externas’, los sistemas de control de los distintos
estamentos, las ideologias y los discursos pedagdgicos entre otros. No se trata de
estudiar cada uno de ellos en particular sino de rescatarlos y articularlos dentro de
determinado contexto para entender el lecho sobre el que se construye el lazo escolar
en tanto constituyente de sujetos. Enlazdndolo con lo dicho en capitulos anteriores,
muchas veces sabemos de la escuela a partir de sus efectos, de sus vacios, de los
silencios que el entramado (d)enuncia. Entonces, volviendo sobre la primera
aproximacién del autor para definir dispositivo, se expone que el mismo configura la
red que se establece entre los elementos de un conjunto heterogéneo que incluye... lo
lingtiistico y lo no-lingiiistico, invitando a reflexionar el por qué de esta ultima

distincion y qué sentido cobra a la luz del analisis planteado. Evidentemente, la

122



La institucion escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto
Sujeto y Escuela: de la necesidad de socializacidn a la posibilidad de ser

palabra, tal hemos venido trabajando™*?

, nos posibilita articular este concepto en tanto
ella misma remite a significaciones sociales imaginarias al mismo tiempo que permite
gue se deslicen otros significados que se anuden también a ella y en ese
desplazamiento se ‘enreden’ o se ‘tramen’ los saberes (sabidos o no) del dispositivo.

A modo de sintesis de lo expuesto podemos decir que, si se acepta que la escuela

d*** como ya propusiera DEwEY (1929), entonces

es una forma simplificada de la socieda
puede pensarsela como un retazo de la trama social en tanto institucién y como
dispositivo en tanto no se reduce a las cosas y las personas (por separado) que la
habitan sino que su con-vivencia cobra sentido a partir de la red de significaciones, la
urdimbre, que une todos y cada uno de los elementos. Por citar un ejemplo sencillo,
pero que pueda servir como aclaracion al desarrollo teérico que ha enlazado
reflexiones de distintas disciplinas, hablar del lugar de la clase, llevaria no sélo a pensar
en el aula en si, cdmo es, como esta distribuida, sino a los discursos que sostienen y
enmarcan las relaciones que se establecen a partir de las significaciones comunes que,
en tanto instituidas, ‘forman’ al sujeto, pero en tanto instituyentes, habilitan a los
distintos participantes (maestros, nifios, padres) a ‘enredarse’, relacionandose de una
singular forma con aquello que se ‘significa’ cuando se habla de la clase. Es entonces
cuando uno se encuentra, por citar alguna referencia concreta, con un Estado que
promueve la Educacion para todos y ofrece barracones o edificios adaptados; maestros
gue estructuran la clase para que todos aprendan y ponen los pupitres en grupos, o
mirando todos hacia el frente o en circulo; padres que nunca entraron al colegio de sus

hijos y otros que participan en actividades con los nifios; alumnos que ‘siempre estdn

atentos’ en su sitio y otros que, bajo el peso de la etiqueta de ‘hiperactivos’ y no

143 s 4 . . .z ; .
De acuerdo a las caracteristicas de esta investigacion, una categoria tan importante como ‘la palabra’

fue presentada en la pag. 33 (‘La palabra como posibilidad’), siendo retomada en la pag. 79 y sobre la
también volveremos mas adelante (pag. 136).

“ DEwey (1929) rescataba la idea de “la escuela [como] una posibilidad de ser una comunidad en
miniatura, una sociedad embrionaria”. Alli se construyen sujetos de un ordenamiento en un entorno de
ensefianza continuo, bajo la mirada directo del régimen social donde cada nifio participa no sélo del
trabajo sino también del producto en tanto re-creacion y apropiacion de la cultura. De todos modos, tal
como dice el autor, es importante rescatar que, en las escuelas, “las ocupaciones tipicas cultivadas estan
libres de toda aleacién econdémica. La aspiracion no es el valor econdmico del producto, sino el
desenvolvimiento del poder y de la inteligencia social”. Seguiremos desarrollando esta linea de
pensamiento en capitulos venideros.
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pueden dejar de ‘pasear por el aula’. Evidentemente, en tanto todo ello es tamizado a
la luz de la red de significaciones imaginario sociales por la cual cobra sentido cada uno
de los elementos, la escuela en tanto dispositivo, operara de una forma particular en
cada caso y los efectos de sus procesos instituidos e instituyentes se cristalizaran de

una forma u otra, variando histéricamente.

En la segunda acepcidon de AGAMBEN, se define el dispositivo en relacién a la
funcidn estratégica concreta que tiene. Asi pues, si se analiza el encargo moderno que
recibe la escuela, puede afirmarse que su funcidon remite al disciplinamiento y la
normalizacién para que cada ser pueda ocupar su lugar en la sociedad a través de una
formacion para la ciudadania por medio del cultivo de la razén. Evidentemente, para
que ello sea posible, debe inscribirse en una relacion de poder o de fuerzas regulada

o“

por un intercambio desigual (como ya comentamos anteriormente) y que “su
persistencia reside en la capacidad que tiene de reproducir desigualdad, mas a través
del intercambio interno que por determinacién externa” (SousA SaNTos, 2003, pag.

303).

En consecuencia, no se trata de tomar el poder como sustancia sino como acto,
como fuerza que se ejerce, en tanto se rescata aquel sentido que nombra las relaciones
estratégicas que permiten la articulacién de una determinada ideologia, que en
términos de GRrRAMSCI es la ideologia hegemodnica, o sea, en estos momentos, la que
asiste y sostiene el ordenamiento capitalista actual. En este sentido correlaciona con el
desarrollo realizado en el apartado anterior sobre la articulacion de poder, que la
sociedad delega en la escuela la funcidén de transmitir los pardmetros necesarios para
preservar su estructura y conservar el legado de la humanidad, permitiendo asi que
pueda definirse la escuela como un dispositivo. Sin embargo, podriamos agregar que,
esta nocidn nos permite una conceptualizacién ya no sélo del orden de lo discursivo
sino también de lo no-discursivo y ello implica, ademas de lo expuesto en el punto
anterior, el abordaje de las relaciones de poder que configuran el objeto-dispositivo
CASTRO (2004). Evidentemente, estamos asi ante un quiebre en la construccion del
conocimiento sobre lo escolar, para volcarnos a pensar ‘en’ lo escolar desde las mismas

entrafias que lo configuran: sus relaciones.
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Por ultimo, resumiendo lo expuesto hasta aqui antes de adentrarse en la ultima
acepcion de AGAMBEN pendiente de explorar, puede decirse que la escuela, se

constituye como institucién, en tanto ésta estd definida por ser,

...Ambitos delimitados de interaccidn social en el seno de los cuales se someten a ciertos
criterios de orden las relaciones entre personas y sus acciones, artefactos, etc., con
intencién de regular esas relaciones para estabilizar y garantizar los comportamientos
colectivos dados por licitos. En cierto modo, las instituciones muestran cémo la
sociedad, en cada lugar y momento, se representa a si misma y, en consecuencia,
contienen siempre un aspecto de proyecciéon y deseo, mas alld de la propia realidad
social. (BELTRAN LLAVADOR, 2010, pag. 24).

A partir de lo expuesto, por un lado, puede pensarse la escuela como un
dispositivo que incluye en si la episteme si se la considera una red productora de
categorias y jerarquias simbdlicas, organizadas y transmitidas con el fin de producir
determinados ‘sujetos’. Una trama destinada a articular el pasaje de la objetivacién a la
sujecion/subjetivacion, tal como expone DONALD (2002, pags. 59-60). En estos términos
puede pensarse el conocimiento como producto social, condicionado por los distintos
dispositivos sociales, siendo la escuela un sistema ordenado con procedimientos
destinados a la produccidn, regulacién y distribucién de un saber que la academia
(sistema al que pertenece la escuela) permitird distinguir como enunciado cientifico

valido y que cobrard valor social (de cambio).

Por otro, coincidiendo con DEeLEUZE (2007), la escuela entendida como dispositivo
nos permite entenderla como una institucién donde se articulan modelos de
tecnologias de poder propios de la modernidad, es decir, tendentes a la produccion de
un determinado sujeto pero inscriptos en la historicidad que engarza el proceso. Con
ello queremos sefialar la posibilidad que tiene la escuela de ser atravesada, aun siendo
un ‘aparato’ moderno, por unos-otros discursos, mas o menos ‘actuales’ que producen
nuevos procesos de enunciacidn, de subjetivacion, de visibilidad, etc. Es decir, si “la
historia es el archivo, el contorno de lo que somos y dejamos de ser, mientras lo actual
es el esbozo de aquello en lo que nos convertimos... ese Otro con quien ya estamos
coincidiendo” (DEeLeuze, 2007, pdag. 310), podemos leer la realidad escolar hoy
atravesada por una modernidad que reclama la producciéon de sujetos a la luz de

nuevos y actuales discursos. Un reflejo de ello es la nueva ley de Educacion en Espaia
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(LOMCE)'*® donde se apuntala a instituir una escuela que, sosteniendo su ‘deber’
histérico, hoy produzca sujetos ‘emprendedores’, sujetos de labiles lazos, anudados a
una individualizacién cosificante propia de una sociedad de control. La apuesta esta
dirigida a la articulacion de practicas que sostengan (a) los sujetos del discurso

neoliberal.

Recapitulando y sintetizando lo expuesto, la escuela puede entenderse como
dispositivo, en tanto es una institucién atravesada por un recorte ‘actual’ del magma
de significaciones, a la cual la sociedad le ha delegado la ‘histérica’ tarea no sélo de
formar los futuros ciudadanos sino también la ha inscripto dentro del andamiaje que
representa la academia, para lo cual la inviste de un poder particular, un poder del cual

FoucaulT plantea que:

...No pesa sélo como potencia que dice «no», sino que cala de hecho, produce cosas,
induce placer, forma saber, produce discursos; hay que considerarlo una red productiva
gue pasa a través de todo el cuerpo social en lugar de como una instancia negativa que
tiene por funcion reprimir (FOucAuLT, 1981, péag. 137).

Finalmente puede decirse también que es un dispositivo educativo, tal como se
ha propuesto en el titulo de este apartado, en la medida que dicho poder opera como
regulador de los lazos sociales que se establecen como posibilidad constituyente de los
sujetos que, en tanto sujetados a lo instituido, ya sean las normas, las leyes, los
discursos, los edificios y las significaciones sociales imaginarias, entre otras, encuentran
en los resquicios donde ser, a la vez, instituyentes, aportando su propia subjetividad.
Asi pues, volviendo a la metafora que comparaba la escuela con un tapiz, mientras la
urdimbre se conforma en lo instituido, lo ya establecido, lo pro-puesto, la hebra, como
el nifo, se cuela entre el tejido a partir del huso, que como el maestro, guia el camino
por donde la fibra encontrard ‘su’ lugar al que sujetarse y desde donde ‘ser’ trama y

. . . 1
destacar ‘junto a los otros’, es decir, ‘ser social’ a6

145 .
Ley conocida como “Ley Wert”.

Evidentemente se trata una frase que intenta seguir una metdfora, ya que, tal como hemos
mencionado anteriormente, seria cuestionable la posibilidad de ‘ser’ del sujeto sin ser ‘social’. Aun asi, la
idea es poder reflejar cdmo la escuela se transforma en un dispositivo que habilita y articula el proceso
de socializacidn, y es ello lo que se trata de exponer en este parrafo.
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iv. No todo es educable en la escuela

Por lo demas, dejemos que nuestro infantil

investigador conquiste tempranamente la

experiencia de que todo saber es fragmentario y

que en cada uno de sus grados queda siempre
un resto sin solucionar.

Sigmund Freud,

Analisis de la fobia de un nifio de cinco afios

Pensar en este punto es clave si pretendemos entender el aporte del psicoanalisis
a nuestro estudio. Es justamente la posibilidad de pensar aquello que queda fuera del
discurso pedagdgico mds ortodoxo lo que ofrece FREUD a través de su teoria, o sea,
aquello no domesticable, aquello con lo cual el sistema, la institucién y el maestro han
de lidiar en el dia a dia, y que le pertenece al nifio (es mas, le es propio y lo constituye).
Ello es la pulsién y como hemos desarrollado hasta aqui, la sociedad le ofrecerd un
lecho de Lenguaje a cada recién llegado y habra adultos que, desde distintas instancias
institucionales irdn ofreciéndoles significantes y ordenamientos que permitirdn que
cada sujeto pueda construirse como tal a través de la experiencia de la nifez. Y ello nos

atraviesa a todos, tal como sintetiza FOLLARI (1997, pag. 64):

La estructura psiquica y sus instancias respectivas; las pulsiones, como origen de la
energia del aparato psiquico en su conjunto; el paso necesario por el complejo de Edipo;
la constitucion del yo a partir de identificaciones inconscientes, etcétera, son constantes
trans-histdricas que se actualizaran diferencialmente segun disimiles circunstancias,
pero se encuentran siempre y en todos los casos.

En definitiva, haciendo un racconto de todo lo trabajado hasta aqui y que
convoca el autor en su cita, hemos hablado de las pulsiones, de la estructuracion del
sujeto, del desarrollo del nifio, de las infancias, de los atravesamientos
edipicos/histéricos que ordenan, de alguna manera, las sujeciones institucionales y la
posibilidad de pensar la escuela como un dispositivo. Esto Ultimo nos remitidé a
concebirla como una trama, a partir de la cual la legalidad se constituia como
urdimbres que habilitaban espacios de posibilidad, lugares, huecos, grietas,
significantes y sentidos que conforman que ponen en juego algo del orden de la falta,

de lo no-todo para que la circulacidon del deseo se ponga en marcha y aparezca la
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produccién cultural como intento de recorte y condensacion de esas significaciones
sociales imaginarias que dan consistencia al marco social-histérico que hoy

construimos y nos construye.

Asi pues, la institucidon escolar serd una de las encargadas de poner a circular
estas significaciones, tiene la responsabilidad de hacerlo y en ello encuentra su
sentido. Pero aun cuando pueda exponer a los nifios los caminos posibles para la
satisfaccion de las pulsiones, enmarcandolas en las vias propicias para la conformacién
de sujetos capaces de con-vivir con los otros, la escuela y por ende, los adultos que la
conforman (padre, maestros, entre otros) han de ser conscientes es el nifo, desde su
particularidad, el Unico capaz de elegir (en términos lacanianos) las vias posibles para
la satisfacciéon de la pulsién y por ende, las sujeciones que iran dandole cuerpo,

(con)formando su subjetividad.

Ya FReuD cuando escribia sus teorias relativas a la infancia y los modos de
estructuracion del aparato psiquico a través de la resolucion del Complejo de Edipo en
el seno de la institucién familiar, no era ajeno a la interseccién que se daba en su época
(y aun hoy) con los aportes, consecuencia y/o efectos producidos por la educacion
formal, es decir, por la escuela. Evidentemente, cuando hablaba de la produccion de
sintomas como causa de procesos represivos, fue la educacion de la época la primera
en ser acusada por él como ‘culpable’. Por ejemplo, en 1908 (2007), postulaba que la
educacién era perniciosa para la salud mental de las personas. Aun asi, al afo
siguiente, en 1909 (2007), en Andlisis de la fobia de un nifio de cinco afios, comienza a
girar su mirada plantandose los fines de la educaciéon en si misma y descartando la
“...dominacion de los instintos por la tarea de producir un individuo capaz de culturay
socialmente utilizable a costa de un minimo de pérdida de su actividad” (pag. 1439).
No olvidemos que en estas disquisiciones, el autor estd también, no sélo tratando de
hablar de educacién, sus fines y sus efectos, sino que intenta, permanentemente,
distinguirlo de las tareas que atafien al psicoanalisis con nifios como asi también, la

funcién de las posibles intervenciones desde este abordaje.

En 1925 (2007), en el prefacio para un libro de AICHHORN, FReuD habla la
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intervencién con nifios como una tarea auxiliar a la pedagégica, ain cuando ésta'®’
debiera revisar sus formas. Ya en 1927 (2007), en El porvenir de una ilusion, plantea la
tesis que mantendrd hasta el final de sus dias: la Educacién para la realidad. Este
concepto comienza a trabajarlo ya en 1912 (2007), en Sobre la degradacion general de
la vida erdtica, donde plantea cdmo ese resto pulsional es fuente de mdximos
beneficios culturales. Sera finalmente en El malestar de la cultura (1930/2007), donde
sentencia que el displacer producido por ese resto de la pulsién que no alcanza la
satisfaccion total es un efecto inevitable del proceso de humanizacion por tres razones:
la tension contradictoria inherente a la bisexualidad constitutiva, el hecho de que la
relacion erdtica conlleve también tendencias agresivas directas y por ultima la
adopcién de la postura bipeda y la prematuracién a la cual esta sujeta toda cria
sapiens. En definitiva, la insatisfaccidn es estructural al aparato psiquico™*®, tal como ya

hemos desarrollado en los apartados anteriores.

Asi pues, el psicoandlisis da cuenta de ese resto de la pulsién que abre las puertas
al deseo y la Educacién no entra en juego para taponarlo sino para ofrecerle vias de
satisfaccidon, aun cuando ésta no sea total. Sobre estas ideas, hunde sus raices la
escuela en tanto institucién moderna que conjuga los lazos que soportan la diada
psique-sociedad. Pero existe un resto, algo que se nos impone como extranjero, algo
gue da cuenta de una nifiez que se (sos)tiene desde el enigma, la extrafieza, que
provoca en el adulto aquello que sdélo le pertenece al nifio. En ese sentido, el adulto
trabaja, crea un puente sabiendo que hay algo que no sabe, es decir, se dirige a cada
nifo desde una construccidon que impone que ‘algo falta’, que ‘algo se desconoce’, que

algo ‘no sera sujeto de la educacion’.

Aun asi, analicemos las vias por los que esa relacién se construye, ya que son
justamente los lazos, los vinculos, los que nos instituyen como sujetos e iremos, en los

siguientes apartados, acercandolo a la escuela, para desde alli, poder entender la

147 . . s ,
Nos referimos a la educacién de la época.

LAJONQUIERE (2011) dedica los apartados 2 y 3 del capitulo | de su libro (pags. 47-64) a hacer una
distincién entre educacion y psicoanalisis y a analizar las posibles e imposibles aplicaciones de uno en el
campo del otro. Rescatamos aqui, algunas de sus puntualizaciones sobre textos de FREUD pero
analizdndolas desde la perspectiva que nos interesa para abordar nuestro objeto de estudio.

148

129



Mara Socolovski Batista
Tesis Doctoral

posibilidad de ser sujeto de la educacion.

4. Sujeto, Subjetividad y Lazo Social

‘Sujeto entramado’, vivo y por lo tanto, en
permanente intercambio en un medio del que se
nutre y en el que participa activamente, que lo
forma y al que conforma, en un linaje de
trasformaciones con un itinerario siempre
abierto y siempre ligado a su textura vital
afectivo-cultural.

Denisse Najmanovich,

El juego de los vinculos.

Abordaremos en estas lineas el lazo social, o sea, el vinculo que sujeta a cada ser
en una relaciéon Unica con los demas, por ejemplo, une al nifio con el adulto, a los
padres entre si, a los hermanos, etc. Hablamos de ese elemento que hace posible la
sujecién a los otros, de los otros y nos sumerge en el entramado institucional.

Recortaremos, en la medida de lo posible, los sentidos de aquello que nos (con)forma.

Dependiendo del paradigma desde donde se plantee el abordaje, puede verse
dicha relacién como algo estdtico, cosificado, sustantivado, lo que permitiria
diseccionar sus partes para ‘hacer un estudio’. Sin embargo, también cabe pensarlo
como una vinculacion que existe en tanto sus elementos mantienen,
indefectiblemente, un tipo de ligadura, pues de lo contrario, deja de existir como tal y
dichas partes pierden sus ‘cualidades’, su significacidn. Se trata, como veremos, de un
lazo sostenido desde un enlace dialdgico. Nos enfrentamos entonces, a un analisis que
pretende asir el vinculo que construye la realidad social misma, la de los seres
humanos, habilitando a que lo real de los objetos tome consistencia en funcién de
aquellos que la nombran, quienes limitando determinados aspecto de la relacién, los
configuran y se configuran a si mismos, a través de un enlace organizado en forma de
diversos dispositivos. En consecuencia, el lazo social remite a ese instante, un
momento que marca a quienes lo conforman, es decir, articula la posibilidad de

constitucién de la subjetividad. Es por ello que, retomando algunos conceptos ya
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vertidos, podria decirse que el lazo apunta a lo incompleto del sujeto, a una manera de
sujetarse a la humanidad del lenguaje que tiene el recién llegado una vez expulsado de

esa primitiva animalidad.

A esta altura del desarrollo tedrico es necesario detenernos unas lineas y
puntualizar desde dénde abordaremos y cémo delimitaremos el tema de la
subjetividad. Podria pensarse que si DESCARTES instituyd el sujeto moderno a través de
su famoso «cogito ergo sum», FoOucAuLT lo destituyd cuando anuncié la muerte del
sujeto. En el camino de uno a otro pensamiento encontramos a MARX (cuestionando su
dominio unitario en tanto no es uno el que piensa), a FREUD (en tanto existen razones
inconscientes que la razén desconoce) y a NIETZCHE (que expone las evidencias que
rompen la fantasia de que el sujeto puede construir verdades universales). En
definitiva, el sujeto ni es Unico e individual, ni es soberano ni omnipotente. Un sujeto
que ya es universal, referencia Unica, transparente, autorreflexivo y fundamento de si
mismo. Un sujeto que es ‘cuerpo’ (en los términos expuestos en la pag. 74). Pero
entonces, ¢de qué sujeto hablamos cuando nos planteamos este estudio?, écomo
escapar a la logica ‘moderna’ mas ortodoxa y sumergirnos en concepciones que

{

contemplen “...Ia interaccion transformadora, la hibridacion, la interpenetracion, el
vinculo instituyente y constituyente [donde] no tienen cabida ni en los modelos de
pensamiento monistas, ni en los dualistas” (NAJMANOvICH, 2001)? Mucho hemos
recorrido hasta aqui leyendo y tallando algunas ideas en este escrito. Por otro lado, no
somos ajenos a todo lo que dejamos fuera. Pero resulta imperioso recortar y significar
estos términos para entender aquello que pretendemos estudiar en relacién a la labor
gue (pro)mueve lo escolar. Evidentemente la posmodernidad abre un nuevo horizonte

para pensar el sujeto pero ello no estd exento de polémica. Ahondar en ella es, tal vez,

el limite de este trabajo y una posibilidad a explorar mas alla de estas lineas.

Por ello, sin la pretension de agotar el debate que supone “...Ia sustitucion del
sujeto trascendental por su contrario simétrico, a saber, la reinscripcion de las
multiples formas de subjetividades no domesticadas en una totalidad objetiva” (LACLAU,
1995, pag. 40), establecemos los parametros dentro de los cuales pensamos esta tesis.

Si en el segundo apartado de este capitulo exponiamos la relacidon entre estructura y
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desarrollo, sujeto y nifio, aqui es el momento de puntualizar aquello que articula las
posibilidades en las que estructura y sujeto se construyen. Y ello es fundamental tanto

para abordar la subjetividad como para entender el papel que juega el lazo social.

LACLAU (1987; 1995) propone una salida al dualismo que la universalidad y la
particularidad imponen para abrir el campo de lo posible y pensar al ser humano y a la
sociedad en funcién de un abordaje de la produccién del sujeto y la estructura, donde
el sujeto no es externo a la misma (no tiene sentido fuera de ella) y la estructura social
cobra ‘sentido’ a partir de él. Es decir, si la realidad no es el conjunto de los hechos
definidos en abstracto sino “...1as formas en que los diversos aspectos de la experiencia
humana se entrelazan y el sentido que adquieren” (CARUSO & DusEL, 2001, pag. 39),
sujeto y estructura se instituyen en un proceso dialégico que abre las puertas a la
articulacion de las significaciones imaginarias por medio del lenguaje (en sentido
amplio) en tanto metdforas que no pueden abarcar ni la totalidad del sujeto ni de lo
social. La conformacion de la realidad remite a la experiencia humana en términos de
Dewey (1916)'. Sélo desde alli, puede pensarse al sujeto como tal en la trama social,
de la cual se nutre y es participe activo, es decir la forma y se (con)forma. En resumen,
rescatamos las palabras de NaimANovicH (2001) donde expone con claridad lo que

venimos explicando en todo nuestro trabajo:

Desde esta perspectiva conceptual el sujeto no es lo dado bioldgicamente, ni una
“psique” pura, sino que el sujeto adviene y deviene en el intercambio en un medio social
humano en un mundo complejo. Ahora bien, no debemos confundir el sujeto con la
subjetividad. Esta es la forma peculiar que adopta el vinculo humano-mundo en cada
uno de nosotros, es el espacio de libertad y creatividad, el espacio de la ética. El sujeto
no se caracteriza solamente por su subjetividad, sino por ser al mismo tiempo capaz de
objetivar, es decir, de convenir, de acordar en el seno de la comunidad, de producir un
imaginario comun y por tanto de construir su realidad.

Podriamos hacer una investigaciéon puntual a partir de esta simple frase. Sin

S En el capitulo XI de “Educacién y Democracia” (1916), pags. 124-134, DEWEY ya exponia cémo la

conformacion de la experiencia supone un lado activo, relacionado con el ensayar; y un lado pasivo,
vinculado al sufrir o padecer. Esto ultimo, es lo que permite aprehender las consecuencias o sus efectos,
a partir de los cuales, la experiencia significa. Asi pues, le interesa a la educacion especialmente ser
consciente que por un lado, la experiencia es un asunto activo-pasivo y por otro, la medida del valor
dicha experiencia se halla en la percepcidon de las relaciones y continuidades a las que conduce ese
hacer. Continuaremos construyendo alrededor de esta idea y puntualmente, en relacion a la experiencia
infantil.
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embargo, queremos rescatarla como resumen en tanto retoma los conceptos aqui
volcados, es decir, los posicionamientos de CASTORIADIS (1993), en tanto remite a ese
‘devenir’ del sujeto como un estado no alcanzado, un proceso que se ‘juega’ en la
diada psique-sociedad. Somos conscientes que la idea de un ‘sujeto entramado’ puede
abrir un debate sobre la subjetividad como nodo en si o como una ‘forma’ de asir la
estructura que sostiene a esta ultima. En nuestro caso y de acuerdo a todo lo que
venimos desarrollando, adscribimos a esta ultima posicion que nos permitira, por
ejemplo, analizar el ‘modo’ en que cada nifio atraviesa la legalidad que impone el
Complejo de Edipo y cdmo ello produce efectos en su estructuracién (psiquica y social,
distincion que dificilmente pueda configurarse en forma separada). Este abordaje nos
remite a analizar su conformaciéon como sujeto en funcién de la ‘forma’ en que sujetay
no de la posicidon que ocupa en dicha dinamica, aun cuando habilita una estructura que
puede (o no) tender a repetirse. En ello se basa justamente el trabajo de la pedagogia y
el psicoandlisis en tanto imposibles dentro de la ldgica identitaria pero posibilitadoras

de un abordaje que apunte a la maxima autonomia.

Pero entonces, volvemos a nuestro punto de partida: éicdmo abordar la
conformacién del sujeto? Nuestra propuesta, en base a todo lo expuesto, es hacerlo
desde los vinculos que permiten conformar al sujeto y (con)formar(lo) su relacién con
las cosas, con los otros, con el Otro, a través de cada experiencia como modo de
‘hacer’ una realidad aln cuando ésta sea incompleta y sostenga lo imprevisto, lo
inaprehensible. Por ello, trabajaremos con un vinculo que no intentard ‘completar al

sujeto'150

sino que se ofrece como un elemento que articula su deseo. Es decir, en
consonancia con la argumentacién de CENOz (2007), se retoma el lazo social ya que
permite plasmar en él algo del orden de la imposibilidad, de un impasse desde donde
se parte para pensar el vinculo con los otros. Se trata de ese malestar estructural que
en tanto ‘falta’ en y para el sujeto, lo moviliza a buscar salidas para lidiar con su deseo,

151

lo empuja hacia lo otro, los otros, el Otro™"". Justamente por ello, puede pensarse que

150 . . . , .
No existe ‘un sujeto’ que completar sino que abordamos un vinculo que ‘hace al sujeto’ y construye

sociedad.
151 1. .. . . .

Ya en la pagina 73, hemos anticipado que esas ‘faltas’ no tienen que ver ‘dis-funciones’ corporales o
psiquicas en el sentido mas clasico sino, justamente, con ‘funciones’ que estructuran al sujeto como ser
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“la singularidad es al mismo tiempo singular y emergente de las tramas vinculares”

(GAaLLo, 2005).

A partir de entender la importancia que tiene el lazo social dentro de este
enfoque, queremos destacar cémo el discurso neoliberal vigente utiliza esa tendencia,
ese movimiento permanente que provoca el deseo, y ata (no sujeta) las persona a las
cosas, alienandolas, a partir de significaciones imaginarias que promueven un
desarrollo ilimitado del sujeto que liandose a los objetos, cree alcanzar la
contradictoria infinita plenitud de su ser. De este modo, el lazo se establece con
elementos destinados a perecer y la certeza de un desarrollo ilimitado de bienes de
consumo que satisfarian una sed de posesion y de dinero, que relega al sujeto a ser
objeto del mercado y no sujeto de la sociedad. En este sentido, GALLO (2005) puntualiza
que muchas veces la comunidad fortalece y ofrece herramientas que sirven de refugio
a la satisfacciéon del deseo, consolidando lazos que apunten al lograr los ideales
imperativos contempordneos y volcando esa energia hacia el propio Yo (por ejemplo,
comprando, viéndose jovenes, bellos y exitosos, entre otros). Por ello, LEwkowIcz
(2002) remarca que “el lazo social no es la realizaciéon de unos contenidos discursivos,
sino el efecto de una préctica discursiva en una situacion determinada”, lo cual permite
entender cdmo se vale de él el discurso hegemodnico haciendo de esa insatisfacciéon un
elemento fundamental para la consecucién del mercado de consumo de objetos. Por
ello, hemos pretendido ser puntillosos en el abordaje ya que se trata de pensar
sujeciones posibles, alejandonos de aquellas argumentaciones que eliminan la
distancia que todo lazo impone, generando alienaciones. El lazo de los sujetos con los
demads y con las cosas, solo es posible en el espacio del dispositivo que los alberga

habilitando el interjuego de subjetividades... sino, no hablamos de vinculo.

Por todo lo expuesto y en funcién de los extensos desarrollos sobre la
conformaciéon del vinculo en el entorno familiar que dieron pie a la construcciones
tedricas como las de FReuD, KLEIN, WINNICOTT y LACAN, entre otros, queremos abordar el
vinculo social desde su estructuracion en el entorno escolar (o sea, el lazo social que se

da en la escuela entre el educando y el maestro), ya que éste tiene fines civilizatorios y

humano y toman cuerpo en el espacio simbdlico.
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por ende, apunta a la construccién de los sujetos auténomos dentro de una comun-
unidad, que, en tanto enredados en la trama social, sean capaces a la vez de alcanzar

d™®? que le permita sujetarse a y en la red que teje la Ley y

un maximo grado de liberta
la Norma. Es decir, se trata de un lazo intergeneracional que permite que la cultura de
la sociedad perdure y se vivifique a partir de la recreacién que hacen las nuevas
generaciones del legado recibido (Tizio, 2003). En consonancia con la autora, pensar en
el lazo no remite a ‘algo’ sino de un instante que deja huella en el educando, a la vez
que lo sujeta a un destino humano, a ser inexorablemente sujeto de la cultura, del
lenguaje y por ende, de un mundo simbdlico que lo precede. Por uUltimo puede ser
considerado una joya social, en tanto entrelaza al educando y al maestro en una
relacidon que le permite al primero participar del mundo aun cuando deba enfrentarse
a las vicisitudes que este le depara, para lo cual, cuenta con ese docente que no dimite
y resiste la tensién entre lo particular y lo general, sosteniendo una oferta educativa,
confiando en el nifio y dandole un lugar donde alojar su ser ‘en produccidn’. Es decir,
“el vinculo educativo habita el lugar mismo de la paradoja de los tiempos de la
educacion, a saber: lo fugaz que deja su marca” (Tizio, 2003, pag. 40). Por ello,

abordamos el lazo en el entorno escolar para desde alli, lanzarnos sobre aquello que

nos convoca especificamente en esta tesis: el sujeto de la educacién.

152 Lo . . .z
Entendemos este “maximo grado de libertad” como esa emancipacién a la que apunta el proyecto

educativo, articulando en este momento y desde el discurso que aca desarrollamos, la idea de una co-
dependencia con los otros, es decir, rompiendo con la concepcién individualista que pudiera hacerse de
la libertad.
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La palabra y el lazo social son las mayores

ficciones y al mismo tiempo, son el Unico camino

para que alguna verdad se haga presente.
Gabriela A. Abad,
El riesgo subjetivo.

En este punto, trabajaremos la idea del vinculo remitiéndolo necesariamente a
nuestro espacio de estudio. Por eso, utilizaremos desarrollos de varias disciplinas pero
todos ellos los insertaremos en la realidad escolar a fin de pensar y dar sentido al
vinculo educativo intentando rescatar las particularidades de esa construccién en un
ambito singular que, tal como definimos al comienzo de esta tesis, tiene una relevancia
particular en la construccién de la sociedad moderna. No se trata de (re)negar de lo
familiar. De los grandes desarrollos tedricos articulados a propésito de la misma,
tomaremos varias de las referencias que nos serviran de guia para nuestra indagacion.
Intentamos aqui, posar nuestra mirada sobre otra institucion, la escuela, a la que la
misma sociedad le atribuye una especial relevancia en su quehacer: no sélo formar
sujetos... producirlos. Desde este supuesto justificado en los puntos anteriores,

invitamos al lector a sumergirse en las siguientes puntualizaciones.

§T Y

De acuerdo a lo trabajado hasta ahora, es facil entender las palabras de DONALD

(1995), cuando comenta:
La escuela no socializa al nifo en el sentido de verter ciertos mitos, valores y actitudes...
Mas bien, ayuda a asegurar estructuras inconscientes que hacen a la gente sensible a
ciertas representaciones, y también les permite reconocerse a si mismos como sujetos

ideoldgicamente dirigidos. Por lo tanto, la subjetividad no se concibe en tanto identidad,
sino en una concreta ordenacion de lo simbdlico (pag. 65).

Asi pues, se vuelve indispensable ahora encontrar alguna respuesta que permita
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articular lo social (en particular, el espacio escolar), la psique (en tanto estructura)™?y

lo simbdlico, de forma que atraviesen en un mismo movimiento constituyente al sujeto
(de las significaciones sociales, de la pulsion, del Otro). Tal como hemos venido
desarrollando, CAsTORIADIS (1997) propone que el lenguaje “...no puede ser otra cosa
que la creacién espontdnea de un colectivo humano” y el pensamiento, ya que no sélo
presupone el lenguaje sino la manifestacién de éste “...en un momento histérico y es
también... su expresion... [siendo] esencialemente social”. Por ello el autor define al
sujeto del lenguaje como “... individuos socializados [que] son fragmentos hablantes y
caminantes de una sociedad dada; ... fragmentos totales”. Es decir, si sociedad y
psique™ son irreductibles la una a la otra, puede pensarse que es el discurso aquello
que se ofrece para vehiculizar el lazo, siendo el lenguaje el que se impone como
estructura que agrupa, reune las significaciones de determinados sujetos en un

momento histérico social*>®

. En este sentido, LACADEE (2009) sostiene que el discurso
viene a romper el espacio del goce (en sentido psicoanalitico) para articular la apertura
del deseo hacia el Otro, en funcién de la palabra, es decir, permite ‘abrirse’ al Otro™®.
Por ello, no nos interesa indagar en el origen del lenguaje, sus estructuras ni los
andamiajes cognitivos que lo hacen operativo, sino en la relacion que engendra la

misma vy los efectos que produce. En este sentido, compartimos los posicionamientos

153 . . ..
Una psique que, tomando el modelo freudiano, va atravesando distintas ‘fases’ pero que no deben

confundirse con ‘fases del desarrollo’: no se superan, ni se integran. Son espacios de estructuracion
psiquica, instancias que coexisten mds o menos conflictivamente, en tensién. Hablamos entonces de una
‘psique histdrica’ en contraposicion con la ‘funcionalidad’ que pueden atribuirle enfoques biologicistas.
™ No se trata de pensar al sujeto como sélo psique en términos ‘clasicos’ sino de pensarlo desde los
presupuestos planteados en el punto IV.1. Sujetos sujetos... (pag. 57), donde se da cuenta de como la
palabra ‘se hace carne’ y articula la pulsion.

> En este punto, es interesante remitirse al capitulo VIl de “La institucién imaginaria de la sociedad”, en
el segundo punto (las significaciones en el lenguaje), donde CASTORIADIS (2010) explicita los alcances del
lenguaje cuando se piensa mds alld de la légica identitaria-conjuntista, invitdindonos a escapar del
estructuralismo clasico que ‘solamente’ lo piensa como relacién, como sistema de diferencias sujetas a
una totalidad que le da sentido. Coincidiendo con el autor, no negamos dicha posibilidad sino que
consideramos que puede resultar ficticia si se concibe como “lUnicos modos de ser”. Las significaciones
que conforman el lenguaje atienden al imaginario social, atrapan, condensan significados
indefinidamente determinables, por lo que su significacidn sélo puede pensarse como punto de partida
para la comun-unién, y no como punto de llegada. En los siguientes parrafos volveremos sobre el
particular.

%% Desde el psicoanalisis lacaniano, se entiende que existe un momento anterior a la aparicion de la
palabra: aquel llamado ‘lalengua’, donde no estd en juego la comunicacién ni el sentido sino una
satisfaccion del bebé con cardcter ‘autista’, segin define los LEFORT (1997). Se trata de una primera
instancia que darda lugar mas tarde a la emergencia de la palabra que articula el lazo social poniendo en
juego los significantes que provienen del Otro.
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de BourbpIeEu (1995) cuando aborda el tema del lenguaje, superando los estudios que
desde el estructuralismo intentan analizar su esencia y su existencia, para abordar las
relaciones de fuerza simbdlicas que se ponen en juego, ya que, como dice BELTRAN

LLAVADOR (2007):

Las palabras parecen remitir a esencias, pero no son mas que signos de poder, cimulos
de un exceso de significante que la misma pretensién sustancialista pone de manifiesto.
La palabra muestra el poder porque siempre dice algo mas y mas alla de lo que nombra.

Y es alli, justamente en ese espacio relacional urdido por la trama institucional
gue se plasma entre lo dicho y lo no-dicho donde se juega la posibilidad de sujecion de
cada uno respecto de la diada (psique y sociedad) que conforma. Se establece asi una
relacion entre significado y el significante que es Unica, particular, pero que pertenece
a una cadena comun. La palabra opera como elemento que liga y fija distintas
instancias del sujeto™’ a la vez que ensambla un rasgo compartido imponiendo
también distancias. Se trata de un elemento que permite articular tanto lo instituido
como aquello por instituir, que conjuga las significaciones que recorta y, a la vez,
aquello que no nombra. Pespuntea las relaciones. KaEs (2005) presenta codmo estas
cualidades de la palabra se ponen en juego en el decir, inter-decir y entre-decir'®,

dando lugar a la emergencia tanto del sujeto como vinculo con el grupo.

En definitiva, “palabra y vinculo se construyen de modo correlativo en el cruce
de varias estructuras, e implican varios centros organizadores” (KAEs, 2005, pag. 17),
resaltando asi la dimensién polifénica159 gue nos construye como sujetos. Y en este
sentido, podemos pensar la palabra como un verdadero dispositivo retomando

desarrollos expuestos en capitulos anteriores.

Asi pues, establecida la palabra como articulador del vinculo que nos posibilita

ser sujetos, nos adentramos en el lazo escolar para pensar su emergencia, su alcance,

157 ‘ ’ . - , .
Las formas en que ‘la palabra toma cuerpo’, es decir, se ‘in-corporan’, puede apreciarse claramente en

el infans, en el proceso de adquisicion del lenguaje, aunque también opera en el adulto, pero en este
caso, sobre estructuras subjetivas ya definidas.
158 . . .r , . . .

Es importante notar que los significantes no sélo articulan un lazo con los otros (entre-decir) sino que
dentro de las mismas estructuras psiquicas, remitiendo a las cadenas de significantes que hilvanan las
distintas instancias (inter-decir).

159 . , A .

Entendemos que la polifonia da cuenta de los distintos registros y estructuras que ‘se escuchan’ al

atravesar las diferentes tramas institucionales.
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sus efectos.

ST S Pt

Pero para abordarlo, debemos partir de que ese nifio arriba a la escuela desde un
entorno institucional determinado (la familia) en la que ha establecido lazos (con
mayor o menor fortuna) accediendo a ‘unas’ formas de interaccidn. Entonces, équé lo
moviliza para que renuncie a determinados modos de goce, a particulares formas de
satisfaccion de su pulsion y establezca otros lazos, se relacione con el saber, con el
Otro? Asi pues, retomando el presupuesto de la inexistencia del instinto gregario como
algo naturalmente dado™®° y partiendo en que aquello que nos une no son mas que
mociones pulsionales que transmutan en una ligazén afectiva que toma cuerpo por
medio de la palabra, introduciremos aqui una conceptualizacidon freudiana que es
convocada comunmente para acercarse a este debate: la transferencia. Ella es muy
utilizada por los psicoanalistas que escriben sobre educacién siendo, en general, el
fundamento de la relacién docente-alumno. Nosotros la retomaremos para escudrifiar
sobre ella y darles un sentido-otro (recortando de los muchos que pueden aportarse) y

proponiendo nuevos atalayas para pensar el lazo escolar.

Lo primero que ha de remarcarse es que el proceso de la transferencia que aqui
se comenta no esta relacionado con el concepto utilizado en algunos discursos
pedagodgicos que remiten a la ‘transferencia de conocimiento’, como efecto de un
proceso de ensefanza-aprendizaje, pasible de resultados positivos o negativos,
mejores o peores, sino que se trata de un proceso que sucede, en primera instancia, en

4

el entorno de la practica psicoanalitica, cuyos efectos muestran que los “...deseos
infantiles se actualizan sobre ciertos objetos, dentro de un determinado tipo de
relacion... Se trata de una repeticién de prototipos infantiles vivida con un marcado
sentimiento de actualidad” (LAPLANCHE & PONTALIS, 1996, pdg. 439). FREUD acuid este

s . 161 . . . .
término*®! para denotar la relacién paciente-analista dentro del marco del tratamiento

%% 131 como expusimos en el punto IV.1, pag. 67.

161 / . . . .z
Como la mayoria de los conceptos freudianos, desde su primera apariciéon en el Caso Dora, donde ya
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psicoanalitico de adultos aunque el mismo fue trabajado por diversos autores en
distintos campos del saber. Sin embargo, dado que son muchas las voces que remiten a
ella para pensar la realidad del aula, necesitamos detenernos unos parrafos para
analizar si podemos encontrar una articulacion que dé cuenta del vinculo educativo a

partir de su dinamica.

Asi pues, desde el psicoanalisis, la transferencia que pro-mueve el lazo educativo,
tiene lugar cuando el nifio deposita en la figura del maestro, determinadas
caracteristicas de figuras importantes para él, la madre y el padre, reviviendo asi un
vinculo primitivo por medio del cual reactualiza modalidades de satisfacciéon de la
pulsién. Por eso, HEBE Tizio (2003) nos invita a pensar que el lazo se instituye desde la
transferencia, proceso que se dirige a un rasgo del educador que ‘causa’ el deseo de
aprender. Es para ella, desde las marcas con las que llega el nifio a la escuela, que se
organiza/se estructura el consentimiento que supone la posibilidad del acto educativo.
Sin embargo, podriamos cuestionarnos que, por un lado, en Espafia, por ejemplo, se
accede al espacio escolar a los tres afios de edad (momento en que las relaciones
edipicas todavia no han sido resueltas y sus efectos no estan plasmados en la
estructura subjetiva). Por otro lado, la instauracidon de procesos transferenciales en el
espacio escolar, podria derivar en una terapia individual ‘en grupo’, desvirtuando la
funcién de la educacidon. Es menester recordar que ya en el primer apartado de esta
tesis definiamos la Educacién como un acto politico, un acto que cabalga sobre Ia
tension que sostiene la construccion de la diada psique-sociedad... ¢Qué sentido
tendria pensar a un sujeto que sélo puede entablar vinculos con los otros a partir de
los ‘modelos’ que se establecieron en esas primeras relaciones?, ¢Qué espacio
dejariamos para pensar al ‘sujeto auténomo’ si sélo podemos pensarlo desde la
reedicién de una matriz inconsciente inamovible que se juega a nivel de sus efectos y
no de sus instancias? Abordando el lazo Unicamente desde la transferencia, podriamos
caer en el error de pensar la instauracion del vinculo educativo como una solucién
individual para sostener la particularidad frente a lo comun-compartido y la educacion

en si es mucho mas que ello; por otro, anularia la posibilidad/necesidad de emergencia

contaba con entidad propia, evoluciond a través de su obra.
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de nuevas ligazones, de articular nuevas modalidades de vinculo y nuevas
representaciones, ya que condenaria al sujeto, de alguna forma, a la repeticién
sostenida desde lo institucional de aquellas primeras improntas. Otras razones, mas
relacionadas a la practica psicoanalitica clinica, la cuestionan por considerarla un
proceso masivo y ciego, propio del espacio analitico (CASTORIADIS, 1993). Alli tiene un
sentido que no corresponde ni es sostenible desde el ambito escolar como elemento

para definir univocamente qué es el vinculo educativo.

No podemos reducir el ‘sujeto de la educacién’ al ‘sujeto del inconsciente’
cuando hablamos de Educaciéon, aunque ello también esté en juego y debemos estar
atentos a sus dindmicas. Cuando analizamos muchas de las lecturas que tratan de dar
cuenta de la transferencia en el espacio escolar, vemos que, ante una situacidon de
conflicto, se apela a algunos elementos de la transferencia para reencausar la
convivencia. Solamente la particularidad de las resoluciones del uno por uno, no
pueden sustentar la dindmica del lazo educativo en general. Por otra parte, cuando se
confunde el espacio de la clinica con el educativo, se promueven practicas no siempre
comprensibles, ni en relacién al sustento tedrico ni a los fines que persiguen. Por
ejemplo, MILLER (2011, pdg. 12) convoca a “restituir el lugar del saber del nino, lo que
los nifos saben” sobre el lenguaje, los deseos de los padres o de los pedagogos, etc.
Sin embargo, aunque compartimos lo alli expuesto en relacion a la clinica y la

**2 cémo se

necesidad de asumir que cada nifio posee un ‘saber’ sobre ello y es, con é
acerca a la escuela. Por lo cual, desde la pedagogia, nos planteamos la consecucién de
un sujeto de la educacion que es sujeto de ‘ese’ y otros saberes, siendo
responsabilidad del espacio institucional escolar posibilitarlo. Es por ello que queremos
poner a dialogar ambos discursos y encontrar esos puntos de encuentro en la
construccion del sujeto que nos convoca, previendo que deberemos limitar los
alcances y los sentidos que subyacen a vocablos compartidos ya que contienen
distintas implicancias... distintas (re)percusiones sobre narrativas tedricas... distintos

efectos sobre y en las practicas que se articulan. En este sentido, aun cuando

compartimos mucho de los postulados del psicoanadlisis, somos muy cuidadosos

162 . e ‘ 1 ‘ . 37
En este caso es importante pensar que el nifio se acerca ‘con él’ y no ‘a partir de él'.
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porque en este trabajo, y especialmente en este punto, se trata de articular los
discursos del psicoandlisis y la pedagogia, y no, reemplazar uno por otro. Tal como
comenta LAJONQUIERE (2011, pag. 35), “..uno opera a contramano del
otro...[haciéndose] imposible la «aplicacién» del primero en la segunda, y asi como

totalmente inadecuada la «aplicacidon» de ésta en el psicoanalisis”.

Por esa razén, es importante rescatar el sentido al titulo de este acdpite en una
tesis de pedagogia, donde nos servimos de otros discursos para pensarla sin descuidar
los peligros que ello puede encerrar. El ‘saber’ del nifio que ha de conectar con los
objetos culturales y el lazo que se establece con el docente son relaciones complejas.
Por ejemplo, el mismo psicoandlisis guarda mucho reparo a la hora de trabajar con
aquello que el nifio ‘sabe’. Dentro del dispositivo analitico, WINNICOTT (1972, pag. 76)
nos plantea que “...el momento importante es aquel en el cual el nifio se sorprende a si
mismo. Lo importante no es el momento de mi inteligente interpretacién (...) La
interpretacién fuera de la madurez del material, es adoctrinamiento y produce
acatamiento...”. Aquello que el nifio ‘sabe’, lo que ‘no sabe que sabe’ y la funcién del
adulto, son delicadas hebras dentro del encuadre psicoanalitico. Sin embargo, mas alla
de idealizaciones pedagdgicas, la escuela tiene otra funcién. Hemos dejado claro que la
educacién que promovemos desde estas lineas, lejos esta del adoctrinamiento.
También hemos puntualizado que nuestro trabajo se centra sobre la construccion de
ese sujeto de la educacidon en el ambito escolar. Describimos al nifio en funcién de su
sujecion a la estructura, de su posibilidad de desarrollo y hablamos de la escuela como
institucion, como dispositivo. Ahora nos convoca la necesidad de recortar, los procesos
gue hacen a la estructuracion del sujeto de la educacién escolar, para poder luego,
abordar el trabajo de campo y analizar los efectos que pueden vislumbrarse en la
construccion de los lazos que alli se establecen retomando nuestra pregunta sobre
aquello que moviliza al sujeto para que renuncie a determinadas formas de goce y

establezca ‘otros’ lazos por afuera del ambito familiar.

Para ello recuperamos los posicionamientos de CAsTORIADIS (1993, 1996) y

AULANGNIER (2010) cuando definen que lo propiamente humano como predominio del
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placer de la representacidn sobre el placer de érgano™"". Es decir, el ser humano es el

Unico que puede encontrar la satisfaccidn de la pulsién en una representacién psiquica,

considerando que es el tnico portador de una imaginacién radical*®*

que le permite la
creacion de representaciones y sentimientos, entre otros. Tramitar la pulsién y
encontrar formas de satisfaccion recortando el goce y abriendo espacios para la
emergencia del deseo es una posibilidad humana y un proceso con el que la escuela
esta comprometida en tanto portadora de significaciones sociales. Justamente alli se
dirime lo educativo, produciendo sujetos capaces de convivir con los demas y
portadores de una cultura en la que han logrado insertarse, asirla, hacerla propia y

(re)producirla. Contando con el placer que ello implica, es que la escuela exige la

renuncia a ese goce para poner en circulacién el deseo.

Recapitulando, no negamos que ‘algo’ del orden de la transferencia deba
instaurarse entre el nifio y el docente para que puedan ser participes activos del
proceso de ensefianza-aprendizaje y que es muy importante como recurso para
trabajar en el uno por uno, situaciones que también se dan en la escuela. Sin embargo,
no debemos olvidar que hoy un maestro imparte clase en un aula con muchos nifios*®
y que el proceso de socializacidn, no solo tiene ‘fines represivos’ cuando impone una
legalidad (social) sino que su aspecto positivo (la mds de las veces olvidado) es
fundamental: la escuela es una institucién dadora de sentido al sujeto, le aporta las
significaciones, lo habilita como sujeto en un entramado comun. Ello puede sostenerse
si aceptamos que psique-sociedad son irreductibles pero también son indisociables. Asi

pues, el maestro en su quehacer, dona significaciones para que el sujeto pueda

'S Enel capitulo V., apartado 1 “Sujetos sujetos...” hemos ya expuesto que la cria sapiens no nace sujeto
(por ello, la necesidad de producirlo), ni animal ya que, puede explorar el placer de la representacion,
posibilidad negada a cualquier otra especie.

% 3 imaginacion radical en términos de CASTORIADIS, es la “capacidad de la psique de crear un flujo
constante de representaciones, deseos y afectos” (extraido de www.magma-net.com.ar/glosario donde
se expone la terminologia que introduce el autor y que estda mas extensamente desarrollado en nuestro
propio glosario).

'% La realidad nos muestra que aun cuando podemos hablar de ese ‘singular’ lazo que se instaura entre
cada maestro-alumno y de las idealizaciones pedagdgicas de una atencidn ‘individual’ a cada sujeto,
cuando un maestro pone a circular los objetos culturales lo hace en funcion del grupo. Por otro lado,
experiencias docentes muestran que, muchas veces, el maestro educa ‘a pesar de si’ ya que ni él mismo
‘sabia’ las repercusiones de su hacer... sélo las deseaba y las articulaba en un espacio de incertidumbres
(tema que retomaremos unas lineas mas adelante).
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participar de lo comun. Ese es uno de los fines de la Educacién. Y dentro de esa labor,
no siempre lo hace a partir de una dindmica de lazo singular enmarcado en el uno por
uno, sino, como la mayoria de las veces ocurre, debe erigirse como ‘regulador

responsable’ de la circulacidn de la palabra en grupos mas o menos numerosos.

En definitiva, entendemos que procesos como transferencia, la identificacion™®® o
la idealizacidn conforman, en mayor o menor medida, el lazo educativo, y coincidimos
con quienes postulan que deben investirse los objetos culturales para hacerlo propios y
participar de una cultura. Pero como decia CASTORIADIS en una conferencia en 1987, “el
psicoandlisis no ensefia el sentido de la vida. Simplemente puede ayudar al paciente a
encontrar, inventar, crear para si mismo un sentido para su vida” (2008, pag. 174), por
lo que nos vemos en la obligacién de buscar mas elementos que puedan dar cuenta de
la escuela y el vinculo, ya que no pretendemos hablar de ‘un sujeto’ y su particularidad
sino de la posibilidad de produccién de sujetos que, en forma singular, articulen lo

particular con lo comun-compartido.

Para ello, hemos recuperado el concepto de posicionamiento, ya que “la posicidn
hace referencia también a un lugar en un discurso y el Otro al que se dirige” (Tizio,
2003, pdg. 179). Es a partir de alli, desde donde abordaremos el proceso que ‘hace’ al
sujeto de la educacién, ya que alli se dirime las relaciones (de poder) que se articulan el
vinculo.

Podemos entonces, por un lado, volver a hilar lo que venimos desarrollando™®’

en paginas anteriores y comprender que las ‘forma de sujetarse’ a la red de
significados que implican subjetividad, tiene una relevancia fundamental cuando se
trata de lo escolar, ya que las representaciones, significaciones que ‘arman’ el discurso,
habilitan posiciones intra e inter-subjetivas. Si resulta esclarecedor pensar en la

posicién del nifio respecto a la madre y a la necesaria instauracion de una separacién

Iu

1% proceso por medio del cual “...el sujeto asimila un aspecto, una propiedad, un atributo de otro y se
transforma, total o parcialmente, sobre el modelo de éste” (LAPLANCHE & PONTALIS, 1996, pag. 184). De
esta manera puede decirse que en la escuela, se establecen algunos lazos articulados a partir de la
identificacion, a través de los cuales algunos alumnos pueden incorporar nuevas modalidades de goce o
caminos alternativos para bajar la tensién que impone la pulsion, es decir, el docente ‘dona’ nuevas
representaciones sociales y formas de vincularse con ellas.

1e7 Apartado anterior: “Sujeto, subjetividad y Lazo Social”, pag. 128.
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tal como explicaremos en las lineas siguientes, no menos necesario es cuidar esos
procesos en los vinculos escolares, dadores también de sentido, ya que, como hemos

dicho anteriormente:

Toda la vida de las personas de una sociedad vy las instituciones que la constituyen
adquieren una forma determinada, por el universo de significaciones imaginarias
sociales que operan como organizadores de sentido de los actos humanos. Van
moldeando tanto a los sujetos como a las instituciones organizando ademas sus
mecanismos de perpetuacién y permanencia. Es asi como la institucion de la sociedad
produce individuos que reproducen dicha sociedad conformando un sistema de
interpretacion del mundo. (DoNnzis, 2012, 4 clase).

Por todo ello, hemos optado por rescatar la nocidn de posicionamiento ya que
nos habilita a abordar dos articulaciones: la primera, en relacion al discurso de la
Educacidn, es decir, desde donde se habla, qué se sostiene, cdmo inserta el sujeto/nifio
en la trama de significaciones recortadas por una cultura y la segunda, la escuela como
instituciéon que da sustento a dicho discurso y donde se disponen objetos (concretos,

simbdlicos) para que los agentes ‘armen’ la escena que sostiene del lazo.

§T Y

Ya hemos esbozado en diferentes puntos del texto, los sentidos que rescatamos
para pensar la Educacién y sus fines. Partiremos de las palabras de FREuD, retomando lo
ya desarrollado, para recordar que en 1909 (2007), en el andlisis del caso Juanito, el
autor propone un cambio de los fines educativos y sustituir la dominacién de los

Ill

instintos por la tarea de hacer al “individuo capaz de cultura y socialmente utilizable a
costa de un minimo de pérdida de su actividad” (pag. 1439). Leemos aqui entonces,
como se pasa de concepciones mas rigidas y ligadas a la represion (desde el exterior)
de las pulsiones, a un modelo en el que lo social posibilite un ordenamiento de lo
intimo y a partir de ello, pueda ‘cederse’ (a) la tensién pulsional en pos de un hecho
educativo. Asimismo, el autor responsabiliza asi, tanto al adulto como al pequeno: por
un lado, disefia otra ‘educacidn’ posible a cargo de los mayores, y por otro, convoca al

nino a hacerse cargo del legado cultural para compartirlo con los otros, para asi, auto-

re-conocer(se) y poder gobernar aquello que pugna por satisfacerse mas alld de toda
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convencidn social. La conjuncion de ambos es justamente lo que lo hace posible Ia

produccién del sujeto. Por eso FREUD, en 1913, advertia (en relacion a la pulsién):

La educacion deberia poner un cuidado extremo en no cegar estas preciosas fuentes de
fuerza y limitarse a promover procesos por los cuales esas energias pueden guiarse
hacia el buen camino... Si las sofoca violentamente, contribuye a su represién y a la
contraccién de la neurosis, si reduce su meta se convierten en potentes aliados a su
tarea (pag. 1867).

Ello significa que, como anticipamos'®®, es labor de la Educacién ofrecer los
objetos culturales para que el nifio pueda devenir sujeto, ya que, como hemos dicho,
en el proceso de socializacidn, las mociones pulsionales han de ligarse a significaciones
sociales imaginarias, las que le permitiran hallar no sélo el placer de la representacién

sino construirse como sujeto de una unidad-compartida, es decir, sobre-venir social.

Asi pues, podriamos establecer un paralelismo entre las dinamicas que
inicialmente se dan en la relacidon familiar y aquellas que acontecen en el espacio
escolar’®, ya que, como dijo HANNAH ARENDT (1996), el nifio llega a la escuela a partir de
una imposicion del Estado, que interpone esta institucion como un espacio
posibilitador para la produccién del ciudadano a partir de la instauracion, en la
sociedad judeo-cristiana, de normas que implican una ‘salida’ del entorno mas intimo

para ‘hacer’ sociedad de una manera determinada®’®

. Se trata de una forma de ligar y
separar el campo de lo privado/del ordenamiento familiar y el espacio de lo publico/de

lo social.
Ello nos invita a plantearnos las siguientes preguntas:

v ¢Cuéles son las relaciones de alienacidn-separacién que planteamos como
necesarias para la estructuracion subjetiva que se dan entre la madre y el

nifo? y, écudl es el paralelismo que interpretamos como posible en relacién a

168 . .z . . , ,
Dada la configuracién espiralada de este trabajo, retomamos aqui una categoria que fuera abordada

en las paginas 102 y 140.

% Nos alejamos de suponer que el nifio se relaciona con la maestra ‘como si fuera su madre’. No se trata
de ello, sino de las dindmicas que ensamblan la relacién, es decir, procesos como la
alienacién/separacidn, tan necesarios para la construccion de un sujeto de lenguaje.

% Ello se constata en forma mas patente, a partir de la Modernidad, que consolida un modelo de ser y
hacer con lo social. Surgen, como ya hemos tratado anteriormente, instituciones como la escuela, la
familia, entre otras y se sostienen sobre los cimientos de la legalidad de Tétems y Tabues especificos (por
ejemplo, la prohibicion del incesto).
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lo escolar?

v' éQué relacion existe entre los fines de la Educacién, la conformacion del
ciudadano, el bien-estar social y el malestar estructural?, éiqué lectura
pueden hacerse de esos conceptos y qué relaciones conforman en la
produccion del sujeto de la educacién?

v ¢Qué funcidn tiene el Estado en este proceso?

v Y finalmente, écdmo se instituye la escuela para dar lugar a las dindmicas que

planteamos?

Para responder a la primera, partiremos de exponer escuetamente los procesos
de alienacidn-separacién que se dan en el dmbito familiar y que estd ampliamente
estudiado. Los sentidos con que hoy se utilizan dichos conceptos dentro de nuestro

1171 parten de autores como HEGEL y MARX*"2 que luego rescataran las

acervo cultura
distintas disciplinas para imprimirle sus particularidades al insertarlos en su cuerpo
discursivo. Es notorio que mientras el primero de los filésofos resaltaba su acepcién
positiva, el segundo, desarrollaba gran parte de sus aportes atendiendo a la relacién
del sujeto, su trabajo y la sociedad. Asi pues, su contenido remite al proceso por medio
del cual el trabajo humano se independiza, se enajena, se escapa al control racional y
termina siendo hostil para con quien lo produce. Teniendo en cuenta que comporta un

. . . . . 17
sentido de desgarramiento, escision y fragmentacion de lo puramente humano®’?, es

considerado desde el marxismo con una impronta negativa.

Sin embargo, desde el analisis psicoanalitico se lo enuncia como un proceso
necesario dentro de la posibilidad de ‘ser sujeto del inconsciente’: instituyente del
sujeto en relacidn al entorno intimo, una practica indispensable para sumergirse en el
lenguaje. Ya hemos avanzado en capitulos anteriores nuestro posicionamiento sobre la

prematuracion y la necesidad de un Otro que acoja a la cria sapiens. Aun asi, dentro del

! Interesante el vuelco de la historia del discurso: mientras en la Edad Media la alienacion remitia a
estar ‘poseido’ por el demonio, en la Modernidad, se trata de una privacion: estar desposeido,
desprovisto de la posibilidad de pensar, falto de libertad.
2 Tal como proponia el profesor Beltrdn Llavador en un material inédito, confeccionado con fines
didactico para el grupo de estudio FEM-I-NO (2012-2013).
173 . , , . T ,

Rescatando su etimologia desde el vocablo latin alienare, que significa ‘sacar afuera’.
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mismo psicoanalisis hay diversas interpretaciones y construcciones teodricas alrededor
de estos momentos vitales, ya que su fundador trabajé sobre una ‘nifiez ideal’ para
pensar la conflictiva neurética adulta pero, podriamos decir, no fue la infancia el meollo
de su investigacion aun cuando sus aportes en ese campo fueron revolucionarios. Por
eso, a partir de sus planteos se derivan distintas corrientes de pensamiento que han
intentado articular estos primeros escritos con las infancias de sus tiempos, invirtiendo
en ello toda la vida profesional (por ejemplo, WINNICOTT, M.KLEIN, SPITZ entre otros). Pero
tomemos, a los fines de este trabajo, algunas pinceladas que puedan marcarnos el
camino hacia el proceso que buscamos definir: la dinamica de alienacién-separacion
dentro de la construccién del sujeto. Partiendo de ese primer estado en el que se
encuentra la cria sapiens en el que FReup (1939/2007) plantea el “soy pecho” y que
CASTORIADIS (1996) define como estado monddico de la cria, el bebé no es ‘objeto de’
sino un objeto para si mismo, a partir del cual organiza la experiencia total de placer
(no como objeto de un sujeto, sino en un circuito cerrado sobre si mismo). Luego habra
de ser investido por el deseo materno, tal como se plantea cuando hablamos de “his
majesty the baby” (FReup, 1914/2007). En relacién a ello, aun desde disquisiciones y
puntualizaciones diferentes, CASTORIADIS (ob.cit.) y LACAN (1964) coinciden en sostener
gue existe un proceso de primordial importancia en lo referente a la estructuracion
subjetiva, al proceso de socializaciéon: un momento de alienacidn al significante del
discurso del Otro, es decir, una atribucidén de sentido que aparece a partir de la voz
materna'’®. Asi pues, luego habrd de separarse, introyectando palabras, sentidos,
significaciones que provienen del Otro (que encuentran sostén en el placer de la
representacion que comentabamos a partir del cual se organiza la experiencia). Por ello
se sostiene que el (nifio) sujeto es lo que un significante representa para otro
significante (madre), tal como expone LACAN. Mientras que el primer autor plantea este
proceso como una primera (falsa) salida a la espera de los efectos de la resolucion
edipica, el segundo ya pone en juego, en esta misma dindmica, la importancia de la

terceridad subjetiva operando como Ley. Entendiendo que ambas construcciones

74 CASTORIADIS (ob.cit.) pondra en juego el pecho materno como objeto conformando asi la fase triadica

(infans, objeto parcial, madre), aunque la madre cumple en ambos autores la misma funciéon: portadora
de significaciones, duefia de la atribucidn de sentido.
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tienen sus ‘lugares’ y sus ‘tiempos’’’”>

, rescatamos la importancia de la imposicién de
una legalidad que ordene, regule goces y deseos para alcanzar una estructuracion intra
e interpsiquica. En ambos casos, se trata, idealmente, de una madre que desde su
incompletud, le dice ‘no’ al infans, virando su deseo hacia el padre. En ambos casos,
cae una madre omnipotente, permitiendo al infans entrar en el proceso socializante.
Asi pues, si la madre opera como dadora de sentido, el padre que viene al encuentro,
es fuente de Ley y estd sometido a ella. En resumen, la socializacién es la entrada del
infans como sujeto de un magma de significaciones sociales imaginarias instituidas

recortadas por la legalidad de una dindmica institucional (en este caso, lo hemos

descripto desde lo familiar). Por eso, en relacion a este proceso, BUTLER sintetiza:

El término «subjetivacién» encarna en si mismo la paradoja: assujetissement denota
tanto el devenir del sujeto como el proceso de sujecion; por tanto, uno/a habita la figura
de la autonomia solo al verse sujeto/a a un poder, y esta sujecion implica una
dependencia radical. (1997, pag. 95).

La segunda parte de nuestra primera pregunta inquiria sobre la relacién entre
estos procesos que estdn mayormente trabajados desde la psicologia (con sus
diferencias segun las corrientes/paradigmas), y la institucién escolar puntualmente, ya

que las reflexiones expuestas apuntan, fundamentalmente, al entorno familiar'’®.

Para ello, primero es menester ampliar lo que entendemos por institucién a
partir de todo lo que hemos venimos desarrollando. Heclo (2010, pdgs. 79-134) trata
de responder a ello, recorriendo las distintas escuelas de pensamiento y los distintos
abordajes. Podemos decir entonces, coincidiendo con sus palabras, que la institucion
es un corpus legal, una estructura de normas, reglas y procedimiento que rigen y
regulan la organizacion social, producto de una convencidn que, a partir de una ldgica

central, articula un sistema simbdlico. Esto impone, al menos, dos cuestiones: por un

175 —. .. . ;
Tiempos y lugares atravesados por otros acontecimientos importantes que dan cuenta de cdmo se va
produciendo el sujeto a partir del interjuego del nifio con la sociedad. Por ejemplo, Lacan expone el
‘estadio del espejo’ (alrededor del afio y medio del nifio) mientras Spitz ordena la primera infancia a
partir de los organizadores sociales (a los 3 meses, a los 8 y a los 18 meses). Lo descripto es una escueta
sintesis para apuntar a los
176 . . . ey . . .
Es imposible negar que esta transposicién se ha vuelto una exigencia en este trabajo al centrar
nuestro interés en dar cuenta de la escuela como una institucién fundamental en la estructuracion
subjetiva, por lo menos, en la modernidad.
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lado, presenta la dificultad de la légica identitaria de nuestro modelo de ciencias que
persigue las puntualizaciones sobre la esencia, es decir no podemos ‘asir’ la institucién
sino referirnos a ella en funcion de las relaciones que convoca. Razon de ello es que se
trata de un intento de definir aquellas vinculaciones que nos definen a nosotros
mismos, aquello que nos piensa y nos habla, que nos precede, que nos otorga un lugar
y posibilita nuestros lazos como sujetos. Como hemos remarcado en distintas
oportunidades, la institucién es un sistema de relaciones, de regulaciones y
convenciones en la que el sujeto encuentra su posibilidad y el sentido de su sujecién al

mismo tiempo que él mismo es parte instituyente.

La segunda cuestién tiene que ver con el sentido de aquellas normas que
sostiene la institucion, ya que, no se crean ‘necesariamente’ para ser social sino que
atienden a intereses que disponen del suficiente poder en el espacio de la politica para
crear y sostener determinadas reglas. Es decir, la articulacion y el sentido que cobra la
nocion de poder que hemos venido trabajando en este trabajo, remite a modos de
relacion, posiciones en el discurso que, en cada momento histdrico, van a crear
determinadas formas de relacionarse, estableceran construcciones sociales que daran
cuenta de ese recorte magmatico para erigir instituciones como la familia, la escuela, el
Estado, la religién, etc. De hecho, si tomamos esos primeros momentos de la
experiencia vital del sujeto, podemos entender que el poder (en tanto relacién) “es
ejercido sobre el sujeto, el sometimiento es al mismo tiempo un poder asumido por el

sujeto, y esa asuncion constituye el instrumento de su devenir” (BUTLER, 1997, pag. 22).

En definitiva, las instituciones son construcciones'’’ que generan dindmicas de

poder cuyos efectos deben remitirnos a ‘modos de ser’ y no necesariamente a ‘ser’. La

7 Rescatamos una cita de NAJMANOVICH (2001) que nos advierte sobre los peligros de pensar la

institucidén de la sociedad como una ‘construccion’ y que consideramos que resulta aclaratoria ya que,
corremos el peligro de perder de vista la materialidad de la experiencia vital (al igual que pasa con la
persona, cuando hablamos de pulsién y sdlo nos remitimos a la representacion, desdefiando lo
corporal). Ella dice: “El mundo en el que vivimos los humanos no es un mundo abstracto, un contexto
pasivo, sino nuestra propia creacion simbdlico-vivencial. Sin embargo, que nuestras ideas del mundo
sean construcciones no quiere decir que el universo sea un "objeto mental" sino que, al conocer, no
podemos desconectar nuestras propias categorias de conocimiento, nuestra corporalidad, nuestra
historia, nuestras experiencias y nuestras sensaciones. El mundo que construimos no depende sdélo de
nosotros, sino que emerge en la interaccion multidimensional de los seres humanos con su ambiente,
del que somos inseparables”.

151



Mara Socolovski Batista
Tesis Doctoral

posibilidad de atravesar una institucién nos ‘posiciona’ en relacidon con los otros y con
la misma instituciéon (no necesariamente ‘dentro’). Impone drdenes civilizatorios tal
como expresaba HecLo (ob.cit.) que conforman modos de con-vivir con los demas. Se
trata de espacios de relacidon que “...ponen unos limites a cualquier licencia absoluta
para hacer lo que queramos, pero pueden ser unos limites habilitadores que nos
permitan vivir y desarrollar aliin mds nuestra humanidad” (pag. 78) y cuyo efecto es la

produccién de ‘sujetos a/de’.

Es a partir de comprender lo expuesto que podemos pensar los procesos de
alienacion-separacion en el entorno institucional (y mas especificamente, en lo escolar)
y bordear otra arista de la conceptualizacion de la singularidad. Lourau (1980) plantea
la misma como el proceso de institucionalizacién que se da a partir de poner en
relacion lo instituido (que equivale a la universalidad, es decir, a lo convenido por todos
en determinado momento histdrico-social) y lo instituyente (o sea, la particularidad,
los deseos y anhelos individuales). A partir de dicho andlisis, FRANCISCO BANO BURGOS
(2010, pags. 36-39) propone, en su tesis doctoral, dar un salto desde una concepcién
molar que pudiera deducirse de dicho analisis al componer la singularidad institucional
para plantear la idea de un proceso molecular, es decir, tener en cuenta las partes que
hacen a esa singularidad. Nosotros coincidimos con dicho analisis entendiendo que son
los sujetos (las partes que entran en relacidn) los que aportan, los que conforman la
pluralidad que ‘hace’ a la institucidn. Y ello es a partir de la singularidad con la que se

instituyen como sujetos.

En el espacio escolar, planteamos que existe un primer momento de alienacién
subjetiva, donde la sociedad (desde sus instituciones y los adultos que articulan las
practicas) dona aquellos saberes y valores trascendentes de los sujetos y los grupos
que la componen, valores comunes, aglutinantes, necesarios para convivir y comulgar
con la condiciéon de sujetos ciudadanos. Como dice MEIRIEU (2004, pag. 42), “la escuela
se pone como objetivo la trasmisidon exhaustiva del conjunto de saberes considerados
constituyentes del lazo social en un momento dado de la historia de una nacion”, y
requiere que los sujetos se adhieran a ello. Es una condicién a priori de una sociedad

democratica ya que justamente es la misma escuela la que posibilita la institucién de
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dicha sociedad, es decir, su poder instituyente la instituye. Por eso, podemos decir que

cumple con el mandato capital que KaEs (1987, pdg. 18) describe cuando dice:

[La funcidn de la institucidn es] ...proporcionar representaciones comunes y matrices
identificatorias: proporcionar un estatuto a las relaciones de la parte y el conjunto...
proponer objetos de pensamiento que tienen sentido para los sujetos a los cuales esta
destinada la representacién y que generan pensamientos sobre el pasado, el presente y
el futuro, indican los limites y las transgresiones, aseguran la identidad, dramatizar los
movimientos pulsionales...

Es decir, tomando como correlato lo desarrollado anteriormente en relacion a la
estructuracion del sujeto del inconsciente, la Escuela se presenta como aquella
institucion que aglutina las principales significaciones que atraviesan una sociedad en
un momento histérico y en tanto precede al sujeto que es ‘lanzado’ al espacio publico,
le dona un sentido, (pre)disponiendo representaciones y normas que conformaran las
vias de acceso a su estructuracion intra e intersubjetiva. Es un Otro. Le aportara puntos
de referencia, lugares posibles para la construccién del lazo con los pares, los adultos y
la legalidad institucional. No se trata, como apunta ARzENO (2004, pdag. 24), de un
desarrollo de los procesos psicoldgicos que van transformandose sino es “la cultura la
gue interpela, marcando ahi una ruptura, un quiebre que dard lugar a la aparicién del
sujeto en la medida en que es el lenguaje el que se instala” con su bagaje de
significantes sociales. Las formas en que este sujeto pueda asirse del entramado que
impone lo institucional (escuela, lenguaje, familia, entre otras) dependen de variables
internas y externas, de las particularidades de cada sujeto. La singularidad de cada uno
estara justamente en la conjuncion posible de esas dos esferas: lo mas universal (en los
términos antes expuestos) y lo mas particular del cada sujeto. Se trata de un
movimiento de alienacién-separacién necesario, que nosotros comparamos con
aquellos descriptos desde la psicologia aunque muchas veces se realizan apuntando a
un psigue aséptica de lo social. Esta ldgica que recogemos es fundante de la visidon de
un sujeto que se produce en la tensidon que sostiene la diada psique-sociedad. En
definitiva, es a partir de alli que los atravesamientos particulares de cada sujeto iran
construyendo una singularidad (es decir: instituyendo sujetos instituyentes) en la
medida que articulan la institucion que los soporta, participando de un entramado de

lo comUn compartido, en una escuela pensada como dispositivo. En consecuencia,
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aunando lo que hemos expuesto y los discursos vigentes en la educacion que, muchas
veces ‘nos’ pierden en posiciones extremas del discurso pedagdgico, entendemos que,

como dice ARZENO (2004, pdag. 28), hemos de promover una educacion que:

Frente a la busqueda de totalidades omniabarcativas, podamos poner el acento en lo
singular, lo particular, lo que cambia, lo que se escabulle; pero no en el sentido de la
anarquia post-moderna, que nos lleva a perdernos en los fragmentos y en la pura
diferencia, sino creando nuevos sentidos frente a la ley omniabarcativa de la razén
suprahistérica. No se trata de perdernos en lo fragmentario, sino de la creacién que
recoge lo multiple, lo contingente, provisoriamente, para crear sentidos desde la
pluralidad.

Desde estas palabras que reflejan la construccion del discurso de la Educacién al
gue apuntamos y desde donde trabajamos este texto, podemos pasar a la segunda
pregunta que nos haciamos y que versaba sobre cdmo los fines de la Educacién se
plasmaban en la articulacién del mismo. Hemos hablado anteriormente en distintos
puntos de este escrito de la ‘produccion del ciudadano’, de la tramitacién de un
‘malestar estructural’ y la posibilidad de bien-estar conviviendo con los otros. Todo ello
gue pudimos leer bajo apartados separados, toma sentido en esta acapice, al abordar
qué se plantea la Educacién cuando promueve la produccién de sujetos desde la

escuela.

Tal como dice LARROSA (1995), la Educacidon es la forma que tiene la sociedad de
responder a la llamada de quien lo interpela a través de su advenimiento, del recién
llegado. Abordar ese reclamo es una responsabilidad de los adultos de una sociedad
porque desde las instituciones como la familia y la escuela, haran del futuro el principio
gue las funda. Sin embargo, serd la segunda la que asuma la responsabilidad de asumir
la transmision del pasado para preparar el futuro construyendo mundo comun®’®. Se
trata de posibilitar formas que apunten a ‘con-vivir’ a partir de la asuncién de un
malestar estructural que estd enraizado en la diada psique-sociedad, tal como vya
hemos desarrollado y poder ‘bien-estar’ en la tensién que eso supone en cada
momento histoérico-social, es decir, ‘buen vivir’ (como lo denomina CASTORIADIS en
1995). Siguiendo al autor, ello implica poder vivir en un espacio donde la democracia se

instaure como régimen de libertad, donde la realizacion del ‘bien comun’ es la

78 Tal como refiere MEIRIEU (2004, pég. 37).
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condicion de ese ‘buen vivir’. Para ello entonces, habremos de poner en circulacion
aquello que constituye ese ‘bien comun’, es decir, los valores sustantivos compartidos,
los bienes comunes sociales que encarnan las significaciones imaginarias sociales de un
momento histérico-social. Asi pues, el recién llegado/sujeto/nifio sélo podra acceder a
constituirse como ‘sujeto de la educacién’ a partir del adulto, quien tomard la
responsabilidad de acercarlo, acompafiarlo y sostenerlo, para que pueda ‘capturar el
universo’ a través de un mundo simbdlico en el cual se encuentra sumergido. La via
para lograrlo es la Educacion, la cual “constituye un espacio a través del cual se expresa
una particular relacidon sujeto-mundo y ello nos constituye en seres sociales y
culturales” (GIMENO SACRISTAN, 2003, pdg. 118). La escuela, a diferencia de la familia,
educa para articular ese ‘buen vivir’ que implica la posibilidad de vivir en la esfera
publica participando de ‘bien comun’ como sujetos auténomos'’®. Una autonomia que,
recapitulando lo que hemos expuesto en otros apartados, tiene como condicién
primera, tener la posibilidad efectiva de participar en la formacién de la ley (de la
institucién), es decir, participar en el posicionamiento de la ley. En definitiva, como
expone CASTORIADIS (1977), la escuela esta destinada a crear philia, es decir, crear

vinculos entendidos como:

La philia de Aristoteles no es la «amistad» de los traductores y de los moralistas [...] La
philia es el lazo que une el afecto y la valoracion reciproca. Y su forma suprema sélo
puede existir en la igualdad-igualdad que, en la sociedad politica, implica libertad, que
nosotros hemos llamado autonomia.

Las construcciones actuales sobre autonomia son, como ya dijimos
anteriormente, rapidamente re-producidos por el discurso hegemodnico, haciéndolos
utiles a sus fines. Por eso, escuetamente es necesario puntualizar codmo la produccién
de sujetos de la educacion, la produccién de singularidades que intervienen en el juego
democratico no debe confundirse con otras articulaciones que sélo apuntan a ‘asir’

significantes para resignificarlos de acuerdo a los sentidos del discurso hegemonico.

Si en el punto IV.3.i (Del objeto...) ya anticipabamos la funcion homogeneizadora

179 . . . .y . . ™ ,
Es decir, se trata de una-otra institucion que diferencia de la familia ya que ésta es donde los lazos se

configuran en una esfera privada y privada/publica y la lucha se establece con el fin de lograr la felicidad,
una consecucion del orden personal, individual.
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de la escuela en la produccion de sujetos, ahora podemos entender que aquello que
sustenta dicha dindamica es el necesario proceso de alienacidn-separacién, en donde el
nifio ha de quedar pegado/alienado a la norma para luego poder separarse/despegarse
de la instituciéon (entendida ésta como ese conjunto de relaciones ordenadas)
permitiendo asi que pueda surgir la subjetividad como el modo preciso en que cada
uno esta individualizado en forma definida por su posibilidad de sujetarse a lo
reglamentado. Se trata de una dindmica que reposa sobre la tensién entre el si-mismo

y el todos-somos-uno, donde cada nifio ira tejiendo su posibilidad de ‘estar sujeto’*®.

Como hemos anticipado, muchas interpretaciones de esta dinamica suelen posar
su mirada sobre uno de los polos de esta necesaria oscilacion inaugural y desde ahi
construyen discursos para sostener practicas que no rescatan el movimiento en tanto
indispensable para ‘sujetarse’, promoviendo la cosificacidn del ser humano o la maxima

particularidad.

Si por un lado asistimos a discursos que implementan, en formas mds o menos
logradas, practicas y evaluaciones uniformantes que supuestamente apuntan a la
necesidad de ‘instruir igualdad’ olviddndose de ‘instituir equidad’ haciendo de cada
nifio/maestro/escuela un nimero en una escala, por otro lado y casi en forma opuesta,
existen posiciones que pretenden la maxima particularidad, olviddndose de las
funciones de lo escolar. Ambos son peligrosos para la produccion de la diada psique-

sociedad.

Es preciso recordar que la escuela no es la Unica institucidon educativa, pero si
aquella en la que la sociedad deposita su anhelo de permanencia y progreso a través
de la conformacion de una polis democratica, o sea, de sujetos-ciudadanos capaces de
(re)instituir aquella ley que los regula, o sea, de producir sujetos autonomos. Por ello,
es necesario que no se pierda atendiendo funciones que no le corresponden, es decir,
ni debe ‘producir objetos’ (ya sean trabajadores o consumidores) para un mercado
laboral o de consumo, ni debe constituirse como un espacio terapéutico o asistencial.

Como expone MEIRIEU (2004) la construccion del espacio publico impone instituir

% Muchas patologias descriptas desde una psicologia cosificante pueden derivarse justamente de la

falta o exceso en alguno de estos procesos de alienacién-separacién.
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formas de funcionamiento y es constitutivo de una identidad dentro de un Estado
democratico, donde el consenso ideoldgico sostiene la homogeneidad de los
comportamientos y la necesaria adhesion a las normas escolares. Sin ello, la Escuela
pierde su sentido y la oportunidad de ‘poner en juego’ la particularidad de cada uno
para construir una singularidad posible. Asi pues, si en lugar de un ‘consenso’
plantedramos una homogeneidad ideoldgica, la escuela se convertiria en un lugar de
encierro, reclusién y sometimiento a una ideologia dominante; si la homogeneidad
fuera psicolégica, estaria vedada la posibilidad del sujeto de abrirse a nuevos
horizontes; si fuera intelectual, la homogeneidad someteria a instruccion sobre los
objetos culturales dados perdiéndose las experiencias de prueba-error, de
descubrimiento, etc. Finalmente, si dicha homogeneidad fuera socioldgica, nos
encontrariamos frente a la construccion de guetos, no de escuelas como espacios
donde la identidad esta sostenida (por lo menos en su telos) en la igualdad posibilidad
de construir nuestra subjetividad como formas particulares de asir a aquello que nos

re-Une.

Pensar la direccidon de la practica escolar en funcion de la construccion de esa
polis democratica que pueda dar cuenta de sujetos auténomos y sembrar su labor
sobre la dinamica planteada nos lleva a detenernos, aunque sea unas lineas, en el

181 . .. . T . .
81 v la necesaria delimitacion de lo publico/privado. Es decir, nos

papel del Estado
encontramos ya volcados a responder la tercera pregunta que nos planteabamos unos

parrafos mas arriba.

Para ello, es menester despejar esa nocion de Estado como un ente cosificado,
dotado de solidez y relativa permanencia, hasta inmovilidad, o como un recipiente, un

, . 182 ’,
“6rgano” que produce unas funciones'® y entender que, aun cuando su estatus

181 ; . . . . . .
Parte del desarrollo aqui presentado fue anticipado en el Simposio "Pensar la Universidad en sus

contextos. Perspectivas Evaluativas", organizado por la Universidad de Entre Rios, los dias 24-26 de
Agosto de 2011, en una comunicacion titulada “Nueva disposicion estatal, politicas educativas y viejas
practicas” (autores: MARA SOCOLOVSKI BATISTA-FRANCISCO BELTRAN, Universidad de Valencia. Actas publicadas
bajo el titulo del Simposio, ISBN 978-950-698-273-7).

182 cuando ello ocurre, se convoca al Estado como una agencia de gobierno dedicada a la produccion de
nuevas légicas (econdmicas, sociales, etc.) de control de la conducta humana que, bajo el amparo del
discurso de la productividad, la competitividad y la eficiencia deja la poblacién librada a su propia suerte
(GRINBERG, 2008).
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conceptual es complejo, su ‘definicién’ depende en gran medida del marco
paradigmatico en que se inscriba la explicacién y los sentido de la vida social y, por
ende, de la politica como uno de los modos que esta cobra vida. En definitiva,
apuntamos a él como un sistema relacional, es decir, se trata de un sistema que
convoca tanto relaciones estaticas —cosa por cierto no tan dificil de imaginar si
pensamos en las relaciones estructurales- como dindmicas, en cuyo caso habremos de
enfocarnos precisamente en su dinamismo, en los impulsores, en los efectos, en los
componentes, en definitiva, en los diferentes movimientos mismos y en qué los
produce, para atender a sus efectos en la practica politica. Sin pretender ahondar en
definiciones que corresponderian a un trabajo politico mds profundo, tomaremos las
conceptualizaciones que realizd CHANTAL MOUFFE (2007) al respecto, poniendo de relieve
las diferentes relaciones de orden®® (dominacién/sumision, coaliciones/compromisos,
antagonismo/agonismo, etc.) para dar cuenta de los efectos que dan cuenta de las
dinamicas estatales: determinacion, seleccion, limitacién, etc. Como deciamos en
nuestro escrito, no es tan importante decidir entre quienes se establecen tales
relaciones si se acepta el componente de clase de las sociedades y el particular de la
sociedad basada en una economia capitalista, por mucho que el capitalismo haya ido
variando también a lo largo de estos ultimos afios. De hecho, en los cambios que han
sufrido las formas de produccion, distribucion y valoraciéon, en las formas de
dominacién del capitalismo se encuentran las claves de las transformaciones por las

gue ha atravesado y atraviesa el Estado contemporaneo.

Pero analizando ello desde aquello que concierne a la Educacién y la regulacién
gue se le supone a lo Estatal, hoy podriamos describir su intervencién desde la ‘a-
nomia’. Como veremos unas lineas mas adelante, ello tiene graves consecuencias ya
que se han flexibilizado las normas a tal punto que, en pos de una pretendida
adaptacion al mercado/’demandas sociales’, se ha perdido el rumbo de una escuela

gue busca producir sujetos capaces de hacerse cargo de la herencia cultural del

183 . i T . .
Relaciones que pueden encontrar su correlato en los distintos analisis que venimos haciendo para dar

cuenta del sujeto del inconsciente, del sujeto de la educacidn, de la diada psique-sociedad, entre otros.

158



La institucion escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto
Sujeto(s) de la Educacion

pasado, actuando responsablemente sobre el presente, para disefiar el porvenir®.

Ello conlleva a la instauracion de tres mecanismos a través de los cuales se esta
produciendo la vuelta a las viejas practicas escolares para que sirvan a las ‘nuevas’
disposiciones estatales'®: en primer lugar, se estd produciendo una apropiacion
desigual de los bienes culturales que, si bien no es un fendmeno nuevo, contraviene el
gue hasta ahora habia sido discurso ideoldgico de la escuela y ya no enmascara que lo
hace expropiando los saberes de las culturas emergentes, a los cuales si enmascara,
recicla y vuelve a colocar en el circuito mercantil de los conocimientos escolares
puestos en venta. En segundo lugar, las ultimas adopciones de los ‘nuevos’ discursos
didacticos o curriculares que utilizan las disposiciones normativas y adoptan los
docentes no hacen mds que encubrir una falta de regulacién que, a la postre, deja al
albur de los docentes la actuacién desde los viejos patrones escolares en los que
fueron a su vez socializados durante su periodo escolar mas temprano; practicas que
conllevan a eludir la necesaria construccién del maestro como sujeto de la educacién,
capaz de asumir una autoridad en su palabra y confundiendo al resto de la ciudadania
respecto al papel efectivo de la escuela en la conformacidn de sujetos responsables. En
tercer lugar, todo lo anterior representa una aceptacién interesada de innovaciones,
acordes a “la inusitada velocidad de los cambios de la sociedad actual y de las nuevas
exigencias que ésta demanda”, lo que no significa otra cosa que la incorporacién de
aquellos productos aprobados por las fuerzas hegemanicas; su fracaso se demostrara
en la discordancia entre lo producido por los diferentes agentes y la cosificaciéon a la
gue estdan sometidos, lo cual, en lugar de resultados tangibles, produce espacios
susceptibles para inscribir en ellos intereses diversos. La emergencia de la falta de un
marco de referencia donde la pulsion psiquica y social pueda encontrar, editar, recortar,

imaginar representaciones y significaciones, nos aboca a responder a la Ultima

'8 Consecuencia de ello es, como dice VASEN (2008), que si antes nos pensaba el Estado, hoy nos piensa
el consumo. Ello supone el abandono de unos lazos donde la palabra conectaba la herencia, el deseo vy el
porvenir, en pos de eyecciones unidireccionales de goce pulsional que no puede encontrar la satisfaccion
en los objetos y que tampoco puede ‘circular’ ante la ausencia de Otro que regule y ordene.

85 En el momento gue se escribe esta tesis, la ‘nueva’ ley de Educacion (conocida como la Ley Wert)
encarna un retroceso ideoldgico—social con una pretendida vuelta a aquellos principios de la Revolucién
Industrial, en donde la escuela era ‘solamente’ (para algunos), una instituciéon de control social de
menores y produccién de mano de obra (ver apartado IV.3.i-ii).
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pregunta que nos habiamos planteado: écémo se instituye la escuela para dar lugar a

las dinamicas que planteamos?

Para ello, recapitulando, retomamos también la segunda cuestién que
mencionamos cuando comenzamos este apartado y que suponia analizar cémo la
escuela da sustento a los discursos sociales y conforma un espacio donde se disponen
objetos (concretos, simbdlicos) para que los agentes ‘armen’ la escena que sostiene el
lazo educativo. En esos momentos habldbamos sobre la nocién de posicionamiento.
Luego de los desarrollos expuestos, podemos entender cémo dicha conceptualizacién
nos permite analizar y articular el discurso y enredarnos en las prdcticas escolares
analizando las posiciones relativas en las diferentes relaciones y dindmicas que hemos
ido mencionando. Asi pues, es posible entender la escuela desde las palabras de KaEs

(1987) cuando expone:

Las instituciones en tanto sistemas culturales, simbdlicos e imaginarios, se presentan
pues como conjuntos englobantes, que aspiran a imprimir su sello distintivo en el
cuerpo, el pensamientos y la psique de cada uno de sus miembros. Van a favorecer la
construccion de individuos que les sean devotos, en la medida en que logren instaurarse
para ellos como polo ideal... Sin embargo, pocas veces lograran sus fines de posesion
total y de formacidn de estructuras clausuradas... Pero el hecho de que no logren
desarrollar todas las consecuencias implicitas en su esencia y su modo de existencia tal
como esta formalmente organizado, no significa que no traten de “perseverar en su
ser”... (pag. 92).

Ello implica que, aun cuando la imposibilidad del psicoandlisis, la politica y la
educacién se articule a través de practicas cuyos efectos dejan mucho que desear, no
invalida ello el replanteo y la consecuente re-institucidn de sus fines. Es decir, aun
cuando la Educacién posa su actuar sobre las escurridizas aunque potentes fuerzas que
sostienen la paradoja de producir sujetos autéonomos, no debemos renunciar a
rediseiar las reglas que puedan operar de principios fundadores del proyecto escolar.
Es cierto que hoy, a partir de una realidad liquida*®®, podria decirse que nos piensa el
consumo mas que el Estado (VASEN, 2008). En consecuencia, cada dia nos alejamos mas

., . . . 1
de la formacién de sujetos alrededor de los ideales del ciudadano®®’ para modelar

18 En términos de BAUMAN, 2000.

Entendiendo que ello remite a un sujeto instituido por las practicas propias de los Estados, es decir,
aquellas que yacen en las instituciones escolares, electorales, de comunicacidn, etc. (LEwkowicz, 2004).
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objetos estructurados en funcion de las légicas del mercado. Podria decirse que se
renuncié a la funcidon de palabra en pos de la imagen, se abandond al sujeto para
producir un-otro objeto y se perdié la proyeccién hacia un futuro en funcién de un
cada vez mas efimero presente. Pareciera que el lazo social fundado en una lengua que
articulaba una historia comin compartida se ha tornado una relacion mercantil donde
lo que nos une son las relaciones de intercambio de productos. Si antes nos contaban

los abuelos, hoy nos ‘acredita’ la tarjeta del Corte Inglés.

Por ello resulta necesario volver a pensar la escuela en funcidon de aquellos
marcos que delimitan sus normas, instituyendo un espacio para que circule la palabra
gue condense aquello dicho y por decir, las significaciones pasadas y presentes y
ofrezca lugares ordenados para la produccion de representaciones capaces de disefiar
el porvenir. Sélo desde alli podremos pensar la produccién de un ‘sujeto de la

educacion’. Como dice MEeIRIEU (2004), se trata de re-fundar una escuela capaz de:

...Abrir perspectiva sin eliminar el marco, hacer saltar las barreras sin obligar a la
renuncia. Hacer posibles nuevas alianzas sin arrancar autoritariamente las antiguas...
explorar lo humano sin excluir a nadie y por todas partes descubrir, mas alla de lo que
separa, aquello que puede reunir a los hombres. (pag. 82).

Es entonces, a partir de estas palabras, que podemos acercarnos al trabajo de
campo para pensar la/s escuela/s como dispositivo/s que, aln instituida/s como marco
regulatorio, puede/n y debe/n dar espacio para que se cuele algo de lo emergente
(productor tanto de lo subjetivo individual como de lo grupal), de lo imprevisto, de
aquello extranjero. Apuntamos asi a sumergirnos en aquellas posibilidades que nos
permitan pensar y dar cuenta de las relaciones que la sostienen en su afan de producir
‘sujetos de la educacion’. Abordaremos escuela desde sus vinculos, desde sus
dindmicas, desde las palabras que operan como significantes y no como signos, es
decir, desde aquello a lo que remite y no necesariamente a lo que cosifica. Un espacio
donde sus docentes sean capaces de asumir el riesgo pedagdégico que supone el
equilibrio entre el pensamiento sobre lo dado y la creacién de una imaginacién que se
resiste a lo establecido encontrando ‘nuevas razones’ (JEAN, 1989), eludiendo las
tentaciones extremas que oscilan entre un sujeto de ‘tecno-estructuras’ para una

sociedad post-industrial y la de una sujeto de saberes individuales, solitarios,
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desligados. Lazos l|abiles, en ambos casos, que dificultan la construccion de una

subjetividad capaz de alzar su voz en la tribuna publica.

A partir de aqui, plantedndonos pensar las categorias posibles de lo imposible,

abrimos las puertas a los préoximos capitulos.

162



SEGUNDA PARTE

Marco Metodoldgico

163






VI. Methodus y Eidos:
Un intento por abordar lo que desborda de las
practicas escolares y dar cuenta de la tension
entre praxis y poiesis.

Mientras que la poiesis exige una Figura de
Autor, Sefior del sentido, capaz de garantizar la
predicibilidad y la reversibilidad de sus
operaciones de produccion, la praxis se propone
obrar con ‘actores’, con sujetos singulares que se
comprometen y se encuentran en base a su no-
dominio del sentido y de la imprevisibilidad de lo
gque puede derivar de su compromiso y su
encuentro.
Francis Imbert,
Vers une clinique du pédagogique

Antes de exponer la metodologia utilizada para desarrollar esta tesis, es
indispensable comentar y compartir algunos elementos que fueron determinantes a la
hora de encarar este trabajo y enfrentarse al problema, delinearlo, pensar cémo

abordarlo, etc.

Al provenir de un pais que, hasta hace unos afios, no estaba inserto en la
dindmica global de la ‘carrera’ académica que promueve la consecuciéon de masteres,
postgrados y doctorados como pasos ‘légicos’ una vez acabada la licenciatura,
participar de un programa de doctorado como el ofrecido por el Departamento de
Didactica y Organizacion Escolar de la Facultad de Filosofia y Ciencias de la
Educacion®®, y de una investigacion como la que aqui se expone, no era algo que
perteneciera a mi imaginario ni estuviera atravesado por mi deseo. No era ‘un suefo’.
Los estudiantes universitarios de los afios ‘90, en Buenos Aires, ‘sabiamos’ que
debiamos seguir estudiando y formandonos pero no necesariamente dentro de la
academia. Ser doctor no era algo que uno se planteaba como meta a los treinta afios

sino como culminacidon a una trayectoria, afios antes de la jubilacidon; algo que

188 . . . . .z . . . . . .z
Esta tesis se inscribe como culminacién de los estudios y la consiguiente investigacién dentro del

marco del programa “Crisis de Legitimidad del Pensamiento y Practicas Educativas”, perteneciente al
departamento de Didactica y Organizacidon Escolar, dependiente de la Facultad de Filosofia y Ciencias de
la Educacién, de la Universidad de Valencia.
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conjuntamente con una extensa e intensa practica profesional, se imponia como una
‘necesidad’ de un reconocimiento por parte de sus pareslgg. Hoy, ello también ha

cambiado en la Argentina.

Por otro lado, es importante destacar que mi primera carrera, aquella cuya
eleccidn sintetiza las fantasias y anhelos de alguien con respecto a su propio futuro, fue
la psicologia, la cual esta abocada mayormente, en mi pais de origen, al tratamiento de
problematicas emocionales. El inmigrar a Espafia me enfrentd a otra realidad sobre los
alcances que la articulacién de la teoria y la practica que esa disciplina tenian en estas

tierras.

Al cruzar el océano, comenzé una exploracién sobre la realidad local y sus
contingencias que me posibilitd el encuentro con uno de mis directores, Francisco
Beltran Llavador, en un grupo de estudio e investigacion fuera del ambito universitario.
Aunque parezca trivial y anecddtico, es preciso comentarlo porque este trabajo
muestra, expone y sintetiza el recorrido de la busqueda de una forma de pensar y
practicar la profesidon de psicdloga desde ‘otro lugar’ conjuntamente con la necesidad
de ‘saber mas’ y ‘seguir formandome’. Aquellas experiencias dieron paso a la
emergencia de muchas de las construcciones que aqui se han plasmado, siendo el
trabajo de escritura la tesis consecuencia de ese transcurrir personallgo.

Evidentemente, aln cuando puede concluirse con esta tesis un determinado proceso,

es innegable que se han abierto nuevas busquedas y nuevos andares.

Asi pues, el primero de los grandes cambios que sucedieron en mi, fue
encontrarme con la ‘necesidad’ de volcarme a estudiar y comprender la institucion
escolar, como principal referencia social para poder pensar a ese sujeto-nifio, ante la
desvalorizada posicidon que ocupa la practica de la psicologia infantil. La escuela es el
lugar desde donde se articulan hoy la mayoria de las preguntas sobre como se vive y

atraviesa esa etapa. No obstante, al internarme en su estudio, surgieron otras lecturas,

189
De hecho, tal como puede comprobarse en algunos concursos para ocupar cargos/plazas dentro de la

estructura académica, se impone como requisito, aun hoy, el titulo de Doctor o “mérito equivalente”.

0 En este punto también es preciso mencionar que yo estaba abocada a una busqueda casi ‘a ciegas’ en
un entorno totalmente desconocido para mi y cuyas inquietudes comparti con mi director. Fue él quien
orientd mis pasos hasta llegar a esta presentacion.
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otras preguntas, que fueron encauzdndome hacia aquello que hoy expongo en este
trabajo de una manera ordenada de acuerdo a los estandares académicos. Sin
embargo, cabe aclarar, mi busqueda personal no fue tan sistematica ya que la
emergencia de preguntas, nuevas relaciones y hallazgos, entre otros, hicieron de mi un
sujeto de inquietudes y expectativas mucho mds alld de lo que yo misma habia
pensado. Todo ello nos remite a pensar(me), en tanto investigadora, como sujeto
implicado en la investigacién, un sujeto situado con un compromiso ético y politico en

relacion a lo que aqui se expone.

Por lo tanto y teniendo en cuenta lo expuesto, escribiré este apartado vy el
siguiente (donde expongo el trabajo de campo), muchas veces en primera persona del
singular; otras, en primera del plural, ya que remite a ‘encuentros’, producciones,
creaciones y descubrimientos alcanzados, por un lado, en la dindmica codirectores-
doctoranda y por otro, en el entorno de la escuela, junto a las maestras. De esta
manera pretendo plasmar la forma que este trabajo se ha ido construyendo a partir de
la necesidad de ‘armar’ aquello que nos proponemos presentar y compartir con el
mundo académico de forma comprensible y consistente bajo los canones establecidos,
entendiendo que ello sdlo es posible a partir de una reconstruccién significativa de la

experiencia desde un posicionamiento determinado.

Dicho esto, es importante resaltar que la metodologia que a continuacién
exponemos no sélo conforma el relato de cémo se ha articulado esta tesis sino que, en
lo personal, narra cdmo este trabajo me ha construido a mi como sujeto de estas
practicas en el mundo universitario, sujeto de la educacién, sujeto investigador en este
lugar de la urbe. Entender esta dimensién de la investigacién nos remite,
necesariamente, a pensar la produccion del conocimiento desde determinadas aristas

gue implicaran epistemologia muy concreta.

En sintesis, la presentacion de esta tesis me permite compartir un relato de mi
experiencia en tanto sujeto que estuvo abocada a la busqueda de aquello que pueda

dar cuenta de los efectos del proceso educativo en la escuela, o sea, de aquello que se
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halla en permanente tensidn entre la praxis y la poiesis*!, sosteniendo a todos los
seres humanos involucrados (nifios, maestros, familia, cuerpo directivo, investigadores,
entre otros). Abordarlo como psicéloga que participa, también, del discurso
psicoanalitico, fue un reto personal y profesional que ha promovido una experiencia
singular, parte de la cual se expone aqui con el fin de instituir a partir de ello un debate
gue nos permita seguir pensando, poniéndole palabras y por ende, significando el

atravesamiento de lo escolar.

1. Objetivos de la Investigacion

Lo necesario es construir un pensar que permita

reconstruir los problemas a la trama que los

determina para ampliar nuestras posibilidades
de inteligir sus légicas de produccion.

Juan Vasen,

Las certezas perdidas.

Comenzamos esta tesis planteando nuestra hipétesis192 y nuestra pregunta
porque fueron ellas, justamente, las que marcaron un punto de quiebre en quien
escribe y un trabajo singular abocado a encontrar respuestas a través de esta
investigacién. Escribiamos en el capitulo | que la hipdtesis de trabajo es que la
estructuracidon psiquica (en términos de CASTORIADIS, 0 sea, aquella que remite a la
diada psique-sociedad y no, psique-cuerpo) del sujeto contemporaneo esta mediada
principalmente por dos instituciones: la familia y la escuela, y no sélo por la primera,
como proponen muchas corrientes y abordajes psicoldgicos, siendo el principal, el

psicoanalisis’®. No se trata de negar esa influencia familiar ampliamente estudiada

1 Tal como hemos desarrollado en las paginas 104 y ss. retomando a MEIREIU (2004).

Evidentemente no se trata de puntualizar en este enunciado una hipdtesis de aquellas que la
investigacion de corte positivista probard o no al final de un trabajo de investigacion, sino que la misma
remite o sefiala un punto de partida que fue determinante a la hora de orientar este trabajo. Fue un
punto de quiebre en la construccion de esta tesis, a partir de la cual surgid la ‘necesidad’ de darle una
forma determinada a la pesquisa.

% Entender qgue la ‘hipétesis’ es el punto de partida nos permite ‘situarnos’ ya que no se trata de un
tema ‘sobre’ el cual hablar, como asi tampoco determina un objeto de estudio puntual ‘sobre’ el cual
intervendremos ‘desde afuera’. Se trata de un punto de partida que me posiciona como sujeto

192
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sino pensar y dar cuenta de aquello que nos preguntamos en su momento y que

orientara nuestra labor: écuales son los efectos de la institucion escolar sobre dicha

estructuracion (psiquica)? Ello ha implicado una labor inicial, que hasta ahora, ha

pretendido:

v

AN

S N NN

Exponer la nocion de sujeto acorde al marco epistemoldgico que sustenta
este trabajo.

Desarrollar la idea de nifio.

Establecer la relacidén entre sujeto y estructuracion.

Analizar la vinculacién entre la relacién anterior y la que se establece entre
nifo y desarrollo.

Profundizar sobre la idea de la escuela como institucion.

Estudiar la institucion escolar a partir de concebirla como dispositivo.
Presentar una sociedad como un entramado institucional.

Indagar y dar cuenta de la produccion de la subjetividad a partir de la
particularidad de cada uno en relacién con lo universal.

llustrar los efectos de la institucion familiar, como punto de partida para
abordar el trabajo de campo.

Comprender la relevancia de la escuela como productora de sujetos
modernos.

Analizar la palabra como uno de los elementos que da cuerpo al lazo social y
en particular, el educativo.

Indagar algunas teorias que dan cuenta de dinamicas que movilizan
relaciones intersubjetivas, las que operan también a nivel intrasubjetivo,
como ser la alienacidn-separacion.

Explorar sucintamente los alcances que pudieran tener lugar en la escuela,
pensandolo desde las dindmicas comentadas, integrando asi dos polos
relacionales que sostienen la escuela: la universalidad expresada a partir de

las politicas estatales y la particularidad del sujeto atravesado por la historia

investigador y me responsabiliza como sujeto politico frente a la produccion de los significantes que
cruzan las presentes lineas.
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de los recorridos de su pulsion.

Investigado, revisado dentro de los limites posibles, aquello que las

Ill

investigaciones de hoy en dia denominan el “estado del arte” y (pro)puestos los puntos
sefialados en el capitulo anterior, hemos disefiado una investigacion que nos
permitiera dar cuenta de algo de aquello que produce sujetos: el vinculo entre las
personas, el lazo singular de cada particularidad con el entramado social, con lo
comun-compartido. El trabajo hasta aqui realizado no respondié a un ‘estado de
cuentas’ sobre el tema sino a la necesidad de quien escribe de ‘dar(se) cuentas’ de
aquellas categorias que conformaban el campo de estudio, entendido éste como un
espacio relacional de conflicto y competencia (BoUuRDIEU & WACQUANT, 2005, pags. 45-
46). Ello implica, abordar las categorias de analisis como expresiones de relaciones***
gue, en tanto son pensadas como conceptos comunmente aceptados, “...expresan, en
su concrecion, la estructura dindmica de lo real” (SoLER ALOomMA, 2010). En este trabajo,

dichas relaciones se ordenan, como anticipamos en el primer capitulo, alrededor de la

articulacion de los conceptos de palabra, sujeto e institucién.

Asi pues, nuestro trabajo de campo se estructuré alrededor de dichas categorias
centrales, que ya habian sido exploradas tedéricamente con el fin de comprender y
significar algunos de los multiples determinantes que las configuran en este momento
socio-histérico. Desde alli entonces, se apuntd a profundizar en la mirada sobre el
conjunto de relaciones escolares y los efectos producidos por el atravesamiento de lo

institucional. Para ello, se plantearon los siguientes objetivos:

v’ Trabajar para capturar algo de la produccién del sujeto, un ‘algo’ que desde
la terceridad que impone ser investigador supuso la busqueda de un método
y una metodologia singular en pos de abordar aquello que se configura ‘entre
dos’.

v Intentar, en la medida que ello fuera viable, desenmarafiar los efectos que

produce el atravesamiento de lo escolar respecto a otras instituciones a

partir de un trabajo tedrico detallado, exigente y riguroso.

% Tal como propone MARX (1857-58).
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Estos dos puntos se construyen, ya en el principio, desde una posicién
epistemoldgica a la que remiten los desarrollos que hemos venido trabajando en el
capitulo anterior: se trata de abordar ‘algo’ de ese proceso de produccion del sujeto en

%>, que impone limites a

tanto nos asumimos como ‘sujetos de una falta estructura
nuestras posibilidades a la vez que abre el campo de lo posible. Se trata de intentar, no
so6lo un abordaje desde nuestra propia incompletud, sino desde la que estd en juego en
cada uno de los agentes que conforman el lazo, de ‘atrapar algo’ que pueda dar cuenta
de los procesos por medio de los cuales una cria infans accede a su posicion como
sujeto. Puesto que ello se produce desde el ‘no-todo’ de quienes construyen el lazo, no
existe abordaje posible que pueda capturar el todo, la totalidad de la relacion. Ello
supondra que el conocimiento producido tampoco pueda considerarse una copia fiel
de la realidad sino que, “la asuncidon de la limitacion de la propia mirada y la
consecuente necesidad de establecer conexiones parciales con otras posiciones supone
una decision que remite a la responsabilidad politica que como investigadora
asumimos con el objeto de estudio” (BALASCH & MONTENEGRO, 2003, pag. 45). Lo dicho

nos ‘sitla’ en una-otra posicidén, la cual nos compromete y nos impele a tomar

decisiones sobre la construccién de significados que narran nuestro objeto de estudio.

A lo expuesto, habremos de sumar la dificultad que conlleva un abordaje asi,
sabiendo que el encuentro del cual damos cuenta (sea ello desde un posicionamiento
que iremos sefialando) emerge en el marco de una institucion pensada como
dispositivo, un espacio donde se entrecruzan lineas de fuerza, de poderes, de
visibilidad, de ruptura que, como una madeja, no nos remiten a sujetos ni a objetos
sino que nos implican en lo visible y lo enunciable de éstos, dispuesto a partir de una
trama de luces que recortan, exponen determinadas relaciones. Sus sombras, remiten
a aquello que falta, a lo no dicho, al no-todo que mencionabamos anteriormente, a
aquello que subyace debajo de lo re-velado. Es en este contexto, donde FoucaulLT

dispone la linea de subjetivacion como una mas, una que se enreda a la vez que se

195 . . s .
Concepto que atraviesa todo nuestro escrito. En la pag. 73 podemos leer su emergencia como

elemento estructurante y en la pag. 126, su relacidn con la dindmica educativa en tanto promotor de
deseo.
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escapa de las relaciones establecidas (DeLeuze, 2007). Es justamente alli, en ‘esta’
escuela, donde pretendemos desenmaranar los efectos de lo escolar. Por eso,
podriamos plantearnos, a partir de los dos puntos anteriores, un tercero objetivo que

los subsume. Es decir, este trabajo se plantea:

v Dar cuenta de cudles son los efectos que produce el vinculo educativo sobre

la estructuracion del sujeto.

Por otro lado, es menester considerar que todo ello fue conformado desde una
posiciéon, desde una terceridad que ha operado, no sélo en la dindmica del lazo
maestro-alumno sino como sujeto que significa en las relaciones micro y macro
politicas que se dan en la institucién escolar, atin cuando ello suponga compromiso™®.
Es decir, la terceridad no implica un estar “afuera” y a partir de ello poder ‘reclamar’
una cierta objetividad, sino conformar una posicion que (me) comprometera de una
forma determinada, (en) la construccion del conocimiento. Por eso, tomamos la
decisidon de rescatar ‘retazos de historias’, ‘recortes de momentos’ con la finalidad de
exponerlos, compartirlos y hacerlo objetos de debate universitario y elaborar desde
alli, la posibilidad de continuar nuestra labor de construccidn tedrica desde una opcién
epistemolégica que entiende que el conocimiento no se descubre sino que se

produce197.

Como hemos anticipado, estos objetivos nos alejan de los tradicionales estudios
de personalidad que pudieran hacerse desde la psicologia positivista o de las
investigaciones sobre la influencia de la escuela en una personalidad ya conformada
gue pudiera plantearse desde la pedagogl'algs. La opcién planteada supone, ademas de

aquello relacionado con la produccién del conocimiento, entender que:

196 . . . . ez .
Tal como expone MARINA GARCES (2013), “...el compromiso es la disposicion a dejarse comprometer, a

ser puestos en un compromiso por un problema no previsto que nos asalta y nos interpela... Asi, nos
arranca de lo que somos o de lo que creiamos ser. Nos incorpora a un espacio que no controlamos del
todo. Cuando nos vemos comprometidos, ya no somos una conciencia soberana ni una voluntad
autosuficiente. Nos encontramos implicados en una situacion que nos excede y que nos exige,
finalmente que tomemos una posicion” (pags. 63-64).

%7 Remitiendo ello a los significantes de la terminologia marxista.

% Muchos de los trabajos que leemos en pedagogia, trabajan con ‘el nifio’, el ‘alumno’, ‘el estudiante’,
etc. Nosotros proponemos partir de un Sujeto de la Educacién que todavia no estd conformado como tal,
que hay que ‘producirlo’. Su configuracién como tal, supondra la institucién de un nifio, de un maestro,
de una escuela, de una sociedad.
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v' El propédsito general de la investigacion no es la explicacién ni el
establecimiento de relaciones causa-efecto o la comprobacién de hipétesis,
sino, por el contrario, la comprensidon de las practicas y de los proceso de
significacién que dotan de sentido a la experiencia, a lo que decimos vy
hacemos. La pretensidon es comprender, conocer un proceso, un fendmeno
contando con la perspectiva de sus protagonistas, al tiempo que, con una
visién holistica, lo sitia en su contexto mas amplio en el que se encuentra
inmerso. Esto es “cada objeto de investigacion debe ser entendido como un
texto en un contexto” (Ruiz, 2003, pag. 55).

v El investigador no puede adoptar un papel neutral e impersonal, por el
contrario, inevitablemente esta interactuando con el fendmeno de estudio.
Desde esta posicidon epistemoldgica se pretende rescatar al sujeto
investigador de su condicidn de objeto, lugar al que tradicionalmente le han

relegado las metodologias positivistas.

En definitiva, se trata de adentrarnos en aquello que ‘produce’ la institucion
escolar, es decir, aquello que sostiene a cada uno y a nosotros mismo*® como sujeto
de institucién, proceso cuyo efecto da cuenta de la subjetividad de cada uno en su
hacer(se). Partiendo entonces de presupuestos distintos y buscando anclar/sujetar
nuestra mirada en un punto muy singular, alli donde lo particular y lo universal
encuentran su propio tyché y con objetivos claramente distintos a los que pudieran
rastrearse en los formatos cientificos cartesianos, daremos cuenta aqui de una

investigaciéon que se adentra en un punto particular en la singularidad de la

199 , . . . . .2 ,
No seria honesto pensar que nuestra experiencia en la institucion no nos atravesé a nosotros como

investigadores (tanto a mi, que fue quien acudi6 a la escuela, como a mis directores). Mi
posicionamiento como sujeto investigador implicado determind muchos de los significantes que
sostuvieron, en principio, la relacion de convivencia y por tanto, la experiencia. Todos resultamos
‘afectados’ en los términos que explicita GARCES (2003) cuando dice: “Dejarse afectar no tiene nada que
ver con cuestiones de interés, puede ir incluso en contra del propio interés... Ser afectado es aprender a
escuchar escogiendo y transformandose, rompiendo algo de uno mismo y recomponiéndose con
alianzas nuevas... Aprender a escuchar, de esta manera, es acoger el clamor de la realidad, en su doble
sentido, o en sus innumerables sentidos... Esto exige dejar de mirar el mundo como un campo de
intereses, como un campo de juego puesto enfrente de nosotros y convertirlo en un campo de batalla en
el que nosotros mismo, con nuestra identidad y nuestras seguridades, resultaremos los primeros
afectados” (pags. 69-70).
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complejidad educativa: el lazo que sostiene la dinamica psique-sociedad. Pretendemos,
como dijimos en la entradilla de este apartado, situarnos en un-otro pensar que nos
permita abordar lo escolar poniéndole palabras, juntos, a sus problemas, sus

dinamicas, sus relaciones, su emergencia y sus efectos en la construccién de lo social.

2. Diseino de la Investigacion

El precio que el hombre moderno paga por las
certezas proporcionadas por la ciencia es la
simplificacion del tiempo, de la realidad, su
automatizacion, su propia soledad y exclusién
como sujeto creador, constructor del mundo
humano. Disimula, asimismo, el poder de sus
intervenciones en el mundo actual, el caracter
politico del conocimiento y sus efectos en las
practicas sociales.
Violeta Guyot,
Las practicas del conocimiento.

El disefio de este trabajo se penso a partir de la necesidad de descubrir aquello
gue, en principio, no estaba a la vista de quien investiga si se pretende aprehender el
lazo social para ‘estudiarlo’. Se trata de un acercamiento a algo que, normalmente, es
re-cubierto por las légicas de otros movimientos entre los sujetos en su discurrir por las
tramas institucionales pero que sin embargo, “ahi estd”, siendo soporte de las
relaciones humanas. Se trata de volcar nuestra mirada sobre la “..inquietante
extrafieza de lo obvio y familiar [alli, justamente,] donde la vida (nos) pasa” (GARciA
MoLINA, 2012). No obstante, las légicas que menciondbamos, no sdlo obstaculizan
pensar el vinculo (escolar, en este caso) sino que le imponen, la mayoria de las veces,
un sentido determinado a las palabras que lo materializan. Por eso, muchas veces, el
trabajo sobre él puede verse reducido, por un lado, a una objetivacién/cosificacién del
mismo para ser pasible de ‘estudio’ y por otro, a su interpretacién a partir de los
significantes que estructuran el discurso hegemadnico y dan prevalencia a determinadas
categorias. Asi pues, atento a ello, nos impusimos un reto: si, por un lado, la

investigacion se articulaba sobre el doble desafio de como aprehender el vinculo
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educativo y como dar cuenta de sus efectos sobre la estructuracién subjetiva, por
otro, nos enfrentdbamos a la necesidad de realizarlo desde dispositivos singulares que
pudieran ser expuestos en términos aceptables por el discurso pedagdgico

universitario.

A ese proposito respondia nuestra pretension de explorar lo escolar en general
pero nos encontrabamos con la extrema dificultad de minimizar los efectos producidos
por los distintos atravesamientos que conforman al sujeto/nifio en este momento
socio-histérico. Por esta razén fue necesario recurrir a una instituciéon donde las
consecuencias de las relaciones escolares pudiera sobresalir en forma diferencial
respecto a otras escuelas, ya que ‘normalmente’, en la voragine de la escolaridad
‘comun’, los efectos de los vinculos suelen camuflarse, aunarse, (re)unirse con aquellas
producidas por otras instituciones (familia, medios de comunicacién, ‘la plaza’ en tanto

espacio publico, etc.).

La siguiente definicién de CARPINTERO (2004) permitird reconocer lo arduo y

dificultoso de la tarea que nos proponemos:

La nocion de subjetividad se ha tornado compleja porque no es un dato dado, no se
hereda. Tampoco se limita al campo de la conciencia como pretende la filosofia
tradicional. Es el psicoanalisis quien establece que un sujeto debe dar cuenta de un
aparato psiquico sobredeterminado por el deseo inconsciente. Pero este aparato
psiquico se construye en la relacién con un otro humano en el interior de una cultura. Es
decir, hablar de subjetividad implica describir una estructura subjetiva como una
organizacion del cuerpo pulsional que se encuentra con una determinada cultura

(pag.3).

Buscamos comprender los efectos de la institucién escolar sobre la
estructuracion subjetiva pero la subjetividad en si no es algo cuantificable o estatica, ni
es fisica o pasible de rastrear en la herencia y tampoco abarca sélo la experiencia
consciente sino también la inconsciente. Por otro lado, implica necesariamente a otro
sujeto y ubicarse sobre un lecho cultural de una sociedad dada, en un momento
historico determinado. Es decir, hablamos de una empresa que supone, en principio,
una labor enmarafiada, engorrosa y problematica. Por ello, tal como planteaba
DonzeLot (1979), afrontaremos el campo desde una busqueda detectivesca, tratando

de identificar las senales, los detalles que den cuenta de lo obvio, siendo nosotros, en
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tanto investigadores, quienes ‘prestemos’ atencidn a esos elementos cotidianos que
sugieren una clave para abordar aquello que se juega en el vinculo entre dos personas.
Nos acercaremos al fendmeno social que implica el lazo educativo desde las pistas
especificas que permitan identificar el hecho escolar y sus efectos, para alcanzar una
comprension del mismo a partir de aquellos ‘detalles’ que puedan alli rastrearse.
Esperamos con ello, des-cubrir ese habitus que BOURDIEU & WACQUANT (2005, pags. 46-
47) definen como un mecanismo estructurante que “opera desde el interior de los
agentes sin ser estrictamente individual ni en si mismo enteramente determinante de
la conducta” y se erige como principio generador de estrategias frente a lo emergente
de los dispositivos, constituido a partir de una racionalidad prdctica inmanente al

sistema histdrico-social de relaciones que conforman la dindmica psique-sociedad.

Sin embargo, no somos ajenos a las ensefianzas que LARROSA (2000, pag. 15)

deriva de la célebre frase que ANTONIO MACHADO puso en boca de JUAN DE MAIRENA:

Pero el porquero, que no es nadie porque no tiene fuerza, ni nombre, ni cerdos, ni
siquiera verdad, no se deja engafiar. El no se deja convencer de que la verdad sea la
verdad independientemente de quien la diga, de que la realidad sea la realidad,
independientemente de quien sea su propietario. El sabe que la verdad, como los
cerdos, nunca sera suya, porque él no es nadie. El sabe que siempre va a ser vencido en
la lucha por la verdad y en la lucha por los cerdos. Pero en el fondo de su corazén sigue
latiendo la dignidad de ese irredento «no me convence» como lo Unico que puede
oponer al tirano.

El discurso hegemodnico nos presenta categorias ‘ya hechas’, ‘sdlidas’,

2% | a necesidad de control (ala

apropiandose, incluso, de los andlisis mas innovadores
qgue nosotros mismos también estamos sujetos) impone recortes a lo pensable, a lo
analizable, a lo pasible de estudio, a la interpretacién posible, a la investigaciéon
académica. La mayoria de las veces, ello remite a una despersonalizacién del discurso
en pos de una pretendida objetividad. Pero la dignidad del «no me convence» del
porquero nos ha permitido plantear una investigacion-otra. No cuantitativa, pero tal

vez no necesariamente cualitativa, aunque si, como dice BELTRAN LLAVADOR (2006, pag.

68), enmarcada en criterios de razonabilidad que habiliten un espacio para la

200 . s . .
En las conclusiones volveremos sobre ello al ‘pensar’ y ‘dar cuenta’ de algunas practicas sostenidas

desde una ‘deseable’ Educacién Inclusiva.
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argumentacion de forma tal de expresar y compartir aqui las articulaciones que los

conocimientos encarnan.

Es menester detenernos unas lineas en la afirmacidn anterior y explicitar que el
caracter cualitativo de la investigacién no deviene Unicamente por el uso, como
expondremos seguidamente, de cierta técnica de recogida de informacién como es la
entrevista, la lectura de documentacion, etc. Es, mds bien, la opcidn epistemoldgica
que se asume en la investigaciéon y que orienta el sentido de dicha técnica lo que
informa el estatus cualitativo de la metodologia empleada. Entender qué implicaciones
tiene el hecho de producir conocimiento, cdémo se produce el mismo, qué es posible
conocer y la configuracion del ‘sujeto’ en tanto ‘investigador’ determinan una opcién
epistemoldgica de partida que dara lugar, necesariamente, a un disefio singular, a una
construccion del problema y a decisiones técnicas sobre la recogida de informacién y el
analisis de la misma como asi también, a la produccién de los textos que den cuenta de

todo ello. En sintesis:

Sin epistemologia y metodologia que la sustente, una técnica de investigacion es apenas
un confuso conjunto de procedimientos candnicos. Esta afirmacién valida para cualquier
ténica adquiere especial relevancia en el caso de las llamadas técnicas cualitativas.
(CANALES & PEINADO, 1995, pag. 287)

Por todo ello, es necesario entonces explicitar brevemente que la presente
investigacién puede enmarcarse en los términos de una epistemologia de corte
postpositivista?’’. Es decir, asumiendo la crisis de la concepcidn tradicional de la ciencia
y su método empirico experimental, este trabajo se erige cobrando sentido a partir de

entender, en principio, que “los hechos no hablan por si mismos” o que “la realidad

201 . . . . age e . . .
Ello se deriva a partir de asumir que el paradigma positivista, puede caracterizarse en los siguientes

términos seguin ALVAREZ-GAYOU (2003):

La base y el punto de partida del investigador es la realidad y la pretensidn de la investigacion es llegar a
ella y representarla de un modo sistematico.

La realidad es estatica y esta ahi fuera, es ajena a quien investiga y a los procesos de investigacion que se
utilizan.

El conocimiento cientifico captura y representa a la realidad “tal y como es”.

Los fendmenos, los hechos y los sujetos son rigurosamente examinados o medidos en términos de
cantidad, intensidad o frecuencia.

El método cientifico permite la formulacion de leyes invariables, universales, validas en todo tiempo y
lugar.

Se parte de la objetividad del investigador. El conocimiento es un “proceso sin sujeto” y quien investiga
es neutro, imparcial, asocial, ahistérico y carece de prejuicios.
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estd ahi, esperando ser capturada y mostrada por nosotros”. Ello resulta nuclear a la
hora de pensar la posibilidad de “representar la realidad que estd ahi fuera”.
Evidentemente, las distintas criticas a estas tradiciones coinciden en el caracter
productivo que tiene la investigacién, es decir, la representacion de la realidad que
hace el investigador no es un reflejo fiel de un objeto que esta ahi sino, mas bien, una

produccién. Tal como dice GARCIA MOLINA (2012):

...La realidad no es solo lo que estd ahi fuera, fenomenologia de lo exterior. La realidad
es también lo que nuestra mirada ve, lo que nuestras palabras dicen y lo que nuestros
cuerpos hacen en el territorio en el que nos encontramos.

Ello supone dos elementos singulares: la asunciéon del ‘compromiso

1202

investigador’™* por parte de quien escribe y la necesidad de crear un dispositivo capaz

de conformar un texto sobre esa realidad producida en las labores investigadoras.

Por todo ello, no podemos hacer de este capitulo una tarea de ‘ajuste’ a los
canones establecidos para conformar(nos) desde lo dado buscando la validez’® que
reclama la tradicion cartesiana-positivista. En estas lineas procuramos plantear cémo,
cuando, desde donde y para qué hemos abordado nuestro objeto de(l) estudio. Para
ello, sabiéndonos sujetos de una trama institucional estructurada a partir de la
produccién de conocimiento, buscaremos atribuirle un valor que nos habilite a

investigar en tanto podamos, a través de ella...

“..dar expresion argumentativa a los habitos haciendo que aquello que se escenifica,
adoptando una representacion figurativa en la trama de la realidad, se juzgue como
signo de otras cosas pasando a ser, ademads, decible y por lo tanto enunciable,
comunicable, argumentable y cognoscible” (BELTRAN LLAVADOR, 2006, pag. 69).

Desde alli, compartiendo en este trabajo aquello que promovidé nuestra
necesidad de investigar, estructurada sobre la misma falla del saber tal como esta
plasmado en esta tesis, pretendemos demostrar haber alcanzado el nivel minimo
exigible para inscribir este trabajo en la universitas y asi, desde uno u otro espacio

institucional, seguir pensando lo posible y lo imposible.

2En |os términos expuestos en la pag. 170.

Validez que muchas veces es utilizada como criterio de ‘verdad’ y por ende, de legitimidad de una
realidad cuya ‘lectura’ es la Unica posible.
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En lo personal y como investigadora, parti de aquellas ensefianzas que me
transmitieran dos profesores del programa de doctorado donde se inscribe este trabajo
y que me guiaron en ese camino: por un lado, las palabras de GIMENO SACRISTAN, cuando

expone:

La investigacion es el medio de enriquecer la discusion de la teoria pedagdgica,
contribuyendo a afianzar y reelaborar el conocimiento que tenemos sobre la ensefianza.

Una teoria es un modelo mediador para captar la realidad, analizarla, comprenderla y

discutirla. (GIMENO SACRISTAN & PEREZ GOMEZ, 1983, pag.167)**.

Un abordaje de lo escolar desde estos posicionamientos implicaba
consecuentemente, limites y desafios, tal como expone BELTRAN LLAVADOR (2010),

cuando nos convoca a pensar que las instituciones:

...No pueden definirse o delimitarse como objeto de estudio sin reconocer que estamos
siempre situados en una de esas posiciones y que, por lo tanto, otro académico o
investigador quiza dé una descripcién distinta del objeto, apunte hacia otros matices o
aspectos de interés..."” (p.27).

Atravesar los cursos de doctorado, formarme a través de estas palabras fue
dejando huellas en mi. A partir de ellas, me he conformado como sujeto de esta
educacién universitaria que llega a su punto cilmine con este trabajo, el cual nos
permitio, junto a mis co-directores, adentramos en la escuela, sabiendo que ‘desde alli’
podriamos vy, en tal caso, deberiamos detectar aquello que emerge, que no es
regularmente concebido pero que es permanentemente atendido: el lazo educativo.
Por eso, aln cuando otros estudios pudieran (de)mostrar el interjuego de variables
estéticamente visibles y estaticamente recortadas, en nuestro caso, podemos decir que
es la investigacion en si misma su objetivo, tratando de abrir y conmover la discusion
sobre su objeto y sobre la pregunta que nos movilizd a trabajar. La presentacion ante
los demas, en el espacio publico, obliga a poner un punto y aparte en la construccidn
del discurso que armamos al pensar el lazo, pero no es mas que ello: una pausa para

seguir luego, desde otras lineas, en otras paginas, abocada, en lo personal, a aquello

204 . . . , . . . . . .
Aun cuando la idea de ‘captar’ la realidad tuvo después sus derivaciones en mi propia configuracion

como investigadora, no puedo dejar de mencionar que la propuesta de Gimeno Sacristdn, no como autor
sino como profesor en su ultimo curso como docente del doctorado, fue para mi importante y
provocadora, movilizadora.
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gue hoy me atraviesa como sujeto investigador.

Sin embargo, conscientes de que este planteo pudiera resultar confuso, al no
atenerse a los cdnones establecidos, hemos ordenado nuestro trabajo de acuerdo a las
pautas que fuimos detallando en cada apartado, con criterios que nos han habilitado

nuestra posibilidad de conocer.

Nos planteamos rastrear los efectos de la institucion escolar sobre aquellos
sujetos que estdn detenidos en su estructuracion subjetiva. Ello fue posible a partir de
centrar nuestra mirada en una escuela a la que asisten nifios cuya singularidad requiere
el armado de un dispositivo particular ya que les resulta insoportable el régimen de
escolaridad comun o especial. Esa escuela, cuyo semblante responde especificamente
a ello, aun con las singularidades que luego describiremos, es el CENTES N2 1: Centro
Educativo para Ninos con Trastornos Emocionales Severos, que se encuentra en la
Ciudad de Buenos Aires — Argentina. Alli, como dice De CERTEAU (2000, pag. XXXIX) se
presenta “...el paisaje de una investigacion y, mediante esta composicién del sitio, ... [se
indican] sefiales entre las cuales se despliega una accidon. La marcha de un analisis
inscribe sus pasos, regulares o zigzagueantes...”. Es justamente la singularidad del
centro y la particularidad de los sujetos que alli asisten lo que opera como ‘disparador’
de una situacién investigadora. La normalidad que envuelve a quienes estan sometidos
a los estandares establecidos no permite recortar claramente los efectos que buscamos
pesquisar. Sin embargo, en el caso de estos nifios, su configuracién como sujetos a-
normales (o sea, excluidos de la norma) en lo que se refiera a su estructuraciéon
subjetiva, expone la excepcionalidad que habilita una situacion investigadora (BELTRAN
LLAVADOR, 2006, pag. 69) y nos permite (re)pensar dinamicas dentro y fuera de
determinados marcos institucionales y en este caso, dentro/fuera del dispositivo que

convoca: ‘lo escolar’.

Quien escribe estuvo 5 semanas (en Agosto-Septiembre de 2011) participando de
las actividades del centro en el area de Infantil. Se trata de una sola sala en cada turno
(Mafiana y Tarde). Se priorizd ese ciclo porque supone el periodo que
cronolégicamente corresponde a la estructuracidon psiquica, entendida ésta desde el

psicoandlisis (o sea, el periodo donde se juegan y coagulan las dinamicas que
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sedimentan el atravesamiento del Complejo de Edipo). Ya en la escuela, debimos
ampliar nuestra mirada a la sala de Pre-Primaria, donde asisten nifios que, justamente
debido a la imposibilidad de cuajar esas minimas estructuras, no se encuentran en

posicion de enfrentar y asumir como posible las tareas de un ciclo de Primaria.

Hemos tratado de escudrifiar, descubrir, ensefiar los efectos del lazo educativo
que alli se construye ya que, al ser nifios con singularidades que atafien a la
estructuracion subjetiva y debido a la coyuntura misma de sus vidas, permiten en
forma mas clara el rastreo de cdmo ese vinculo ‘los ata’ al contexto social mas o menos

compartido.

Finalmente es importante remarcar que esta tesis no pretende ser un estudio de
Educacion Especial. Las singularidades que promovieron la eleccién del centro no son
la causa de estudio sino que nos permitieron abordar y trabajar sobre la praxis docente
en la construccion del lazo. Paraddjicamente, la complejidad caracteristica de cada nifio
allané el camino para recortar el discurso que articulaban las maestras en su tarea
como responsables de la produccion de un sujeto capaz de compartir algunos espacios

de esta sociedad desde la particularidad de cada uno.

Asi pues, el trabajo de campo se centra en una escuela, en sus docentes, su
cuerpo directivo, su organizacidn y sus practicas. En nuestra investigacién, los nifios
gue alli asisten son la excusa para pensar la institucién de los lazos. A partir de todo
ello, enmarcado en una practica educativa singular, pensamos y teorizamos sobre la
praxis escolar de nuestros dias tomando como guia, en principio, las tres categorias
qgue hemos planteado al comienzo del trabajo: Educacion, Institucion y Palabra, a
través de las cuales se produce un sujeto. Es decir, creamos un relato cuya légica
argumentativa pretende dar cuenta del hecho escolar que alli se aloja y que nuestra
mirada parcial pudo configurar en tanto texto situado y comprometido de un contexto
determinado. En ningln caso puede pensarse como un estudio tendente a la
generalizacidn de aquello que aqui se expone, sino que sélo se procura ‘dar cuenta’ de
aquello que aqui se indaga, se teoriza. De esta manera, pretendemos que nuestros
criterios sean de igual relevancia para otros investigadores, aun sin el propdsito de

agotar las construcciones posibles sobre el tema ya que nos asumimos como ‘sujetos’
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de un no-saber, sujetos atravesados por esa falla estructural que hemos mencionado
en reiteradas veces... en definitiva: sujetos del lenguaje. Asimismo aspiramos a que la
utilizacion de lo desarrollado en esta paginas permita a los docentes (en especial a
aquellos que hacen al CENTES N91), repensar la articulacion de su practica como fruto
del proceso de investigacion: es decir, se hayan aportado elementos suficientes para
mostrar categorias/relaciones, exponerlas, retomarlas, de forma tal que su labor
cotidiana pueda seguir enriqueciéndose a partir de su inscripcidon en el espacio de

205

debate publico, con los otros™ . Fue por ello que necesitdbamos inscribirnos como un

sujeto investigador implicado, en los términos expuestos.

3. Método y Metodologia

No hay, pues, ni metodologia en sentido estricto,
ni posibilidad de "de-mostrar" rigurosamente
algo; solo podemos mostrar, para aquellos que
tienen un poco de sentido de estas cosas, que
tal o cual asercién sobre tal sociedad es una
burrada, o es muy superficial, o deja de lado
elementos mucho mas importantes, etcétera
Cornelius Castoriadis,
Sujeto y Verdad en el mundo histdrico-social.

Es innegable que el método y la metodologia de un trabajo han de definirse en
funcion de dos elementos: el objeto de(l) estudio y los criterios de verdad que nos
llevan a conocerlo. En lo que respecta a la primera cuestién hemos dicho que esta tesis
trata de abordar el vinculo educativo en la institucién escolar. Sobre la complejidad que
ambos convocan nos hemos extendido en los puntos anteriores. Sin embargo, es
importante remarcar que en los dos casos (la escuela y el lazo), no han sido definidos

como ‘objetos en si’ sino como ‘categorias’, como ‘relaciones’ que, a partir de un

205 . . , .
Como veremos en el desarrollo del trabajo de campo, muchas escuelas (y en especial, ésta) disponen

de distintos mecanismos de construccién y discusion de su practica: por ejemplo, el espacio de Catedra
Abierta (donde una vez por mes se convoca a una persona a realizar una exposicidon sobre un tema de
interés para los docentes) o los espacios de ‘supervisidn’, dispositivos singulares enmarcados dentro de
la metodologia de trabajo de los profesionales que adscriben al psicoanalisis. Retomaremos en detalle
como se inscriben estos espacios en el punto VIII.2.v., pag. 265.
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abordaje reflexivo, nos involucran como parte de los mismos, nos inscriben (a quienes
escribimos sobre ello) en la tensién que soportan, sujetandonos y conformandonos

como sujetos de la investigacion.

Pero, al provenir quien escribe, de una educacidon (mas o menos) cientificista y
querer participar de la academia, pronto caimos en la busqueda de las certezas que
pudieran ser (ex)puestas en un trabajo cientifico. No lo haciamos necesariamente
desde la adscripcién al modelo positivista clasico de las ciencias sino al buscar
demostrar una pretendida objetividad dentro de un discurso de ‘investigacidon
naturalista’ (BELTRAN LLAVADOR, 2006, pag. 75), es decir, adhiriendo a los mismos
principios pero esta vez, a partir de ‘velar’ la articulacion de las practicas que

‘naturalizdbamos’.

Empero, en esos momentos de confusién que operan y escriben todo proceso

investigador, nos detuvimos en las palabras de LAJONQUIERE (2011), que dice:

Freud no descubre nada, pues nada hay por debajo de cubierta alguna. El simplemente,
renuncia a la reproduccién inercial de la estrategia hegemodnica del silencio vy
naturalizacién y, de ese modo, pasa a deconstruir la operacién discursiva productora de
sintomas en el interior de la Unica realidad que cuenta para nosotros «humanos»: la del
discurso, en la que la experiencia de la palabra es posible (pags. 42-43).

A partir de ello, entendimos que nuestro trabajo no trataba de ‘contar las
certezas encontradas’ que se jugaban en el vinculo educativo ni ‘contar lo
naturalmente dado’ sino (re)velar, ‘dar vuelta’, ‘dar cuenta’ de aquello que le daba
sentido, planteandonos volver, en primera instancia, a pensar el mismo lazo, sus fines y
la practica educativa insertas en dinamicas de poder, en relaciones institucionales, en
la coyuntura de una trama social. Entendiendo que queriamos des-cubrir (en un mismo
movimiento) aquello velado por el discurso dominante en relacién a la produccion de
los sujetos, buscamos alcanzar las estructuras subjetivas enredadas en la escuela a
partir de una investigacion reflexiva (DEwey, 1952), utilizando un método similar al
definido por Bourbieu (2005) para la sociologia: el estructuralismo genético, es decir,
indagando en el trabajo de campo aquellas regularidades que pudieran rescatarse
como estructuradas y estructurantes (o sea, revelar) para luego volver a pensar lo

escolar, exponiéndolo con los otros, velando las relaciones con palabras para hacerlas
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compartidas, para producir conocimiento. Buscando esas disposiciones recurrimos al
psicoandlisis y al materialismo histérico como espacios desde donde pensar la
dialéctica relacion entre psique y sociedad, ya que una investigacion de este tipo
“...arranca de una situacién problematica y ninguna situacién de esta indole puede ser
resulta en sus propios términos. Desemboca en una situacion resuelta Unicamente
introduciendo material que no se encuentra en la situacion misma” (Dewey, 1952, pag.

165).

Antes de volcarnos a explicar los elementos nuevos introducidos para la
produccién de la informaciéon, retomamos aquello que habiamos mencionado al
comienzo de este apartado: la necesidad de encontrar criterios de verdad que
orientasen nuestra posibilidad de conocer. Ellos se distinguen, en principio, por la
asignacion de valor a lo producido. Para ello, recurrimos a la idea de validacién, como
posibilidad de ‘atribuir valor’ a los conocimientos que aqui se exponen y que permiten
elaborar constructos pasibles de debate publico, sobre la experiencia, la accion y sus
consecuencias, sus efectos. Asi pues, a partir de los criterios de relevancia antes
citados, pueden desprenderse dos categorias para formular dicha atribucién: una
primera asociada a los procesos cognitivos de producciéon y formalizacién de los
conocimientos y una segunda, relacionada con los procesos de distribucién y uso de los
mismos (BELTRAN LLAVADOR, 2006, pag. 71). Sobre la primera, volveremos ahora mismo al
detallar el método, definido a priori, para luego exponerlo en el espacio publico de la
lectura de esta tesis. Serd ese mismo acto, in situ, que también validard lo aqui
expuesto, es decir, se le donara un determinado valor. Sobre la segunda, deberemos
esperar a analizar los efectos de la lectura y el trabajo que pueda originarse a partir de
estas palabras, siendo en primer lugar, las propias maestras del CENTES N2 1, quienes
ya reclaman esta posibilidad. Su valoracidn, sin embargo, habra de ser necesariamente,

a posteriori.

Asi pues, es menester volcarnos inmediatamente a detallar el método elegido

para la produccion de la informacidn que sostiene nuestros conocimientos.

Hemos de comentar que nuestro ‘problema’ sobre ‘cdmo lograr recortar algo de

aquello sobre lo que nos habiamos propuesto producir un texto ’, no encontraba rapida
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solucién. Sabiamos que la ciencia cartesiana y sus difundidos métodos positivistas poco
podian decir de aquello que se estructura a partir de lo que ‘falta’, aquello que
dinamiza el deseo a través de la palabra. No habia mucho que ‘contar’ sobre ello
aunque si mucho ‘por decir’. Necesitamos ir ubicando esa ‘falta’ en la estructura de
relaciones que organizan la produccién de la subjetividad buscando las claves que nos
abrieran el campo del vinculo, de la experiencia educativa, de la que sélo podiamos

saber a través de los otros. Tal como expone AGAMBEN (2011, pag. 144),

La epistemologia y la ciencia del método indagan vy fijan las condiciones, los paradigmas
y los estatutos del saber, pero sobre cémo seria posible articular una zona de no
conocimiento, no existen recetas.

Fue asi que recurrimos a los analisis categoriales propuestos por el materialismo
histérico y rescatamos un formato utilizado por el mismo psicoanalisis para producir la
informacidn necesaria para ‘conocer’, o sea, para descubrir las regularidades de las
relaciones que ‘dan cuenta’ de la experiencia educativa y de sus efectos y de esa forma,
revelarlas, argumentarlas y defenderlas en el debate ‘con los otros’. Buscamos hacer
mas decible lo naturalizado, lo cotidiano y (ex)ponerlo para el debate publico que no
s6lo atafie al acto de lectura de esta tesis y su mayor o menor difusiéon en el espacio
académico sino a la posibilidad misma, por parte del cuerpo docente del CENTES N91,
de retomar lo dicho a partir de la intervencion de una terceridad que operd, de alguna
manera, sobre aquello que les era propio: el lazo con la institucidn, el vinculo con los
alumnos, los enlaces con sus pares, o sea, alguien que intervino, a partir de una
dindmica de co-implicacién, en todas estas dinamicas que conforman las relaciones

instituidas e instituyentes de los docentes como sujetos de la educacién.

Lo dicho nos lleva a realizar una-otra puntualizacién: é¢por qué se ha abordado el
lazo desde los docentes en vez de hacerlo desde los nifios? Debemos recordar que la
idea promotora de esta investigacidn era analizar los efectos de las practicas escolares.
Por un lado, hemos trabajado en una escuela donde asisten nifios cuyo proceso de
estructuracion psiquica estd detenido/retrasado o presenta serias dificultades por
diversas razones. Mayormente, llegan con las marcas de los diagndsticos ‘universales’:

TGD, autismo, grado x dentro del sindrome de Asperger, entre otros. Sin embargo, son
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‘sujetos a una escuela’ porque asi lo proclama la legalidad que organiza el sistema
publico de Educacién: al tener una edad entre 5 y 18 afios, ‘deben’ estar

escolarizados®®®

. La dificultad en la posibilidad de articular un discurso con ellos nos
impedia recuperar las palabras necesarias para dar cuenta de aquello que buscabamos
pesquisar ya que ellos mismos poco pueden decir de su propia conformacién como
sujetos de la educacion al ser la escuela el espacio donde encuentran una alteridad que
los supone sujetos, tal como iremos analizando en el trabajo de campo. Por otro lado,
pesquisabamos, justamente, ‘los efectos del vinculo’ que se establecen ‘desde lo
escolar’, desde la trama institucional, desde los adultos que lo conforman, brindan a
estos nifos (como a todos en general) la oferta cultura que la sociedad tiene para ellos.
Se trataba de sumergirnos en las dindmicas de un lazo que se articula entre dos,
produciendo nudos singulares, donde nosotros sélo participdbamos como una-otra
terceridad®”’ implicados en la produccién de un texto que diera cuenta de esa

realidad®®

. Consideramos que recortes del ‘decir’ del cuerpo docente era la mejor
opcidn para dar cuenta del vinculo en tanto palabra porque (es) parte de ellos mismos
ya gque son quienes operan como dadores de ‘sentido’ haciéndoles un lugar a los nifios

para que puedan aceptar (o no) aquello que oferta la sociedad.

Finalmente, nos enfrentamos al cémo hacerlo, cdmo producir la informacion. De
las técnicas a nuestra disposicion, elegimos rescatar la observacién, las entrevistas, las
producciones del cuerpo docente recopiladas en un libro y el proyecto educativo del
centro. De esta forma, hemos puesto a dialogar momentos, articulaciones,
reglamentaciones, todo lo cual, en si mismo, da cuenta de situaciones que van desde lo
mas intimo a lo mas institucional. Pero para puntualizar y presentar en este espacio lo
qgue alli acontece, hemos elegido la vifieta como método, una manera posible de

‘recortar’ la realidad, de ‘ilustrarla’. Ello se configuré como una posibilidad dentro de

2% De acuerdo a la legalidad vigente hoy en la Argentina.

207 e . e .

Veremos que las dindmicas que se organizan en las prdcticas escolares enmarcan la terceridad desde
su concepcién misma al articular lo que ellos denominan “parejas/duplas educativas”. Un desarrollo
completo sobre ello puede encontrarse en la pag. 276.

208 « ” . . . .
Esa” en tanto Unica por el lazo que se establece entre los sujetos; Unica por el contexto; Unica por la
mirada ‘barrada’ de quien la inscribe y la produce como relato.
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esta investigacion al emerger una necesidad de ‘dar la palabra’®®

a los agentes, a la
institucion pero desde otro lugar, ya que los ‘métodos tradicionales’ de las ciencias no
habian podido abordarlo. No se trataba de rescatar sus palabras de una entrevista sino
de producir un texto a partir de los fragmentos mds o menos obvios que configuran el

sentido de lo cotidiano de sus practicas.

El desafio produjo una ‘doble novedad’ ya que, por un lado, el cuerpo docente
que conforma la escuela ya utiliza la vifieta en dispositivos de produccion de
conocimiento en espacios no-académicos; por otro, hasta donde conocemos se trata
de un artificio, recurso o técnica que no ha sido utilizado en investigaciones
universitarias, al menos en lo que muestra la revisién realizada al respecto,
particularmente, referida al campo pedagdégico. Asi pues, nos propusimos construir
conocimiento desde el dispositivo universitario con los métodos que los docentes
utilizaban y que pudiera asumir(se) como una produccién parcial, localizable y
encarnada con otras posiciones dentro del espacio institucional. Fue nuestra apuesta
para introducir ‘algo nuevo’ a aquello que, en tanto problematico y merecedor, por
tanto, de una investigaciéon, no podia ser repensado desde los cauces hasta ahora
conocidos. Su objetividad esta sostenida en tanto “remite al desarrollo de un artefacto
metodoldgico que opera promoviendo la localizacién de la mirada desde la cual se

produce el conocimiento” (BALASCH & MONTENEGRO, 2003, pag. 45).

Asi pues, la vifieta emerge como posibilidad de acercar al lector una ilustracién
de la informacidon que sometemos a debate, como un retazo de realidad que nos sirve
para dar cuenta de un fragmento de la vida escolar. Se trata, tal como expone Tizio
(2003), de un “dispositivo que se utiliza en el Campo Freudiano para debatir en el
registro clinico cuando se busca dar el maximo juego a la reflexidn, al comentario, a las
preguntas y no a la escucha pasiva” (pag. 120). En nuestro caso, no pretendemos abrir
una discusion tedrica en el ambito de la practica psicoanalitica sino utilizar su método
de captura y registro en la clinica para exponer, dibujar retazos de la realidad escolar y

conocerla a partir de ello con la misma finalidad que se utiliza en psicoanalisis. Se trata

209 .y . , . . T
No se trata de ‘dar la palabra’ a los docentes marcando una relacidn jerarquica sino la posibilidad de

‘abrir’ un espacio que propicie la circulacidon de los significantes que construyen la practica de estas
maestras mas alld del entorno institucional del CENTES N21.
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de pensar la prictica en la escuela desde la distancia que el trabajo investigador
implica en tanto reproduccidn textual pero a partir de los recursos utilizados por los
propios agentes para contar su realidad. La vifieta se instala en la tensidén misma que se
juega entre el exceso y el defecto que producen las narraciones que pretenden dar
cuenta de un caso. Es decir, por un lado podriamos presentar la informacién con un
estilo comparable al de los escritos freudianos (como aquellos primeros y punteros
dentro del psicoandlisis), pero nos veriamos frente a relatos pormenorizados,
construcciones consistentes que, a veces, resultan saturados de informacion y por
ende, ensombrecen el detalle. Por otro, la légica positivista nos habilita a ‘recopilar’
datos que, en tanto aislados, podrian remitir a la realidad del caso que presentamos o
a otro cualquiera (BERENGUER, 2012). El recurso de la vifieta encuentra asi la posibilidad
de constituirse como un dispositivo que articula la tensién entre ambos métodos. A
través de ella se rescata una imagen de una realidad que no puede contarse toda, por
eso, es un recorte. Como una fotografia, deja elementos fuera de la escena, produce
sombras... pero eso mismo realza aquello que pretendemos rescatar. La misma esta
configurada desde una visién periférica, que, tal como nos explica GARCEs (2013), nos
posiciona en un lugar determinado que, necesariamente, no puede ser ‘en frente’

como podrian reclamar los métodos positivistas. En palabras de la autora,

La visidon periférica no es una vision de conjunto. No es una visién panoramica. No
sintetiza ni sobrevuela. Todo lo contrario. Es la capacidad que tiene el ojo sensible para
inscribir lo que ve en un campo de vision que excede el objetivo focalizado [...] En la
periferia del ojo estd nuestra exposicion al mundo: nuestra vulnerabilidad y nuestra
implicacion [...] En la periferia aparece lo que no hemos decidido ver o desaparece
aquello que perseguimos infructuosamente con el foco de la mirada. La periferia excede
nuestra voluntad de visidn y comprension, a la vez que les da sentido porque las inscribe
en un tejido de relaciones. En la periferia, saber y no-saber, nitidez y desenfoque... se
entrelazan. (pags. 112-113).

Esta posibilidad de abordaje de la experiencia escolar desde esta perspectiva
exigia un método singular. Somos conocedores de que existen otros dispositivos dentro
de los métodos utilizados hoy en las ciencias sociales que pudieron ser empleados en

nuestra investigacién pero fueron descartados por diversos motivos.

Uno de ellos es el ‘acontecimiento’. En el drea de la Educacion, el mismo fue
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definido por Woobs (1998) a partir del acontecimiento critico, en tanto es rescatado en
la investigacion y el relato escolar por ser un momento con capacidad de provocar
cambios en las escuelas, los docentes y/o en los alumnos. En este sentido, las vifietas
no recuperan sucesos que puedan percibirse como puntos de quiebre o limites en la
vida institucional. Los momentos convocados fueron recortados como ilustracion a las
categorias propuestas o aquellas que emergieron en nuestro ‘trabajo de conocer’, que,
como dice BELTRAN LLAVADOR (2006), consistié en ordenar de acuerdo a un determinado
criterio las dindmicas de un campo definido de relaciones®*’. Asimismo, habiendo
delimitado la escuela como un dispositivo (término que conllevaria un abordaje desde
posiciones mdas posmodernas), recortar acontecimientos nos hubiera remitido a buscar
en ellos el accidente como esencia (LAzzarRATO, 2006). En este sentido es importante
recordar que en esta tesis, el trabajo de campo es una excusa para la tarea
investigadoram, es decir, buscamos pesquisar el lazo educativo para dar cuenta de los
efectos del mismo en la produccién de sujetos, en su estructuracién, encontrando a
partir de ello algunas regularidades que pudieran ser pensadas y conocidas en relacién
al vinculo escolar. Nos alejamos de la excepcionalidad del caso en si, de un recorte
paradigmatico, para rescatar la singularidad de sucesos que, tal vez, han pasado
desapercibidos o que han sido naturalizados, pero que conforman regularmente, que
sostienen los encuentros de todos y cada uno de los nifios que se ven sujetos a/en la
dinamica escolar. Se trata de convocar lo que somos, posando nuestra mirada sobre

“lo-que-pasa-entre-nosotros”, como dird GARCIA MOLINA (2012).

Por otro lado, aun teniendo muchos puntos de coincidencia con lo que se define
como ‘episodio’, debemos detallar las diferencias que lo convierte en un método
distinto al utilizado. Ambos suponen una seleccion de momentos realizada
arbitrariamente por el investigador, lo cual supone, en si, un recorte, una mirada
subjetiva y particular de lo que se describe y desde donde se lo realiza (YOuDELL, 2009).
Ambos posibilitan dar en encuadre, resaltar el detalle de lo que alli acontece desde esa

mirada panoramica que habiamos mencionado. Sin embargo, a diferencia de la vifieta

210 . ez . .z .
En ello consistid, justamente, nuestra labor, alejandose de lo que pudiera pensarse como

‘interpretacion’.
211 . .y . . . .
Tal como definiéramos unos parrafos mas arriba (ver pag. 172).
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gue se presenta como una ilustracién de aquellas categorias que pretendemos
conocer, abordar el episodio es resaltado en la investigacion porque, como dice
ORLANDO & DAFUNCHIO (2011), “..llama nuestra atencién porque, a nuestros ojos,
presenta una situacién atipica, en relacion con lo tradicionalmente esperable en las
escuelas. Situacién que, aunque hemos observado, con variaciones, en reiteradas
oportunidades continlda extraiandonos”. La novedad no esta en la vifieta sino en la
posibilidad de pensar, de inferir, de conocer a partir de ella. Lo novedoso es el
abordaje, el recorte de algo tan ‘viejo’ como el vinculo educativo, desde la propuesta
que aqui se exponem. En resumen, la novedad es nuestra mirada sobre lo obvio de lo

cotidiano, lo que (nos) pasa sin que (nos) demos cuenta.

Ahora bien, recortados los distintos momentos de la realidad escolar y expuestos
en este trabajo en forma de viiietas, ¢qué hemos hecho con ellos? A partir de una
teoria y un método que apunta a buscar aquello de lo que nada quiere saber, a trabajar
aquello que ‘falta’ y asi, darle a esa ‘falta’ un lugar en el cuerpo tedrico, hemos buscado
las regularidades que pudieran dar cuenta del lazo. Realizamos un proceso de
acontecimentalizacién® para adentrarnos en las categorias analiticas que provenian
de nuestra epistemologia y detectar aquellas que fueron emergiendo en el transcurso
de produccidon de la informacidon. En nuestra labor de conocer, utilizamos un

{

procedimiento que se caracteriza por “..hallar las conexiones, los encuentros, los
apoyos, los bloqueos, los juegos de fuerza, las estrategias que permitieron formar, en
un momento dado, lo que luego se presentard como lo evidente” (CAsTRO, 2004, pag.
21). Organizar ello de acuerdo a los criterios que se van desarrollando en cada uno de
los apartados del siguiente capitulo nos ha permitido ‘investigar’ sobre el lazo
educativo, realizar un texto para ese y este contexto. Si unos parrafos mas arriba
deciamos que debiamos atribuirle un valor cognitivo a aquello que se aborda, ello fue

posible a partir de la posibilidad de ‘conocer’ la realidad del vinculo, su dindmica, su

materialidad, ya que pudimos ponerle palabras, lo hicimos inteligible para ser expuesto

212 . . o . ;
Ello puede colegirse al leer una tesis cuyo trabajo de campo se realiza en una escuela del escalafén B

(Educacién Especial) y no apunta a (re)pensar y conocer lo ‘especial de la educacidon’ sino lo que
‘comunmente’ puede rescatarse como institucion del lazo educativo.

2 Tal como lo presenta y lo define CASTRO, en 2004, en su construccién de un vocabulario que retoma
los conceptos de la obra de FoucAuLrT.
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en el espacio publico.

En definitiva, nuestra metodologia y nuestra forma de trabajar el vinculo (nos) ha
implicado. Por ello, hemos entrado en escena al tratar honestamente la realidad
(GARCEs, 2011), es decir, exponiéndonos e implicandonos a partir de mostrar vifietas
(ilustraciones) y no imagenes. Hemos elegido hacerlo como una forma de violentar la
realidad que los cauces democraticos de la participacion y la libertad de eleccién
neutralizan utilizando, en el ambito académico, métodos que miden, regula y operan

sobre aquello que es pasible de ser controlado por el discurso hegemaénico.

SR S Pt

En resumen, en un punteo posterior presentamos de forma sintética lo
desarrollado en este apartado tratando de organizarlo de acuerdo a los canones de
estandarizacidon al uso que se utilizan en este tipo de trabajos académicos; no fue
desarrollado desde un principio por entender que perderia la riqueza de una
produccién singular de la exposicidn. Aun asi y con todo lo que ello implica, hemos
tratado de ‘ajustar’ lo expuesto en este capitulo respondiendo a los siguientes

parametros:

v Problema General: Desde los distintos artefactos ideoldgico del Estado, el
discurso hegemodnico nos invita a pensar/sentir que somos participes de una
progresiva e inevitable desinstitucionalizacidon de los sujetos y por ende, de
las instituciones. Aun asi, hoy se sostienen como pilares de esta sociedad,
aquellas que fueran instituidas por la modernidad: la familia y la escuela.
Habiéndose estudiado en profundidad desde multiples disciplinas la
relevancia y los efectos de la primera de ellas, nos encontramos con la
necesidad de investigar las consecuencias de la instituciéon de la segunda
tanto para los sujetos como para la sociedad misma.

v’ Sujeto Investigador: La configuracion de quien produce los textos que aqui se
exponen sélo puede comprenderse desde un posicionamiento como sujeto

implicado, comprometido con la articulacion de los sentidos.
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v’ Conocimiento-Produccién: A partir de la entrada en escena de quien
investiga, el conocimiento producido ha de entenderse como situado, parcial,
localizable, es decir, atravesado por la misma falta que opera en toda
produccidn discursiva de un sujeto barrado.

v’ Objeto de Estudio: El lazo o vinculo escolar.

v Objetivo del Trabajo: Dar cuenta de aquellos detalles que permitan
‘comprender’ cémo dicho lazo produce unos determinados sujetos.

v Para ello, se trazaron objetivos intermedios antes del abordaje del trabajo de
campo, a partir de la necesidad de un replanteo tedrico que convoque los dos
posicionamientos epistemolégicos propuestos. Los mismos fueron detallados
en el primer acapite del presente apartado.

v Hipdtesis o punto de partida: La estructuracion psiquica del sujeto
contemporaneo estd mediada principalmente por dos instituciones: la familia
y la escuela.

v' Objeto del Estudio u Objetivo General: Andlisis de los efectos del
atravesamiento de la institucidn escolar en la produccion de la subjetividad.

v Pregunta especifica de esta investigacion: icuales son los efectos de la
institucion escolar sobre dicha estructuracion (psiquica)?

v Objetivos del Estudio (expuestos y explicados en forma mas amplia en la
pags. 170y ss.).

v Trabajar para dar cuenta de algo de la produccion del sujeto, un ‘algo’ que,
desde la terceridad/distancia que impone ser investigador, permita ser
rescatado para plasmarlo en este trabajo para continuar nuestra labor de
construccion tedrica.

v Intentar, en la medida que ello fuera viable, desenmarafiar los efectos que
produce el atravesamiento de lo escolar respecto a otras instituciones.

v A partir de ello, dar cuenta de cudles son los efectos que produce el vinculo
educativo sobre la estructuracion del sujeto.

v Entorno como Contexto: Una institucion escolar que, por sus caracteristicas,

nos permita indagar con mas facilidad los efectos del lazo en la estructuracion
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La institucidn escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto.
Metodus y Eidos: Un intento por abordar lo que desborda de las practicas escolares
y dar cuenta de la tensién entre praxis y poiesis.

subjetiva.

Escenario de produccion de las informaciones: Practicas educativas en el
CENTES N2 1 (Ciudad de Buenos Aires, Argentina), una escuela publica que se
define como Centro Educativo para Nifios con Trastornos Emocionales
Severos.

Método: La anécdota o vifieta como elemento fundamental para producir la
informacidn relevante, dispositivo conformado a partir de la recopilacién de
datos realizada a través de las entrevistas, el proyecto educativo, las
observaciones y el libro producido por el cuerpo docente.

Metodologia: Hemos recurrido a un proceso de acontecimentalizacion, en
tanto dindmica que permite hacer del lazo educativo una realidad mas
razonable (o sea, que pueda defenderse argumentativamente) a fin de
exponerla en el espacio publico para su debate (es decir, que nos permita
‘conocerlo’ de acuerdo a los ordenamientos categoriales que hemos
establecido y presentado en los distintos apartados buscando atribuirles

valor).
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VII. CENTES: Un espacio de posibilidad**

Una institucidn vive y se expande en la medida

que sus habitantes se apropian de aquello que
justificd su aparicion.

Cristina Quadrelli,

A modo de cierre’™

Como hemos sefialado en el capitulo anterior, la escuela elegida como dispositivo
para pensar sobre los efectos de lo escolar en la estructuracién del sujeto es la que se
describe a continuacion. La idea de este apartado es hacer una presentacién general de
la institucién para que el lector pueda comprender desde dénde surgen nuestras
preguntas, nuestros razonamientos y desarrollos tedricos. Pero es menester
puntualizar que esta escuela es ‘una excusa’ para pensar lo escolar en general. No
pretendemos hacer un estudio sobre la educacion especial, ni el tratamiento escolar a
determinadas singularidades, ni las intervenciones clinicas posibles en entornos
educativos para ciertas patologias, sino que nuestro objetivo es pensar los efectos de

las dindmicas pedagdgicas que se establecen

115 de
chicrﬂtle de 1889 Noriemire = -
Infantil
Juvenil
“Tobar

Garcia”

en esta escuela. Por ello, hemos elegido una

sopene ¥
asor e
sesged

en la que se trabaja con nifios cuya

1 [ ks Salta
e |8 fuzaing y . L 4
" [+ estructuracion como sujetos estd ‘mas
e 2,
Bl 2 L o CENTES N21 , ) o
T F Eene & expuesta’. A tal fin, resulta indispensable hacer
ol Hocetede 33 una pequefia introduccion sobre las
| Mental Dr. i
senl lost Borda _ fekta caracteristicas puntuales de esta escuela.
.% gm/ s
e W Asi pues, como hemos dicho, el trabajo
@ Mental ). Borda
%% & B ..« de campo se ha basado en la produccion de
oy 3 informacion a partir de la posibilidad de
Brandsen Hosnital Nacianal Date:
Emplazamiento del Centro. compartir practicas dentro del Centro

% Tal como hemos adelantado en la metodologia, muchos puntos de este apartado y el siguiente se

escriben en primera persona porque remiten a la experiencia personal de la investigadora.

> En esta parte de la tesis, utilizaremos las palabras que el mismo cuerpo docente volcd en su libro
“Relatos...” como disparador y guia para comenzar a pensar las categorias que dan cuenta de una
practica que articula aquello sobre lo que buscamos posar nuestra mirada.
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Educativo para Nifios con Trastornos Emocionales Severos N2 1 de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires (CENTES N21), durante cinco semanas (entre Agosto y Septiembre de
2011). Evidentemente, el proceso no se limité Unicamente a ese periodo, pero la
(con)viviencia me ofrecié experiencias, me sorprendié, me acercé a una realidad mas
alla de la que yo (pre)suponia y me permitié constituirme no sélo como investigadora
de un tema sino como ‘sujeto de la educacién’ (en el amplio espectro de los sentidos

que asisten la frase).

Para entender las referencias que realizamos sobre muchas de las
particularidades que atraviesan esta escuela, comenzaremos por ‘presentarla’ como
institucion. Ello implica recurrir a documentacidon especifica, como es el Proyecto
Escuela CENTES 2011 (g - PE-2011 — Anexo |), como asi también a los relatos que
presenta el cuerpo docente’® a través de su libro “Relatos de practicas con nifios
detenidos en la estructuracidn subjetiva. Experiencias en el campo de la Educacién
Especial” (Ed)), impreso ese mismo afio (2011) y que compila algunos de los trabajos
escritos producidos por gran parte de los integrantes de ese claustro. Por otra parte,

217

rescataremos el decir de su directora en ese momento“™’, GLADYS ONETTO y las docentes

21 .
8 que se han realizado

de los ciclos de Inicial y Pre-Primaria, en las entrevistas ([29])
durante la estancia. Finalmente se aportan algunas notas que recortan, también,
informacidon que hemos producido a partir de mi convivencia en la institucion (®)

junto a las maestras, la direccidén y los nifios, durante ese periodo juntos.

A partir de ello, investigaremos y analizaremos las particularidades que hacen a
esta institucién y que nos invitan a pensar, conocer el lazo social como produccién

singular en la dindmica de todo acto educativo y cuyos efectos e implicaciones podrian

»219

deducirse en aquellos casos en que se produce ‘ese instante gue supone la

216 . . . .
Entendemos por ‘cuerpo docente’ a los maestros, el equipo de direccidn, algunas personas del equipo

de la inspeccidon del area que también escribe en el libro y supervisores clinicos (en términos
psicoanaliticos y quienes se desarrollan ese rol en la institucion).

v Hoy en dia, la Directora del CENTES N21 es Maria Eugenia Aguilera quien en su momento participaba
del cuerpo directivo con el cargo de Vicedirectora.

2% En las entrevistas, se destacan con VERSALES las palabras en las que la persona entrevistada pone un
énfasis especial.

P Enla pagina 133 del apartado tedrico habiamos retomado las palabras de Tizio (2003) para definir el
lazo educativo como un instante que deja huella.
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La institucidn escolar y sus efectos en la estructuracién del sujeto.
CENTES N°1: Un espacio de posibilidad.

educacién. En nuestro caso, es de vital importancia pensarlo en el marco de lo escolar.

Comencemos por destacar que la escuela en si se presentan como un “centro
educativo”, dotando a la institucidn, ya desde el mismo nombre, de una particularidad

dentro del sistema publico de ensefianza®®°

. Tal como ellos mismos explican en su
compilacién de relatos, su nombre retoma las acepciones de la RAE para el vocablo
‘centro’ donde se lo define como un ‘punto interior que aproximadamente equidista de
los limites de una figura, superficie o territorio y un lugar de donde parten o a donde
convergen acciones particulares coordenadas’. Y es por ello, que en la presentacion de
su libro, se definen como “un Centro Educativo desde donde parten acciones
particulares ‘educativas’ orientadas a construir huellas simbdlicas” (EJ-ONeTTo, 2011,
pag. 16). Sin embargo, rescatan su cualidad como Escuela Publica, perteneciente al
escalafon B del area de Educacién Especial del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
(C.A.B.A.), resaltando que alli asisten nifios de 4 a 14 aiios en calidad de alumnos. De
esta forma, cada uno de ellos tiene la posibilidad de atravesar ritos e hitos simbdlicos

propios de una pretendida ‘infancia comun’. Ello queda plasmado cuando su directora

comenta:

H#1:

...Cuando la escuela funcionaba en el Tobar Garcia, era un consultorio mas,
cada aula en un consultorio. [La creacién del CENTES™ apunta a] evitar la
cuestion de que esté el nifio y la maestra [solos|, porque si no, estaba en terapia
permanente el pibe. [Lo edilicio y la forma de trabajo intentan] no reproducir la
cuestién terapéutica y habilitar mas a lo escolar [...] que se pueda intervenir
también a través de lo pedagdgico... En este hilo delgado que hay entre una
cosa y la otra.
Fragmento #1 de la entrevista a GLADYS ONETTO,
realizada el 1 y 2 de Septiembre de 2011.

20 o sea, no se trata de una Escuela Infantil, ni una Escuela Publica NeXX, ni una Escuela de

Recuperacion, ni una Escuela Hospitalaria.

21 En este momento, se hace referencia no sélo a la creacién del CENTES como institucidn separada del
hospital, sino que también se pone en juego en esta ‘creacién’ de un espacio diferencial, la posibilidad
de articular una practica diferente: el trabajo por medio de duplas terapéuticas, que comentaremos a
continuacion.
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Es decir, la cesidon de los terrenos por parte del Hospital Infanto-Juvenil “Carolina
Tobar Garcia” y el Hospital de Salud Mental “Dr. José Borda”, permitieron la
construccion de una institucidn educativa, con un emplazamiento fisico diferencial,

que aportaba una representacion social especifica, o sea, un semblante ‘escolar’.

Por su parte, el Proyecto Escolar de 2011 rescata su razén de ser dentro del
marco legal del sistema educativo de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires, cuando

dice:

H#H2:

La Ley Nacional de Educacion 26.206, en el Art. 11 inciso e) Fines y objetivos
de la Educacién y en Politicas de Promocion de la Igualdad Educativa Art. 79
establece que se debe garantizar la inclusiéon educativa a través de
politicas universales y de estrategias pedagdgicas de asignacion de
recursos que otorguen prioridad a los sectores que mas lo necesitan. Se
trata de medidas destinadas a enfrentar situaciones de injusticia, marginacion,
estigmatizaciéon y otras formas de discriminacién, derivadas de factores
socioeconomicos, culturales, geograficos, étnicos, de género o de cualquier otra
indole, que afecten el ejercicio pleno del derecho a la educacién, asegurando
una educacién de calidad con igualdad de posibilidades, sin desequilibrios
regionales ni inequidades sociales. De allf la necesidad de articular los distintos
recursos, de crear espacios abiertos a la circulacion e intercambio, y no lugares
de clausura de los chicos catalogados como “dificiles”...

Proyecto Escolar CENTES N°1 — 2011, pag, 0,

(subrayado de la investigadora).

Su singularidad como institucién promueve una escolaridad para nifios con
trastornos emocionales severos®?, que se viabiliza a partir de las intervenciones de los
distintos profesionales que trabajan creando redes, junto a otros organismos como los
Servicios de Salud, las Defensorias, las escuelas de recuperacién o ‘convencionales’, etc.
Todo ello resulta fundamental para alcanzar articulaciones “...tendientes a optimizar las

acciones de sostén y fortalecimiento familiar y del nifio para que el aprendizaje del

%2 Denominacion que hoy, desde el mismo cuerpo docente, se estd intentando cambiar por CENTES N2

1, Maud Mannoni, remitiendo la sigla CENTES a: Centro Educativo para nifios con tiempos y espacios
singulares).
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CENTES N°1: Un espacio de posibilidad.

alumno advenga” (Ed-ONeTTO, 2011, pag. 18).

Pero, “épor qué el CENTES [a la hora de escolarizar a un nifio]?”, se preguntaban
las maestras de Inicial en uno de sus trabajos. A ello respondian: “...porque justamente
alojamos aquello que irrumpe y hace obstaculo, detectamos el detalle que los
representa como sujetos, relanzando la posibilidad de que el nifio pueda desplegar lo
propio y continuar su proceso de constitucion como sujeto de la palabra” (Ed-
ASCARGORTA, COSTELO, NAHMANoOVICI & REINA, 2011, pdg. 35). Y para que esta tarea sea

posible, otras docentes dan cuenta de la institucién a través de las siguientes palabras:

#3: ll_.!_!_“

Pensamos el CENTES como “un espacio de posibilidad”...
Posibilidad de ofertar otros rasgos, otros sentidos, de aportar significaciones y
permitir que ellos construyan las propias.
Posibilidad de colaborar en la permanente interpretacion de lo percibido,
nominando el afecto para hacerlo transmisible y tramitable.
Ponerle palabras a lo que acontece, ligar las vivencias.
Posibilidad de autodenominarse, de “poder decir acerca de si”.
Posibilidad de facilitar la aparicién de objetos publicos, libidinazaciéon de lo
socialmente valorado, garantizando la sustitucién de objetos primarios y
privados a otros publicos y compartidos, que sean nuevos soportes de placer
para el sujeto...
Posibilidad de ser portadores de un discurso social que ofrece algo distinto, lo
socialmente consensuado...
En definitiva, posibilidad de brindar un espacio de confianza, de libertad, de
juego y aprendizaje como aceptacion de un desafio permanente frente a lo
imprevisible, frente a lo propio de cada nifio, recorriendo un camino incierto,
camino que se hace al andar, camino de construccién y de movimiento
constante hacia la aparicion del sujeto.
GARGANO, M.; DE CANDIA, ;C.; & VILLAVICENCIO, L.
La funcién subjetivante de la escuela,
en Relatos... (2011), pags. 47-48.

¢Y como se ‘posibilita’ esta construccion en esta institucion? Pues daremos aqui
algunas claves que hacen a su organizacién, sus tiempos y sus modos de trabajo como

caracteristicas puntuales para que el lector pueda ‘ubicarse’ y recorrer el siguiente
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desarrollo mediante referencias que presentamos y que destacan por singulares a los
ojos de la investigadora. Por otro lado, es importante mencionar también que dentro
del mismo pais, Argentina, este ‘ensamblaje’ particular que conforman los CENTES sdlo

se encuentra en la Buenos Aires Capital (C.A.B.A)*%.

La ciudad de Buenos Aires cuenta con dos CENTES (el N21 y el N22) que acogen
los nifilos que viven en las zonas sur y norte respectivamente, con emplazamientos
propios. Sin embargo, se ha abierto una tercera sede, un anexo del CENTES N21 que
funciona tomando prestada parte de las instalaciones de la Escuela Especial N2 20, en
la zona oeste. Se trata asi de facilitar el acceso a todas las personas de la ciudad, aun
cuando ello implica una construccién mas singular (si se puede), ya que muchas de las
dinamicas y formas de trabajo que se articulan en los centros no pueden abordarse en

el anexo por ser una estructura edilicia compartida®**.

Pero volviendo a CENTES N21, lugar desde donde se construye este trabajo,
podemos decir que, tal como se expone en el Proyecto Escolar-2011, en general y
debido a su ubicacién geogrifica, alli asisten, mayormente, niflos provenientes de
grupos sociales formados por familias con bajos recursos, con baja tasa de empleo
entre sus miembros o que realizan trabajos que exigen poca o ninguna cualificacién.
También es destacable la fuerte presencia de familias provenientes de paises
latinoamericanos, especialmente de Peru y Bolivia, que viven en condiciones precarias.
Y tal como comenta el propio cuerpo docente, ello tiene efectos en la conformacién de
los vinculos que relaciona tanto a los diferentes integrantes de una familia entre si,

225

como aquellos que sostienen los lazos de cada uno de sus integrantes con la escuela“™”.

Tal vez por ello, comentan:

223 . e , ,
Ello no significa que en otras partes del pais no se dé respuestas a las demandas que son escuchadas

y vehiculizadas por medio de los CENTES, sino que en el resto del pais, se articulan otras propuestas.
224 . e e s . ey

En el punto VII.2.iii de esta parte, se exponen los limites que lo edilicio impone al dispositivo.
225 s 4 . ,

Tratamos de transmitir ‘una idea’ de entorno y la gente que mayormente acude a esa escuela. Pero
como las mismas docentes explican, también hay familias mas o menos estructuradas, de clase media,
padres profesionales, etc.
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#4:

Hay que considerar asimismo la influencia que ejercen la pluralizaciéon de
formas de vinculos que articulan en la actualidad padres y nifos, distintos a la
forma tradicional. Multiples discursos entran en conflicto sobre lo que son el

padre y la madre.

Es en los momentos de grandes cambios donde los nifios son las primeras

victimas en sufrir el impacto de los mismos
Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pag. 4.

Y ello, repercute siempre en los nifios pero, como iremos revisando a través de
las distintas vifietas, este espacio escolar se torna un escenario singular para analizarlo
dadas las caracteristicas particulares de los sujeto. En este sentido, observaremos
cémo ello influye en la produccidon de determinadas relaciones que conformaran unas
singularidades y no otras’®® en tanto ‘sujetos’ de una realidad social-histdrica

determinada.

Otra caracteristica del centro es su escasa vinculacidn con instituciones barriales
debido a las particulares contextuales de quienes asisten al centro y las propias del
emplazamiento. Por ello, la escuela “...no mantiene un lazo cotidiano con la zona de
influencia” (]-PE-2011, pag. 5). Sin embargo, si existe una amplia articulacién con
instituciones como la Defensoria de Menores, Salud Publica, el Hospital Tobar Garcia,
instituciones de apoyo y acompanamiento, entre otros. Algunos de esos vinculos se

instrumentan, por ejemplo, a través de programas como “Cuidar Cuidando”**’.

En relacién a los nifios, podemos decir que, en primera instancia, el colegio en si

%% Debido al enfoque desde donde se construye la practica en esta institucion (y desde donde se aborda

esta tesis), es importante rescatar la historia y el contexto de cada uno de los nifios que asisten al
CENTES. Ello significa que dar cuenta de aquellas circunstancias que ‘hacen’ a los alumnos, no implica en
ningin momento que ello sea pensado como ‘causa’ de un diagndstico o como un hecho ‘determinante
y absoluto’ de las particularidades que la estructuracion subjetiva. Se trata de aportar aqui la
informacién necesaria para poder ‘armar’ el contexto en el que cada uno de estos nifios crece. En este
sentido, es destacable una frase que circula, en tono jocoso, por la instituciéon para que nadie quede
‘pegado’ a la situacion social de los alumnos en tanto ‘causa’ y que reza: “La locura no distingue clases
sociales”.

>’ puede consultarse un pequefio documental sobre este proyecto en particular en
http://www.youtube.com/watch?v=cl hlIhVXWwA
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se construye alrededor de “alumnos que presentan severas inhibiciones cognitiva o
severos trastornos de la personalidad (autismo- psicosis-neurosis graves)” (E]-PE-2011,
pag. 9), lo que obliga a (re)plantearse una practica escolar posible, asi como muchos de
los elementos que comunmente conforman la escuela, es decir, la dindmica de trabajo,
la planificacion curricular, los tiempos, los espacios, etc. Es por ello que el mismo

cuerpo docente expone:

#5: E——“

...Se plantean interrogantes acerca de qué papel tiene el curriculum comun
como texto y contexto, y cuanta actividad correspondera a una planificacion
curricular especial que le permita adquirir competencias para la interpretaciéon
de una supuesta realidad comun.
Es por ello que se hace imprescindible un trabajo colectivo, repensar la practica
en la elaboracién de hipétesis, seleccionando contenidos, revisando como se
ensefa, eclaborando estrategias didacticas novedosas, confeccionando
secuencias didacticas viables, pertinentes y significativas.

Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pag. 9.

Un dato que da cuenta de practicas diferenciadas con respecto a otras escuelas
es la ratio. Por ejemplo, el CENTES N21 esta conformado por mas de ochenta adultos
(entre maestros, cuerpo directivo y personal auxiliar) y unos ciento diez nifios hacia
finales de 2011 (fin de curso lectivo). Ello esta directamente relacionado con un tipo de
practica que iremos abordando y describiendo en los siguientes apartados ya que son
pocos los alumnos que estan directamente inscriptos alli (la mayoria llega por
derivacién afio a ano, a partir de las recomendaciones de las instancias

correspondientes).

En definitiva, se trata de una escuela que les hace un lugar y se construye a si
misma como un espacio singular de educacién. Es un centro que recibe a sus alumnos
comprendiendo y apostando por su particularidad para dirigir hacia alli mismo la oferta
de un lazo social posible. El cuerpo docente lo sabe y lo ponen en palabras en su

proyecto:
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#0: E——“

A veces [el CENTES] es la primera institucién que conocen fuera de lo familiar.
Otras, la primera fuera del ambito de la salud. Otras, la primera que no los
seflalan discriminandolos: “siempre fue expulsado de las escuelas”.
La primera institucién que los recibe y entrega una cuota de esperanza, de
consuelo frente al sufrimiento porque los profesionales que la habitan se
dirigen a ellos en un discurso incluyente sobre tiempos escolares, espacios
escolares, utiles, guardapolvo, mochila, cuaderno...términos que quizas esas
familias pensaron que estarfan excluidas de su decir cotidiano.

Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pag. 7.

Trabajan con las diferencias. Lo diferente es la construccién desde la que
abordan, rescatan lo escolar. Hacen una escuela a partir de practicas singulares.
Establecen lazos. Apuestan por una elaboracion particular en cada caso. Ponen en

4

juego “..la dimensién del sujeto en el punto en que se puede leer efectos de
dispositivo. Estos efecto estdan mas orientados a provocar la dimensién sujeto que
apuntar al sujeto del conocimiento” (EJ-MEebvuiDENUR, 2011, pag. 99). En definitiva,

facilitan una trama donde enredarse para producir sujetos de la educacion.

Cabria preguntarse: los sentidos singulares a los que apunta la labor de esta
escuela, éno resultan ser los mismos sobre los que se inscribia la institucién de la
paideia griega? Esta y otras preguntas que iran emergiendo en la exposicién del trabajo
de campo, las recapitularemos en las conclusiones, ya que han ido (y aun hoy lo siguen
haciendo) marcando nuestra experiencia al transitar esta institucion en nuestro intento

de hacer inteligible aquello que da cuenta del lazo social.
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VIII. El vinculo escolar: entre lo posible y lo imposible.

Creo que en este encuentro donde se recrean las
practicas y la reflexion sobre éstas, tendremos la
oportunidad de interrogarnos acerca de la
escuela como dispositivo de produccién de
subjetividad y de curso de desarrollo deseable-
esperable.
VANESA CASAL,
Palabras de Apertura I.

Con estas palabras abria la Directora®®® del Area de Educacién Especial (C.A.B.A.)
las primeras jornadas donde se exponian parte de los trabajos recopilados en el libro
“Relatos...”. Tiempo y espacio dedicado a reflexionar sobre las articulaciones que dan
lugar a la construccién del CENTES N2 1. En nuestro caso, en otro tiempo y otro lugar,
plasmamos aqui, en el trabajo de campo de esta tesis, recortes de esas practicas para
pensar nuestras preguntas. Ello es posible a partir de las distintas categorias trabajadas
en los primeros capitulos, las cuales nos permitieron acercarnos al CENTES N21 desde
unos planteos tedéricos que operaron como guias a la hora de mirar, observar,
participar, preguntar, vivir la experiencia en el centro. Desde alli intentamos pesquisar
ese lazo que produce sujetos de esta institucidon, como asi también sus efectos. Ese
mismo vinculo que también remite y sostiene aquella mentada imposibilidad de educar
gue planteaba FREUD, ya que a través de él no sélo descubrimos aquello que ‘se hace’
en la escuela sino que pudimos (re)velar los deseos que promueven aquello ‘por
hacer’, de lo cual las Jornadas de presentacién del libro son una pequefia muestra. Se
trata de pensar relaciones que enlazan, anudan, atan, enredan aquello que desborda y
a la vez que desatan, desanudan y desencadenan unas-otras subjetividades, formas de

estar de los sujetos, modos de produccién de sujetos.

También se incluyen y se analizan elementos y categorias que me sorprendieron
en lo particular, como asi otras que desenmascaramos en el analisis mds general y que

derivaron en la posibilidad de pensar nuevos constructos. Todo ello se describe y se

228 = . / . . ~
Este, al igual que los demads cargos que se convocan en este escrito, son los correspondientes al afio

2011.

207



Mara Socolovski Batista
Tesis Doctoral

recorta en los distintos items que se desarrollan a continuacion desarrollados a partir

de viietas.

1. Entre la universalidad y la particularidad, la singularidad...

Inhibiciones, sintomas y angustias en la infancia
son los nombres con los que nos confrontamos
en el encuentro con cada nifio en la escuela y
frente a lo cual sostenemos un primer tiempo de
localizacion de aquel detalle que nos oriente en
la l6gica posible de intervencidn para cada caso.
ROSANA MILANO & ALICIA NERVI,
Haceme recordar para que no me olvide.

Si hay algo que podemos leer al atravesar la experiencia del CENTES N21 es cdmo
se instituyen las palabras de MEIRIEU (2004, pag. 83) cuando, en su libro “La escuela

hoy”, exponia:

Asi, entre el relativismo diferencialista, por una parte, que, en nombre del respeto
absoluto de las diferencias condena a cada uno a un lugar social y cultura, y el
universalismo dogmatico, por otra parte, que, en nombre de la ‘gran cultura’ persigue la
colonizacion del interior, aun queda lugar para una pedagogia en la que los alumnos se
reconozcan conjuntamente hijos e hijas de las mismas preguntas... Queda espacio para
una pedagogia que articule los tres movimientos por los que la humanidad se elabora
fragilmente: unir, desunir y reunir. Y por decirlo todo, es urgente inventar esta
pedagogia.

Se trata de sumergirnos en este
apartado, en esa posibilidad que articula el

CENTES N2 1 de encontrar la singularidad de

unas practicas que hacen lazo alli donde

parece imposible, donde la diferencia se

construye como una posibilidad de ser, donde

la inclusién aparece como paradoja de un

Dibujo de uno de los alumnos dispositivo diferente, donde los nifios se
del CENTES N91 para pintar en el pasillo i
que une el Centro con presentan pegados a sus sintomas buscando

el Hospital Tobar Garcia.
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encontrar en el trabajo aquello que los configure como sujetos, donde los integrantes
del cuerpo docente se hayan abocado a la busqueda de aquellos detalles que den
cuenta de una particularidad pasible de formar parte de lo comin. Se trata de
encontrar la singularidad que hace de las practicas en el CENTES N21 un lugar donde es
posible la promocion de lo humano, de una subjetividad, de un estatuto de sujeto

muchas veces escondido detrds de una etiqueta diagndstica.

Cabria preguntarse: équé hace del CENTES N21 un espacio donde las diferencias

puedan dar lugar a la subjetividad?

i. Del discurso

¢Acaso podemos sentirnos satisfechos si se logra
una conducta educada o si el alfabeto es
deletreado por un nifilo que aun no se reconoce
como yo? Apostamos al sujeto, nos importa
primero que sea cada quien que, motorizado por
su deseo, conduzca sus propias acciones.
LORENA ASCARGORTA,
Abramos las puertas para entrar a jugar.

En este apartado, damos cuenta de cémo las singularidades del discurso
sostienen la institucion desde un lugar particular en el sistema general de educacién de
la Ciudad de Buenos Aires. Ello es fundamental a la hora de entender, por ejemplo, qué
significantes se ponen en juego en las distintas intervenciones, es decir, desde dénde
se construye esta escuela. A tal fin, retomando conceptos volcados en la parte tedrica,
veremos cémo se articula un dispositivo que da cuenta de determinadas practicas,

genera sentidos, (im)pone formas de trabajo, etc.

Partimos entonces, de hurgar en los distintos elementos que configuran nuestro
campo, con la idea de ‘recortar’ buscando la idea de Educaciéon que soporta esta
escuela. En primera instancia tomamos las palabras la Supervisora de Educacion

Especial y las maestras en su libro “Relatos...”. La primera de ellas expone:
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H#H7: ll_!__!_“

Pero como todos sabemos la educacion no es un acontecimiento individual, es

un hecho colectivo, por tanto, estas instituciones tienen un enfoque

comunitario y cooperativo. Alli, se construyen redes, se trabaja para que las

familias hagan los movimientos necesarios para salir de la Repeticién y hacer

Diferencia, es decir, que generan el encuentro entre las familias, la escuela, sus

maestros y los nifios/as y otras instituciones produciendo nuevos instituyentes
en la practica social. Es una comunidad que educa.

ANGELICA GRACIANO.

Palabras de Apertura II.

En Relatos...(2011), pag.29.

Es decir, la supervisora da cuenta asi de cdmo la escuela encuentra su
fundamento como construccién social en tanto posibilidad de socializacion. Se trata
de un lugar que permite la produccién de un sujeto ‘mas alld del entorno familiar’
como comentaramos en el apartado IV.5 (pag. 155). Es decir, construye un lugar que le
permite hacer lazo con ‘lo social’, con ‘lo publico’ saliendo del entorno mas ‘intimo’ o
‘privado’. De hecho, la escuela se instituye, desde este punto de vista, como espacio de
posibilidad para abrirse al entramado social y construir(se en) la diferencia. Esto
implica una produccién ‘entre varios’, que sostiene no sélo al sujeto-nifio, sino también
a las familias. Por ello se habla de una labor comunitaria que despliega una red
institucional que hace lazo para dar un lugar tanto al alumno como a su familia. En este
sentido, sus palabras permiten establecer las razones que originan una instituciéon
orientada a alojar al recién llegado en entramado social. Sobre ello comentan las

maestras de las salitas de nivel inicial**°:

#8: L.-__QI

...S11a educacién es la forma en que el mundo recibe a los que nacen, entonces

es necesario hacetles un lugar, abrir la puerta al otro y asumir la responsabilidad

por el que llega, dar la palabra, escuchar la palabra. Hacernos cargo del

229 . . ~ P
Tal como ellas denominan, en su libro, a las salas en las que desempenan su labor como maestras aun

cuando en las escuelas tratan de ‘desandar’ ese camino que tradicionalmente configura el trabajo en
Infantil como algo menor.
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malestar de la infancia.
LORENA ASCARGORTA, MARA COTELO,
ELISABET NAHAMANOVICI & CAROLINA REINA,
El Nivel Inicial en el CENTES N° 1,
“Tejiendo una trama en la experiencia infantil”.
En Relatos...(2011), pag.35.

Asi pues, el concepto de discurso cobra un sentido amplio permitiéndonos dar
cuenta de las practicas que se articulan a través de si. Se trata de pensarlo como ese
dispositivo que habilita espacios para que tomen cuerpo los lazos que favorecen la
comun-unidad de aquellos que conviven en esta sociedad. Retomando las palabras de
apertura de la supervisora, se trata de producir un encuentro cuyos ejes principales son
“...Ia centralidad de los sujetos, la centralidad de la ensefianza, el papel que juega la
institucion escolar en la constitucion subjetiva, legalidad, terceridad, lazo social,
grupalidad, insercidn en el tiempo y espacio” (EJ-Graciano, 2011, pag. 29). Todo ello es
lo que se pone en juego en el CENTES cuando se lo piensa como Escuela dentro del
discurso que la Modernidad modela, tal como desarrollamos en los apartados IV. 1
(pdg. 57 y ss.) y IV. 2. (pdg. 75 y ss.), y que consiste, justamente, en crear un dispositivo
capaz de albergar a aquellos que no pueden sostener una ‘escolaridad normal’ pero
gue han de construirse como sujetos dentro de esta sociedad, siendo responsabilidad
de los adultos apostar por ello y ‘armar’ los espacios para que esa configuracidén sea
posible dentro del sistema educativo. Sin embargo, es importante destacar el esfuerzo
en instituirse como escuela publica, tomando distancia, de espacios que pudieran
confundirse con la clinica, y por otro lado, con aquellos centros sostenidos desde el
discurso de la re-educacién como forma de adiestramiento superior para la
consecuciéon de objetivos que poco rescatan del sujeto y que tienden a convertir al nifio
en objeto de cuidados, medidas reeducativas, etc. (§)-PE-2011, pag. 9). Alli, sélo se

atiende al nifio, mientras el CENTES apuesta por producir un sujeto”>°.

A partir de lo expuesto, cobran un sentido particular las palabras de las maestras

del Ciclo de Inicial cuando comentan lo que implica educar; ellas lo definen como

230 . . . . . . .
Es importante retomar la diferencia a la que remiten los conceptos de nifio y sujeto que expusimos en

las pdags. 82y ss.
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“...un ejercicio de responsabilidad tanto del agente como del sujeto de la educacidn,
un ejercicio ético” ([J-AscARGORTA, COTELO, NAHAMANOVICI & REINA, 2011, pag. 35 —
subrayado de la investigadora). Cabe preguntarse entonces, éno participan de este
mismo principio todos aquellos que ‘hacen escuela’, mas alla del escalafén en que se la

ubique dentro del sistema?

En esta Centro, todo ello lo sostienen, segin comentan, desde una practica

4

atravesada por el psicoandlisis, ya que éste “..brinda un marco para que nuestro
quehacer docente no se convierta en una practica orientada a la repeticion y posibilite
inventar nuevas respuestas y también nuevas preguntas” (EJ-GErReTTo & PiNTOW, 2011,
pag. 55). Y si ello es lo que escriben en la recopilacidn de trabajos de las Jornadas, las
maestras de pre-primaria amplian los conceptos y los cargan de sentido, cuando

exponen en la entrevista:

#9:

Telma: Yo, este... no sé si puedo decir que mi marco teoérico es el
psicoanalisis. .. es lo que estoy intentando... no todo lo que hago...

Cinthia: No sé si siempre lo que hago es...

Telma:  Es mi interés... es mi mirada... es la escucha... aunque a veces me
salgo. ..
Eli: El marco tedrico con el que nos manejamos ‘es’... el disefio

curricular. .. es transversal con el psicoanalisis

Telma:  Si... esa es la intencidn. Este es mi cuarto afio de CENTES... no
tengo mas experiencia con niflos con estas caracteristicas... No es
que tengo otro recorrido en otro marco teorico, yo cuando escucho
lo cognitivo y veo algunas cosas de lo cognitivo no me va... no me
identifico... no porque me parece, por ejemplo en el caso de estos
nenes que les dicen autistas... es mas de lo mismo, es como un
entrenamiento... es un adiestramiento que justamente, estos nenes

es lo que menos necesitan..

Eli: ...Al ser un adiestramiento, hay una voz que dice lo que deben
hacer...
Telma:  Claro, no lo habia pensado asi... yo lo pensaba por el lado de la

cosa automatica... de los automatismos... bueno: es reemplazar un
automatismo por otro y también en ese caso, la voz que dice... en el

caso mas de la psicosis, a lo mejor...
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Lo de la mirada. Lo de encontrar ese detalle, esa cosita, ese rasgo y
trabajar a partir de eso. Es como trabajar a partir de algo que es
genuino... Lo que aparece es genuino y de la otra forma no. A veces,
no... y cuando aparecen yo digo: "qué macana, ahora se automatizé
con esto" pero otras veces no... aparece algo de lo propio y eso es
genuino. Por ejemplo hoy Nano vino y me saludo, y eso es genuino
porque nadie lo mandé, porque él no hace caso. Fue algo genuino y
esas son cositas que me parece importante ir pescando y trabajando..
Mirar el detalle. También trabajar desde aca te permite ver los
cambios: por ejemplo Lalo, vas viendo que cada vez esta hablando
un poco mas, va armando mas las oraciones... Es como que uno
puede ir notando y trabajando porque ve que algo se estd armando
ahi...

Cinthia: También hay algo de lo ideoldgico. Otros enfoques apuntan mas a
una produccién en serie, mas a que todo salgan igualitos y eso
ideologicamente no va conmigo... Ya desde el vamos estamos en
otro lugar. Ellos responden "a tal patologfa, tal respuesta” y pierden
la singularidad, el detalle...

Telma:  [Cuenta la situaciéon cuando va a hablar con la psicopedagoga extra

escolar de un nifo]
Me dice: "No! Es buenisimos lo que consiguen con el certificado de
discapacidad" y me habla de TODOS. Se trata de un enfoque de
“TODOS IGUAL” y pueden, pueden y pueden... y habla de todos,
como si hubiera algo de lo predeterminado, que ya esta establecido,
sin detenerse a ver "qué de ese nene"... y yo le respondi desde el
CENTES pero con una mirada desde la singularidad. Eso me hizo
bien porque me reforzé porque mi lectura y mi trabajo. La mujer no
pudo sacar al nifio de la serie...

Cinthia: Esta lleno de gente que piensa como esa psicopedagoga... Tenemos
que ser conscientes que ese discurso existe y circula...

Telma:  Esto me lleva a re-elegir este discurso

Eli: Ese otro discurso se trata de un discurso taponador que no tiene en
cuenta a ESE nifio y a ESA familia..

Telma:  En este caso, con ese discurso, se le reforzaba aquello que tanto el
nifio como la familia estaba armando: el lugar del débil. Y esto lo vi
gracias a una supervision y a compartir la experiencia con
compafieros... Sola no se ve pero en eso consiste esta mirada...

Fragmento #1 de la entrevista a las maestras CINTHIA DIAZ
GONGORA, TELMA SKOCZNADEK Y ELISABET NAHMANOVICI,
el 16 de Septiembre de 2011.
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cuando luego volveremos a este fragmento): por un lado, la conceptualizacién de la
Educacion como un hecho politico. El paradigma desde donde estas docentes eligen
trabajar estd sostenido por una eleccion ideolégica que ellas mismas ponen en
palabras y que nosotros también describimos como indispensable ya antes de
conformar el cuerpo tedrico de este trabajo, en el punto Il.1. “(Re)Ubicando la
Educacion”. Por otro lado, remiten a la utilizaciéon de un corpus como el psicoanalisis
pero en un entorno institucional, cuya articulacion no responde a la ortodoxia de
quien lo pensé en sus origenes. Tal vez por eso, en un primer momento, la misma

directora del Centro parece renegar de la articulacion del psicoanalisis en la escuela,

A través de estas palabras queremos destacar en principio, dos elementos (aun

aunque luego se reafirma especificando desde dénde se toma dicho discurso:

#10:

Yo creo que... aca no se hace psicoandlisis... o sea, es bastante diferente,
digamos: no tiene nada que ver con lo que puede ser una practica del
psicoanalisis entendido en lo clinico...

PERO... si uno constituye un nifio, entiende lo que es la infancia, se tiene que
plantar desde qué constructo tedrico... Obviamente, porque no es lo mismo
pensar un nifio desde su organicidad que pensar... (es otro nifio, es totalmente
distinto) un nifilo desde su comportamiento... Es totalmente distinto a pensar
un nifio desde su subjetividad, historizar ese nifio, situarlo en el deseo de los
padres y pensar como esta constituido, desde donde se constituye ese nifio. ..
La verdad, es ahi donde uno se esta plantando ante concepciones diferentes,
miradas diferentes y abordajes diferentes... No es lo mismo pensar un nifio
desde un nombre, desde una nosografia del DSM IV a situarlo con nombre y
apellido, siendo el hijo de, el nicto de, el hermanito de, el amiguito de, el
alumno de... Uno esta viéndolo de una manera distinta.

No es lo mismo que una escuela diga “Yo tengo TGDs, ADDs, autistas,
psicoticos...” No es lo mismo eso a decir “Este nifio necesita una atenciéon
diferente en este momento y bueno, el CENTES va a trabajar aqui”. Y esto es
lo diferente, a pesar del nombre que tenemos: Centro para nifios con
TRASTORNOS EMOCIONALES SEVEROS...pobrecitos! La verdad es que el
nombre es bastante complicado™"...

Pero bueno, creo que es ESTO: DESDE DONDE uno se para para planificar la

231

Luego se volvid sobre el tema y, como anticipamos en el apartado anterior, ya se trabaja para intentar

cambiar los conceptos a los que remite cada una de las iniciales que convoca la sigla CENTES.
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tarea con ese nifio.

[Interrupcion y comentarios]

Yo no sé si esto es mas rapido o mas lento que lo otro [refiriéndose al trabajo
estandarizado recomendado, posterior a un diagnositico a partir del DSM IV y
el uso de terapias cognitivo-conductuales|, o que lo otro sea mas rapido...la
verdad no sé si es asi.

Yo lo que creo es que para poder trabajar con cada uno de los nifios hay que
tener una mirada de ese nifio pero no aislado de su contexto...no sélo hacer
una medida de ese nifio...

Es como que desde aca, las intervenciones sobre el nifio y sobre su contexto,
porque se trata también de trabajar la mirada que tienen sobre ese nifio en la
familia. Entonces, ¢como intervenir? Hay que intervenir haciendo un trabajo
singular con ese chico... No hay dos trabajos iguales, no hay una regla.. Si bien
nosotros tenemos la ventaja de lo pedagdgico como herramienta de abordaje,
de acceso, de bafio de cultura para ese nifio... Esto nos posibilita intervenir y
jugar...jugar a crear la escuela

¢Y por qué uno se planta desde determinada teorfa? En mi caso es el
psicoanalisis. ..

Porque pienso que lo que se hace es un arte en el sentido de que se hace con
cada uno de los nifios que viene acd, no hay una receta. No es que este nifio
puede estar en una escuela comuin con una persona todo el dia pegadito... y asi

va a resultar.

Fragmento #2 de la entrevista a GLADYS ONETTO,
realizada el 1 y 2 de Septiembre de 2011.

Asi pues, vemos como en este caso, el psicoandlisis se utiliza como un
dispositivo en si, articulandose incluso desde las propias grietas del discurso, de las
gue daban cuentan las maestras cuando me advertian en la entrevista: “No sé si
siempre lo que hago es..” o “..es lo que estoy intentando aunque no todo lo que
hago...”. Incluso la directora comenzaba diciendo “...aca no se hace psicoanalisis”, para
luego aclarar que se remitia a la practica clinica mas ortodoxa. Lo apropiado es decir,
entonces, que si utilizan ese corpus en tanto configura su mirada, su labor y articula su
practica. Es un discurso al servicio de una labor educativa, no clinica. Al respecto, una

autora que es también referencia de varios docentes, dice:

...Es necesario recordar una vez mas que el psicoanalisis apunta al sujeto, no a la
persona, ni al individuo, ni a la conducta, ni a los trastornos. Al sujeto cuya estructura es
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mas que la palabra, es mas que la imagen, es mas que el goce; es, en todo caso, los tres
anudados. (FLESLER, 2011, pag. 71).

Y es justamente desde alli desde donde las maestras emprenden su practica
educativa sostenida por el discurso psicoanalitico, apuntando a un sujeto del que
hemos hablado extensamente en el punto 1V.2. Sujetos de la nifiez de este trabajo (pag.

75), haciendo propias las palabras de CARPINTERO (2004, pag. 3) cuando expresa:

Desde esta perspectiva entiendo que la practica del psicoanalisis no se realiza
exclusivamente sobre la realidad del mundo interno, tampoco sobre los
comportamientos del mundo externo. Se realiza en el lugar de encuentro en que la
realidad externa constituye al sujeto y éste a dicha realidad. Este lugar lo denomino un
“entre”. En este “entre” la subjetividad no es ni pura interioridad, ni pura exterioridad.
[...] De esta manera entendemos que toda produccién de subjetividad es corporal en el
interior de una determinada organizacién histérico-social. Es decir, toda subjetividad da
cuenta de la historia de un sujeto en el interior de un sistema de relaciones de
produccion.

Sin embargo, si hay algo que distingue su prdctica en este contexto y diferencia
ésta de otras posibles®?, es la configuracion de la institucion en la que se aloja,
promoviendo lugares distintivos tanto para los adultos como para los nifios que a ella
% se sujetan. Asi pues, vemos una escuela organizada
| ‘alrededor’ de un discurso y docentes que singularizan
su practica desde alli, apelando a la posibilidad de abrir
el campo de lo posible y salir de la repeticion, haciendo
de ello una opcién politica. Cabe preguntarse, éno
remite ello a las elecciones que hacen, mas o menos

conscientemente, todos los docentes cuando enfrentan

su labor cotidiana frente a una clase?

Recorte del mural del paredén

Finalmente, dado que cada sujeto de (esta/la)
de la entrada al CENTES N@1.

educacién se constituye desde lugares particulares
buscando su lazo con un entorno comun, en los siguientes tres apartados damos

cuenta de como ello ocurre en el CENTES.

232 . . ,
Como veremos en el apartado sobre la singularidad del Docente, todas las maestras son, ademas,

psicologas y/o psicopedagogas, y podrian ‘confundir’ los contextos y volcarse a una practica mas clinica
que educativa.
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ii. De las instituciones

¢Es la misma escuela? No, estamos ante una

institucion distinta, ya que la original se ha
dejado refundar.

CELIA D’STEFANO & CRISTINA QUADRELLI,

Acerca de las puertas que se cierran,

puertas que se abren...

En la presentacion del CENTES N2 1 como institucién educativa (Capitulo VI.
CENTES: Un espacio de posibilidad), comentabamos la participacion de los nifios como
alumnos de una Escuela que les permite atravesar una ‘infancia comun’. Uno de los
elementos que queremos rescatar en este punto, es el interjuego que se establece
entre la atencion a la particularidad de cada nifio y la posibilidad de participar de

aquello que nos permite ser sujeto de una ‘comun-unidad’.

Tal como mencionamos, su ubicacidn geografica facilita el acceso a la escuela de
nifos y nifias que estan internados en el Hospital Infanto Juvenil “Carolina Tobar
Garcia”. De hecho, tal como nos comentara su directora, GLADYS ONETTO, en la primera
parte de la entrevista (vifieta #1, pag. 199), el CENTES N2 1 surge, en un principio, como
Escuela Hospitalaria dentro del mismo hospital. Se trataba de unos pocos maestros,
con poco ninos y mas carga horaria, aunque con una modalidad de trabajo apuntalada
en la particularidad de cada caso, ya que se trataba de nifios con trastornos
emocionales graves. Luego, hace ya unos 25 afios, a partir de una resolucién
ministerial, se transforma en el CENTES, con un basamento tedrico en construcciones
como la presentada por MAUD MANNONI (2005) en “La Educacién Imposible”?*, donde
plasma parte de su trabajo en la escuela experimental de Bonneuil e introduce

conceptos como la institucion estallada.

En este punto, nos permitimos abrir un paréntesis al relato de GLADYS ONETTO y

remarcar como los conceptos ya volcados en el capitulo tedrico (punto IV.3.iii.), que

> La entrevistada rescata que si bien las bases del CENTES se apoya en la ideologia de la institucion

mencionada, ubicada en las afueras de Paris, no intenta reproducir sus practicas sino resignificarlas de
acuerdo a la construccién que estaba en marcha en ese momento, por ejemplo: mientras en la escuela
experimental de Bonneuil se planteaba sacar al nifio del hogar, entendido éste como espacio patégeno,
el CENTES se ofrece como un lugar-otro.
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definen la escuela como un dispositivo, pueden entrar en relacién con ese estallido que
introduce el autor en su concepcidn institucional. Si rescatamos sus propias palabras,

nos explica:

La nocidén de institucidn estallada... intenta sacar provecho de todos los hechos insélitos
qgue surjan (hechos insdlitos que se suelen, por el contrario, reprimir). En lugar de
ofrecer la permanencia, el marco de la institucion ofrece en el fondo de la institucidon
aberturas hacia el exterior, brechas de todo tipo (por ejemplo, estancias fuera de la
institucion). Lo que permanece, es un lugar de repliegue pero la vida esencial transcurre
en otros lugares: en un trabajo o en un proyecto en el exterior. Mediante esta oscilacidon
de un lugar a otro, puede surgir un sujeto que se pregunte por lo que quiere. (MANNONI,
2005, pag. 72).

Se trata de pensar esta institucion como un
lugar que ofrece justamente un ‘semblante escolar’
en donde se intenta (con)mover lo establecido para
estos nifios y desde alli, abrir espacios que dispongan
posibilidades, tal como mencionamos en Ia

presentacién del CENTES.

Asi pues, mientras aqui existe un esfuerzo ex
professo para construir ese semblante que dé cuenta

de la institucion a la que remite y por ende, de los

fines y las intenciones que se persiguen. ¢No es ello

Semblante de Escuela. L , ..
Escudo distintivo de todo Centro ~ a@lg0 que reivindica (o deberia reivindicar) toda

Escolar de la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires

escuela?, éno es ello algo a partir de lo cual se

articulan las practicas escolares?, éno es ello el punto
s 2 . g .

de capitén®®** de los significantes que ‘hacen’ al discurso de una escuela en un

momento dado?

Es ahora cuando cobran especial relevancia las palabras de las maestras cuando
comentan que se trabajan con nifos “...que requieren dispositivos de aprendizaje que

favorezcan la construccion de puentes hacia el mundo exterior, exterior que, a veces,

234 . . , . ope
Esta frase es una metdfora que LACAN recoge para referirse a cdmo se anudan los significantes a un

punto de forma tal de evita el deslizamiento permanente en la cadena de significantes pero que a la vez
se muestra flexible a las necesidades del discurso. Es una metafora que remite a una fijeza flexible como
la necesaria para acomodar, antiguamente, las plumas de los colchones.
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les resulta incomprensible, amenazador, ajeno” ([EJ-AsCARGORTA, COSTELO, NAHMANOVICI

& REINA, 2011, pag. 35).

Asi pues, podemos rescatar varios de aquellos detalles que nos presenta esta
escuela para pensarla como un dispositivo en términos de AcAmBEN (2007). El
rescataba la estructura edilicia, los ensamblajes de poder, el lenguaje, las posiciones

filoséficas, lo dicho y lo no dicho, etc.

En las fotos de estas pdginas vemos, por ejemplo, cémo algunos elementos de
una estructura edilicia marcan y ‘presentan’ la singularidad de esta institucidon escolar
introduciéndola en la estructura general. Tiene un lugar en el sistema educativo,
espacio que se consolida con el escudo y la bandera que preside la entrada al
establecimiento. Por otro lado, busca conformar su distancia con el trabajo terapéutico
y/u hospitalario, a través
del pasillo que conecta el
centro con el Hospital
Tobar Garcia. La escuela se

convierte asi en un lugar

de resguardo de Ia

ndl IV AF
b e I 1 = P
infanciaZSS, gue posibilita Pasillo que une el CENTES N21 con el Hospital ‘Tobar Garcia’.

Dibujo realizado por los nifios y plasmado en las paredes del

que lo social se inscriba en pasillo gracias a la colaboracién de distintos integrantes de la
comunidad educativa.

él, a través de valores,
creencia, modos de pensamiento que se interiorizan y van permitiendo la aparicion de
diferentes formas de satisfaccién de la pulsidn dirigida a objetos socialmente valorados

y que son parte constituyente del lazo social.

Sin embargo, esta construccion no se realizd en el vacio. Se armd y se sostiene
articulando el dispositivo por medio de una red de relaciones entre las personas, entre
las instituciones. De ello dan cuenta no sdlo a través de su trabajo sino también de su
reflexién, la Jefa de Servicios Sociales del Hospital Tobar Garcia, ALICIA BARROSO, Yy

ADRIANA LORENZO, una Maestra Orientadora Pedagdgica (MPO) de la escuela. En el libro

235 ™ . .y .
Utilizamos la misma expresién que rescatan las maestras para pensar este espacio (GARGANO, DE

CANDIA, & VILLAVICENCIO, 2011, pag. 47)
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de ponencias de las Jornadas, exponen:

#11: ll!.!_“

... La unidad basica de la red son los vinculos entre personas, la pertenencia a
esa red va dando identidad y se va incorporando en cada uno de sus integrantes
la representacion interna de los otros, con la dinamica que el mismo
intercambio y los nuevos aprendizajes va generando. El trabajo en red es una
convocatoria a recorrer los tramos entre lo instituido y lo instituyente, el
adentro y el afuera, la posibilidad y el obstaculo, el sometimiento y el cambio...
ALICIA BARROSO & ADRIANA LORENZO.

Construyendo redes... entre profesionales, entre instituciones, entre teorias,
entre areas, entre disciplinas, entre miradas, entre personas...

En Relatos...(2011), pag.110.

Y ello puede construirse cuando se focaliza y se rescata la finalidad de toda
institucion educativa y sus posibilidades de realizacién. Por ello, el Proyecto Educativo
expresa puntualmente la necesidad del CENTES de configurarse como Escuela, para
no quedar alienado a otras funciones, a la vez que debe armar su labor sin
desengancharse de la red social que ha de sostener a las infancias y las adolescencias.
Se trata de ser un dispositivo de referencia en la red y enuncian cdmo promueven esa

articulacion cuando dicen:

H#12:

Hoy la escuela como instituciéon se encuentra redefiniendo su objetivo, su
campo de intervencion y la calidad de roles que le adjudica a sus actores.
Entonces nuestro Centro Educativo sostiene una actitud de reflexion

permanente sobre las practicas escolares que se desarrollan en el mismo.
Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pag. 9.

Objetivos propuestos desde el decreto Creacion:

v" Proponer alternativas que favorezcan el descubrimiento del nifio como
sujeto, creando las condiciones para el surgimiento del deseo de autoexpresion,
informaciéon y adquisicién de conocimientos y habilidades instrumentales
basicas.

v Desarrollar el sentido de pertenencia para transformar al centro educativo

en un ambito de participacién para toda la comunidad escolar, al cual sientan
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como propio y desde el cual se puedan generar acciones sobre el medio

circundante inmediato.
Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pag. 13.

Las diversas practicas sociales y educativas, en el campo de las infancias y de las
adolescencias, han de coordinarse en red con la escuela.
En el ambito de las infancias, des-enganchar la educacion social o las diversas
practicas sociales y asistenciales de las instituciones escolares, solo significa
sellar los guetos marginales. De alli la necesidad de articular los distintos
recursos, de crear espacios de circulaciéon e intercambio y no lugares de
aparcamiento de los chicos catalogados como “dificiles”.

Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pag. 24.

Ello conlleva a pensar la instituciéon desde dindmicas que pudieran resultar
extrafias respecto a la que se desarrollan en las escuelas comunes o de recuperacion,
pero que a su vez, no pueden confundirse con aquellas que se despliegan en otras
instituciones sociales. Por ello, el cuerpo docente dedica varias hojas a describir y
explicar su configuracion como una escuela que se ofrece como una institucion que
opera de marco facilitador para la produccion del sujeto. Una sintesis de ello lo

encontramos en el Proyecto Escolar cuando sefialan:

#13: E——“

¢Coémo se hace marco? sMarco escolar? Posibilitando ahi en la legalidad escolar
ofrecida, las coordenadas indispensables para la constitucion de un “ser
alumno”. Es en este entramado instituyente que aquel sujeto desalojado de los
circuitos del sistema educativo tradicional, encuentra la manera diferente de ser
nombrado, no por lo que no puede o le falta, por el “defecto”- lugar que lo
lleva irremediablemente a ser cosificado y expulsado “afuera” por su
extranjeridad.
Marco escolar que apacigua porque muestra otra forma de ser reconocido.
Porque es a partir de lo que lo distingue desde donde comenzaremos a transitar
los pasos necesarios para construir la escena escolar para ese nifio y su familia;
no es por la via de forzar el ser como otros, cuando no es tiempo... tiempo
logico, integracion salvaje.

Proyecto Escolar CENTES N°1 - 2011, pags. 6-7.
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Iremos desgranando en los siguientes apartados, elementos como los tiempos,
los lugares, las posibilidades de ‘ser alumno’, etc. Pero en este punto nos interesa
rescatar la relevancia que tiene la construccion de un espacio institucional que
enmarca referencias, discursos y silencios para una practica singular. Una disposicion
que se anuncia como “entramado instituyente”. Y son las mismas docentes las que
nos presentan cdmo ‘se encuentran’ sujetas de una escena escolar que organizan para
los nifios. Lo exponen cuando dicen: “..Lo hacemos a través de un dispositivo que
organiza tiempos, lugares, contextos, sujetos, normas que hacen de la escuela una
terceridad donde adquirir identidad como ser social, ubicando al discurso como
principio de lazo social” (EH-AscARGORTA, COSTELO, NAHMANOVICI & REINA, 2011, pég. 37).
Un discurso del que otras maestras también daban cuenta en el punto anterior. Un
discurso que permite rescatar el detalle particular que remite al sujeto pero que
instituye un dispositivo al servicio de la inclusion de la diferencia en el sistema

educativo de la Ciudad de Buenos Aires.

En definitiva, tal como hemos expuesto en el punto IV.3.iii., ‘La escuela como
dispositivo’ (pag. 120), la escuela es, en si misma, la red que consolida el dispositivo
en tanto incluye virtualmente todos los elementos que hemos descripto
oportunamente (discursos, estructuras edilicias, leyes, referencias simbdlicas, entre
otras). Y ello se plasma en la manera de trabajar del cuerpo docente, de armar esa
escena, de pensar su labor. Por eso, rescatamos este fragmento que aun cuando
contiene mucho material pasible de andlisis, buscamos rescatar puntualmente aquello
que remite a la construccion del dispositivo y que, en tanto hecho complejo, no puede

significarse en una sola frase o respuesta. En este sentido, las maestras comentan:

#14; (@0

[Ante la pregunta sobre cémo se piensa y plantea el trabajo en la clase].
Caro:  Si, nos planteamos expectativas de logros. También pensamos

estrategias de acuerdo a cada chico en particular.

236 . . P .
Es importante recordar que las versales pretenden exponer el especial énfasis volcado por las

personas entrevistadas en determinadas palabras o frases.
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Eli: [Se construyen] luego de que hablaste con los padres, lefste el informe
con el que viene, que lo conociste y vas viendo por donde podtia ser y
RECIEN A PARTIR DE ELLO se arma el PROYECTO PARTICULAR para ese
chico...

Caro:  Primero hay que conocerlo y tener una mirada abierta a un monton
de cosas que le pueden estar pasando... eso es una clave fundamental
e ir probando y apostando...

Eli: Pero a veces, eso que uno pensoé no es por donde habia que ir... por
eso es piola el trabajo de a dos, porque “Uhhh, pensamos esto pero
por aca no va.. A ver, por dénde vamos". Y no es que es que lo

tomamos cOmo un error nuestro, cComo que nos equivocamos, no...

[.]

Caro:  No... esto no funciond, probemos por aca..o probemos con otra
cosa...
Eli: O sino.. "Mira, me di6 esto... o me mir6 cuando dije tal cosa... o se did

vuelta... 0 se paro... o se acercé al grabador, a la cancién, a nosotras...
Bueno, entonces, vamos a probar con la musica...

Caro:  Hay veces que no planificamos "Hoy vamos a trabajar con la misica o
cantar esta cancion” ... Hay veces que vamos haciendo con lo que va
surgiendo en el momento... NOSOTRAS VAMOS PONIENDO AHI,
DONDE NO HAY, DONDE NO SE VE O DONDE NO APARECE...

Eli: Pero primero es eso: ir conociendo al nifio, ir escuchando mucho a los
padres...

Caro: Y generalmente, lo que hacemos especialmente en nivel Inicial, es
crear un espacio y durante el primer tiempo, que vengan en forma
individual, donde estemos las dos con ¢l o con ella, solos... y después,
de a poquito, que esté con otros nenes...

Eli: Por ejemplo, un dfa Fabricio ¢Qué hizo? No habla, nada... Cuando
entrd, no querfa entrar. Y la madre nos dijo: "Le gusta mucho los
animales acuaticos". Entonces, le mostramos para que se quede
porque no se querfa quedar (sin la madre) "Uhhh, miral" y le
mostramos unos pececitos, con la piletita y ya estal La madre se fue a
conversar y él se quedo.

Caro: Y a partir de ahi, fue el primer paso para tomar otras cosas...

Eli: Entonces le ofrecimos los libros, y €l ya vi6 donde estaban los libros y
¢l va a agarrar los libros, descubri6 la pecera de la otra sala... Entonces
empezamos a hacer un circuito donde primero le mostramos todo y
ahora no, empezamos a recortar.

Caro: Al principio es un momento de ofrecer, ofrecer, ofrecer y después
recortar un poco y que €l pueda ir armando algo... Apuntamos a que
EL VAYA ARMANDO ALGO, para que no sea todo asi... pero esto se va
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Eli:

Caro:
Eli:

Caro:

Eli:

Eli:

haciendo con CADA CHICO en particular y de acuerdo a las
caracteristicas de cada uno y de las posibilidades e intereses...

Armamos como una légica. A lo mejor parece a la vista del otro que
es un caos, pero tiene una logica. Alguien entra y nos vé jugando a
una con una cinta y a la otra con dos cositas que le damos porque
Manuel acomoda, pone todo de a dos... el otro que necesita bailar, el
otro que le gusta cortar... Bueno, no es que vamos con un tema: "Este

mes desarrollamos Mi Familia"... No...

Nosotros proyectamos, hacemos los proyectos anuales del primer y
segundo semestre pero no... dia a dfa se va evaluando siempre, todo el
tiempo.. Y eso también lo hacemos cuando hablamos con los
terapeutas de los chicos...porque si logramos aunar un critetio,
hablamos y decimos: "Mira, dijo tal cosa"...

O por ahi, ahora en la escuela, estamos trabajando esto o apareci6
esto... Entonces ellos nos devuelves "Acid también o aci no", o
"Nosotros como terapeutas vamos a trabajar mas con la familia"

Cuando logras trabajar en red esta bueno...

Caro: Incluso a veces, ellos se acercan y nos preguntan que hacemos porque

algo aparece alla, en el hospital...o también vienen a consultar: "A
Uds. qué les parece tal intervencion"...

Porque muchas veces surgen cosas aca que alld no surgen... porque

ellos vienen aca varias veces por semana (lo que no pasa en la terapia).

Fragmento #1 de la entrevista a CAROLINA REINA y

ELISABET NAHAMANOVICI (Maestras de Inicial - TT),

realizada el 6 de Septiembre de 2011.

La practica de estas maestras nos permite ver cdmo se instituye ese dispositivo
educativo, que alejandose de lo clinico, se promueve como marco de referencia para
que algo de la escena escolar se vaya armando, se haga trama. Se trata de una
configuraciéon que pretende entrar en red con otras instituciones desde una
construccion singular, tanto en relacidon con aquellas que toman el encargo clinico,
terapéutico o de cuidado (por ejemplo: hospital, terapeutas clinicos, servicios sociales,
entre otros), como asi también, dentro del mismo sistema educativo, ya que se trata

de configurar un espacio diferente para quien no pudo sostenerse en otros lugares

‘comunes’ de lo escolar. Como dice la Directora del Area de Educacién Especial:
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#15: ll_!__!_“

[Intervenir desde la practica que se construye en el CENTES implica entender
que ver] ...al nifio haciéndose estudiante es reinventar las coordenadas de lugar
y tiempo de la escuela que no son las de antafio y que sin embargo hacen que la
escuela sea un lugar potente para el encuentro. Esta escuela que resulta ineficaz
desde el dispositivo clasico de la modernidad que perdura en nuestras aulas del
siglo XXI con el formato del siglo XIX vienen siendo interpelada por nuestra
mirada especial. Hoy lo especial entra en lo comun y necesariamente lo vuelve
diferente. El formato preexiste y persiste. Sin embargo, hay nifios que lo
resisten. Nuestra educaciéon especial insiste buscando crear condiciones de
educabilidad. Y condiciones para la inclusién.
VANESA CASAL.
Palabras de Apertura L.
En Relatos...(2011), pag.24.

Si tal como exponiamos en el cuerpo tedrico, la misma construccién de una
institucion educativa en el entorno general del sistema educativo genera,
necesariamente, un espacio de exclusién, la posibilidad de asistir al CENTES N2 1
constituye una forma de inclusidon que contiene, a partir de sostenerse como
dispositivo, la posibilidad de desplegar esos haces que remiten a lo imprevisto, a lo
particular de cada nifo, a través de una practica singular que promueve la institucién
estallada que ellas mismas sostienen. No debemos olvidar las palabras de LEwkowicz

(2002), a la hora de pensar la inclusion:

Pertenecer légicamente a un conjunto y estar topoldgicamente dentro de un lugar no
son sindnimos. Pertenecer, estar dentro, sélo son sindnimos en la légica del encierro:
pertenecer al conjunto de los nifios es estar encerrado en la escuela...

Alguien podria cuestionarse desde el discurso hegemodnico de la Educacién para
Todos/Educacién Inclusiva promovido, en primer instancia por la UNESCO, si esta
escuela no es, en si misma, un espacio mas de exclusién social. Tal como exponemos

237

en la comunicacion “éEducacién para Todos o Educacidon de todos y cada uno?”“",

configurar la escuela como un nodo en la red social, que opere, en tanto institucion

7 Comunicacién pendiente de publicacidn, presentada y aprobada por comité cientifico del XI Congreso

Internacional y XXXI Jornadas de Universidades y Educacion Inclusiva, 8-10 de Abril de 2014, en
Castelldn.
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como marco, remite justamente a practicas inclusivas. Pretender obviar la tensidn que
produce la configuracién de un ordenamiento y la posibilidad de producir sujetos a ello
es, cuanto menos, ingenuo. Toda institucidn supone una ‘normatividad’ que ‘normaliza’
a quienes pertenecen a ella y a quienes no. La Educacion Inclusiva no puede apuntar a
sostener a ‘todos’ dentro de la escuela como si la configuracién de un nifio ‘dentro’ del
espacio escolar fuera suficiente para saberlo ‘incluido’. Las mismas maestras del

CENTES N2 1, nos decian:

#16:

Eli: Lo primero que creo es que esta escuela es inclusiva, a diferencia de
la escuela comun... incluye al pibe que no puede bancarse la
escolaridad comun u otras modalidades escolares... Entonces, lo
incluye como es, tal cual es... mientras otras modalidades lo excluye.

Telma: O si lo incluye es "a costa de"... porque estas escuelas con maestras
integradora, no sé hasta déonde funciona porque en realidad lo excluye
al sefialarlo como diferente entre la multitud de los nifios...

Fragmento #2 de la entrevista a las maestras CINTHIA DIAZ
GONGORA, TELMA SKOCZNADEK Y ELISABET NAHMANOVICI,
el 16 de Septiembre de 2011.

éNo deberia pensarse la escuela como nodo en una red y marco de referencia
dentro de un sistema educativo capaz de ampliar sus dispositivos de forma tal de evitar
poner el acento en el ‘espacio’ que ocupa un determinado nifio y apuntar a propiciar
un ‘lugar’ donde puedan operarse las condiciones necesarias para promover el proceso
educativo?, équé sentido tiene proponerse una educacidon ‘para todos’ si no somos

capaces de abordar las exigencias que implica un derecho ‘de todos y cada uno’?

Y como se realiza esto en esta escuela?, icomo se lleva a cabo?, icomo se
equilibra lo comun que oferta lo escolar y lo particular del nifio en un practica que
ponga en juego todos los desarrollos tedricos trabajados, las ideas con las que llegan
las maestras y la realidad de los nifios con su alta dosis de imprevisibilidad debido a su

situacion personal? Otras docentes lo relatan de la siguiente manera:
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H17: [I_-!.!_“

...Nos quedamos pensando y sintiendo la necesidad de situar otro horizonte
posible para estos niflos que sufren... en ellos algo quedé sin tramitar, algo
permanence idéntico a si mismo, algo se reitera en forma compulsiva, algo
estalla... ;Como construir un dispositivo que los pueda alojar atendiendo
a la singularidad y posibilitando la incorporacion de nuevas ligaduras?
[..]
Si los alumnos no podian detenerse [...] tal vez, debiamos detenernos
nosotras, recortando ese momento, para operar desde alli, construyendo, sin
recetas, lo que surgiera de un trabajo conjunto, asumiendo la vulnerabilidad
resultante, ante la dificultad de dar respuesta a lo que parecfa exceder el
encuadre institucional. Intentamos dedicarnos al abordaje de lo posible,
evitando que la pretensioén de abarcatlo todo, desdibujara cualquier alternativa
por poco consistente que pareciera. [...]
Comenzamos a cortar, a interrumpir, a parar, a hacer circular.
El corte de las intensidades deseantes es tan importante como el acople. |...]
Romper casi todo lo preconcebido, crear y recrear fue nuestra principal
apuesta. Cuando una instituciéon decide abrir nuevas rutas de navegacion,
debe, luego de tomar la decisién, encarar como construirla, de qué manera
recorrerlas y a quién convoca en ese recorrido.
CELIA D’STEFANO & CRISTINA QUADRELLI,
Acerca de las puertas que se cierran,
puertas que se abren...
o la necesidad de ampliar horizontes.
En Relatos...(2011), pag.103-104*,

(subrayado de la investigadora)

Ello estd en consonancia con lo que escribia la Directora del Area de Educacién
Especial cuando se interrogaba sobre el gran esfuerzo de las politicas generales de

Inclusion Educativa y las practicas que se articulaban en el area que ella dirige:

#18: ll_‘.-_-.all

¢Cual es el lugar que se le otorga a la Educacion Especial? Y mas aun, ¢qué

lugar nos hacemos-permitimos-otorgamos desde la educacion especial en este

contexto de profunda fragilidad de los dispositivos de la infancia? Creo que

28| subrayado en forma de negrita es de la autora de esta tesis.
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estas experiencias [refiriéndose al CENTES] recuperan también la importancia

de construir dispositivos sensibles que andamien estos procesos acompafiando
esta tarea...con niflos con trastornos en la estructuracion subjetiva..

VANESA CASAL.

Palabras de Apertura I.

En Relatos...(2011), pag.24.

Se trata entonces de pensar la construccion de un dispositivo diferente y no de
encontrar la diferencia que hace del nifio alguien pasible de una Educacién Especial. Es
justamente a partir de alli que las maestras articulan su practica, tal como se ha
expuesto. Es decir, estas maestras han hecho propia las ensefianzas de SKLIAR, quien en
cada charla, en cada texto, aboga por abordar ‘la diferencia’ y no ‘al diferente’. Sélo
entonces, es posible articular esta practica. Pero plantearse esta pedagogia, ées algo

que les compete por ser ‘docentes de Especial’ o simplemente, por ser maestras?

iii. Del Ciclo (Inicial-Infantil)

Pensamos a la infancia como un tiempo de

cuidado y de estructuracidn; a los sujetos que

aprenden como productores de sentido; al juego

y la palabra como ejes vertebrales de Ia

pedagogia y al contexto social, cultural y politico
como nutrientes.

LORENA ASCARGORTA, MARA COTELO,

ELISABET NAHMANOVICI & CAROLINA REINA.

El Nivel Inicial en el CENTES N91,

“Tejiendo una trama en la experiencia infantil”.

Pensar en la singularidad de Ciclo de Inicial, surge como una categoria 