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TESIS DE DOCTORADO:

LA FORMACION DE LOS EDUCADORES
SOCIALES EN EUROPA
(Paises francofonos y mediterraneos)

INTRODUCCION

EDUCAR EN SITUACION DE CAMBIO

(La intervencion socioeducativa en el marco del Estado del
bienestar)



Hasta la llegada de las consecuencias de la revolucion industrial
(ya en el siglo XIX), los hombres cubrian sus necesidades en el seno de la familia,
siendo fundamentalmente la mujer la que se ocupaba de responder a las
necesidades del grupo. Cﬁando habia que crear servicios colectivos, eran las
Iglesms (cétéliéa; ervéngé'lic‘a,‘ ar-lg»lic.ar'la.'.) -ql-liénés Alo.s ‘prromovvivan. épélahdol ala
resignacion y a la accion “por amor de Dios”. Esta forma de atender las
necesidades sociales, dio lugar posteriormente a la creacion de la “Beneficencia”
- (digamos una forma organiza& de atender esas necesidades) donde la solucion
provenia de la misma fuente: la generosidad de los favorecidos por la fortuna que
actuaban “por caridad”.

Esta beneficencia va agrandandose, pasa a ser controlada por el Estado,
aunque siga siendo la Iglesia quien actia y se concreta en unas prestaciones con
el objetivo de la subsistencia (alimentacion, vestido, medicinas, etc). Desde aqui
surge la asistencia social, no ya en el contexto de la ayuda graciable, sino como
respuesta a las primeras reivindicaciones obreras en el principio del siglo XX . El
principio rector de la intervencion sigue siendo el de la ayuda, aunque ya no va
solamente dirigido a la subsistencia sino a la atencion de las necesidades bisicas.

La evolucion en el contexto europeo, desde esta situacion, hasta la
consecucion del estado del bienestar social, ha sido un camino seguido de forma

diferente por los diversos paises, en funcion de su potencialidad econdmica y



especialmente del tipo de gobierno (democraticos-autocraticos).

Histéricg_mente la accidn social se ha constituido de diversas formas:
caridad y beneficencia, Asistencia social, Seguridad Social, Bienestar Social.
Por esto ultimo se entiende técnicamente "un sistema global de accién social que
pretende dar respuesta al conjunto de las aspiraciones sociales de los pueblos en
relacion a las condiciones de vida y de convivencia”.’

El deseo de lograr esa situacidon de “bienestar” ha implicado una
- politica global que se puede destacar por tres caracteristicas:

- Va dirigida al conjunto de los ciudadanos (no solo a los marginados,
indigentes, drogadictos, ...).

- Se extiende a las necesidades sociales basicas (vivienda, salud,
educacion...) y a la promocion de la calidad de vida.

- Conjuga la accidn asistencial con la preventiva, la educativa y la de
promocion social.

Su fundamento proviene de la propia Declaracién de Derechos
Humanos de la ONU, cuando indica que “ Toda persona tiene derecho a un nivel
de vida adecuado que le asegure a ella, asi como a su familia, la salud y el
bienestar, y en especial, la alimenfacic'm, el vestido, la vivienda, la asistencia
sanitaria y los servicios sociales necesarios; tiene asimismo derecho a los seguros

de desempleo, enfermedad, invalidez, viudez y otros casos de pérdida de sus

s



medios de subsistencia por circunstancias independientes de su voluntad.”

Por ello, el objetivo final de toda politica de bienestar social es
conseguir una mejor calidad de vida para los ciudadanos, lo que implicara multiples
acciones de lucha por la defensa del medio ambiente, de los derechos de los
consumidores, pof el desarrollo de cquipérfxiénfoé sociales, por una mejor calidad
de la educacion, de la salud, de los servicios sociales, etc.

Cuando se habla de “Servicios sociales” se suele entender diversos
- servicios de caricter asistencial como una residencia de ancianos, un centro de
menores, un albergue para transetntes, etc, ; pero esto, siendo servicios sociales,
no son mas que-una muestra de la primera fase de los servicios:: la asistencial para
cubrir necesidades bésicas. Los “Servicios Sociales” se conciben como un
instrumento de la politica social para la atencion de forma integral, de necesidades
individuales y colectivas.

Los Servicios Sociales empiezan a funcionar como tales, cuando se
pasa de la situacion de algo “graciable” a la reclamacion de un derecho de los
ciudadanos que el estado debe garantizar. Un derecho que en el caso espariol
recoge la constitucién en diversos articulos ?, y que han sido desarrollados por las
Leyes de Servicios Sociales de las diferentes Comunidades Auténomas, puesto que
siguiendo el principi‘o .de acercar los servicios a los ciudadanos, estas competencias

han sido transferidas en su casi totalidad.
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En Espaiia, puede decirse que el primer eslabon de la cadena de los
Servicios Sociales, ya en periodo democratico, fue la creacion del INSERSO
(Instituto Nacional de Servicios Sociales) en 1978, en el ambito de la Seguridad
Social. El INSERSO, se ocupa fundamentalmente de la tercera edad y las personas
con alguin tipo de minusvalia fisica o psiquica.

Del conjunto de los paises que se van a estudiar en este trabajo
(francofonos y mediterrdneos), los primeros (Francia, Bélgica y Luxemburgo)
~desarrollaron especialmente después de la segunda guerra mundial, un sistema de
servicios sociales bastante evolucionado que han ido modificando paulatinamente.
En los paises mediterraneos (incluido Portugal) el desarrollo de los Servicios fue
paralelo al desarrollo de los gobiernos democraticos, especialmente en Espana,
Portugal y Grecia.

Siguiendo la misma linea, los paises francofonos, y especialmente
Francia, pasaron de una concepcion asistencial a una educativa que pretendia la
actuacion sobre los jovenes y otros colectivos en dificultad a nivel de marginacion,
inadaptacion, etc. Para ello instituyeron unos™ profesionales que desarrollan esa
intervencion y crearon las correspondientes instituciones formativas .

Si la educacion, en general, pero mucho mas la de los jovenes en

dificultad supone un sistema de referencia, tendrd que ser ese sistema el que se

convierta en la guia educativa de la intervencion, de manera que cuanto mas claro

L



sea ese sistema, mas fécil serd proponer conductas de adaptacion.

Hay que tener en cuenta que hasta un periodo reciente de nuestra
historia industrial, la integracion social, en términos de éxito y participacion en la
vida social, tenia como principal componente la actividad profesional. A partir de
la crisis de los setenta, hemos asistido a un nimero creciente de parados, tanto en
Europa, como especialmente en Espania. A esta situacion no se le ve solucion a
corto plazo, en especial por dos razones:

a) Los aumentos de produccion de las industrias, van unidos
fundamentalmente a procesos de automatizacion (lo que implica en muchos casos,
disminucion del personal contratado), y

b) la inadecuacion entre la cualificacion profesional requerida por los nuevos
empleos, respecto a la formaciéon que realmente poseen los solicitantes de esos
empleos. _ :

Parece que en los proximos anios vamos a convivir con muchas
‘personas sin empleo y con pocas posibilidades de obtenerlo, al menos a través de
una actividad profesional, por lo que si no se quiere una sociedad dividida entre
“parados” y “empleados”, habrd que ayudarles a gestionar ese tiempo, digamos
“libre” para mantener su desarrollo personal y su sentimiento de pertenencia a una

colectividad®



Es un ejemplo mas de como los Educadores sociales ante una sociedad
en continuo cambio, deberan adaptar nuevas formas de intervencion.

Del mismo modo que deberan adaptarse continuamente a los nuevos
campos profesionales que van surgiendo al hilo de nuevas problematicas que se
piaﬁtéan. La educacion de adultos es uno de los casos donde se nos muestra como
una intervencion propia de los maestros desde la concepcidn del Ministerio o de
las Consejerias de Educacidn, pasa a ser propia de los educadores sociales en
- cuanto dejan de ser unas clases de alfabetizacion, para hablar de culturizacion.
Ejemplos semejantes, en cuanto a adaptacion a nuevas dreas lo tendremos en el
campo de la drogadiccién, de la educacion ambiental, de las nuevas politicas
penitenciarias, del turismo social, etc,

La investigacion que ahora introduzco pretende analizar la formacion
de esos profesionales en los siete paises comunitarios trabajados, asi como su perfil,
su situacion profesional actual y prevista, a fin de realizar propuestas constructivas

de cara al inicio de esas formaciones en nuestro propio pais.
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1. JUSTIFICACION DEL TRABAJO

1.1 Relacion personal con la Educacidn social

Mi acercamiento al tema de esta investigacion ha estado sin duda
marcado por mi propia experiencia personal. Creo que tengo la suerte de poder
culminar una investigacién sobre aquello que siempre me gustd, sobre aquello
que he vivido intensamente desde mi nifiez: el mundo de la educacién social,
especialmente el de la animacion socio-cultural, sobre aquello a lo que .mc he
podido dedicar tanto dentro del campo del voluntariado como incluso en el
‘campo profesional.

Por diversas circunstancias mis experiecias como educador social_
tanto dentro del terreno de la animacion Juvenil, como de la marginacion y de
la educacion socio-cultural han ido seguidas posteriormente por experiencias de
formacion de los educadores o animadores de esa drea de trébajo. |

En ese sentido, mi iniciacion como educador en el campo de la
animacion juvenil tiene lugar en el Movimiento Junior, grupo “Foc Vert” de
Burjassot donde actio como educador a partir de 1970. Cuando seis afios mds
tarde me hago cargo de la coordinacion de los grupos juniors de la Comarca de
Burjassot (Godella, Borbotd, Poble Nou, Benimamet y Burjassot), creo junto con
otros educadores la Escuela comarcal de Formacion de Educadores (ECOF) y

1

establecemos una estructura de formaciéon ° y una linea de publicaciones
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claramente influenciadas por los contenidos de los cursos de "Moniteur de
Colonie de Vacances" que nos llegaban desde Francia.

Posteriormente, en 1978, recién creada la primera Escuela
valenciana de Educadores de Tiempo Libre (ETELL) 2 reconocida por el
Ministerio de Cultura comienzo a colaborar como profesor en los cursos de
Animador Juvenil, Monitor de Centros de Vacaciones y Animadores
Sociculturales. Del mismo modo cuando la Generalitat Valenciana crea en 1985
I’Escola d’Animadors Juvenils (EAJ) colaboro tanto en los cursos reglados de
Animadores Juveniles y Socioculturales, como en cursos de especializacion.

En el campo de la marginacién social, mi experiencia ha sido
menos intensa como educador y mds como gestor de asociaciones que
desarrollan programas de lucha contra la marginacién. En ese sentido, he sido
presidente entre 1980-1989 del Centro de Promocién Humana y Cultural
"Manantial", asociacion civil que canaliza maultiples acciones contra la
marginacion en la zona noroeste de Burjassot y especialmente en el barrio de
las 613 viviendas .

También en este sector, como en el de la animacion sociocultural,
cuando se abren instancias de formacion de educadores, colaboro con las
mismas. En ese sentido, cuando en 1984 la Diputacion de Valencia crea su
Escuela de Educadores Especializados 3 siguiendo en gran manera el modelo
de PEscola "Flors de Maig" de Barcelona 4 colaboro durante varios cursos en

el area de intervencidon psico-pedagogica, especialmente a partir de las técnicas
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de dindmica de grupos. En esta misma &rea, colaboro con frecuencia con otras
asociaciones como el "Centre Valencid de Solidaritat "Proyecto Hombre’", los
Centros de Cultura Popular o los Talleres de Insercion Socio-Laboral de la
Fundaciéon "Trabajo y Cultura".

Por otra parte en el mundo de la ensefianza universitaria inicié¢ en
1978 en la Escuela Universitaria de Magisterio "EDETANIA" la imparticion de
la "Pedagogia del Tiempo Libre" centrada en la Animacién Juvenil y
sociocultural. Posteriormente, desde 1980, coordino los cursos de Directores de
Campamentos y Animadores Juveniles dirigidos a maestros y estudiantes de

Magisterio de todo el Estado.

1.2 Relacién personal con el jrea de la Educacion comparada

Unida a esta relacion con la Educacion Social ha ido mi interés por
la Educacion Comparada, especialmente en el terreno de la Formacion de
profesores y Educadores, y en el de la Educacion Intercultural. En ese sentido
he participado y dirigido posteriormente los seminarios internacionales del
GERFEC 5en Estrasburgo en los afos 83, 88 y 91.

De uno de esos seminarios surgié el Proyecto COMENIUS, con la
intencion de potenciar la educacion intercultural entre estudiantes y profesores
de Instituciones europeas de Formacioén del profesorado europeas. El proyecto
que fue presentado en Espafia mediante una comunicacion en las Jomadas

Estatales de Escuelas de Magisterio (Teruel 1988) 6 y cuyos primeros afos
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fueron evaluados en el X Congreso Nacional de Pedagogia (Salamanca 1992)
7. ha permitido el intercambio de estudiantes y profesores, la realizacion de

programas intensivos y visitas de estudio entre Escuelas de Formacién de

profesores europeas, y recientemente la realizacion de un proyecto para acercar

los planes de estudio de nueve Escuelas de Magisterio pertenecientes a cinco
paises ‘europeos.  Varias - dc.- estas - iniciativas -fueron presentados . por la
Universidad de Valencia a través de la Escuela Universitaria EDETANIA al
programa ERASMUS que los aceptd y subvenciond como programas
| interuniversitarios de cooperacion, entre ellos el udltimo mencionado que
actualmente coordino.

Asimismo, el Proyecto ha dado lugar a la creacion de la Asociacion
Internacional para el Desarrollo de la Educacion Intercultural COMENIUS,
asociacion civil internacional de derecho belga que con el objetivo de deésarrollar
la educacion intercultural europea, recoge a doce Instituciones de Formacion del
Profesorado de cinco paises europeos, y de cuya junta directiva soy
vicepresidente.

En el plano estrictamente docente, he sido profesor de la asignatura
optativa "EUROPA. Pedagogia Comparada de los sistemas educativos europeos”
y en este curso 92—93 imparto clases de Educaciéon Comparada en la Facultad

de Ciencias de la Educacion.
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1.3 Conveniencia de la investigacion ante la situacidn de la

Educacion social en Espafa

Aun cuando en las paginas anteriores he intentado mostrar como mi
interés por el tema v“i-ene marcado por mi propia experiencia perscnal en el
campo de la Educacidn social y de la Educacion Comparada, seria evidente que
- esto por si solo ‘no justifica un trabajo de investigacion, y que haran falta
ademas otras circunstancias que desde el punto de vista del contenido de la
investigacion, hagan de ésta un trabajo oportuno.

En este momento se dan varias de esas circunstancias que aconsejan
realizar este trabajo. En primer lugar nos encontramos con el Proceso de
Reforma de los Planes de Estudio de la Universidad, dentro de cuya dindmica
el Consejo de Universidades encargd en 1987 al grupo de trabajo n? 15 que
desarrollaba todas las carreras peda%égicas y de formacion de profesores, un
proyecto de Diplomatura y otro de Licenciatura en Educacion Social.

Este proyécto desencadeno entre los afios 88-92 toda una serie de
Seminarios, Jornadas o Congresos que abordaban el tema desde diversos
angulos. Entre ellos caben destacar las Jornadas sobre la formacion de
educadores y agentes socioculturales celebradas en Barcelona en mayo del 88
8, las Jornadas sobre la Formacion del Educador Social en octubre del 88 °, La
Escuela de Verano de Animacién sociocultural de Escuela de Animadores

Juveniles Valenciana en septiembre del 89 '° o el curso de Formacién de
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Formadores en la Educcién social de Castellon ' en 1991, por citar algunos
de ellos.
Finalmente el Consejo de Universidades saco a luz publica las

Directrices Generales Propias de la Diplomatura en Educacién Social'?

con el
listado de material troncales, para que a partir de qui las Universidades
presentaran sus proyectos de Plan de Estudios para esta titulacion. En.este .
momento, marzo de 1993, algunas Universidades acaban de publicar * ya esos
planes en esta materia y la mayoria estdn en proceso de elaboracion o, como en
el caso de la Universidad de Valeﬁcia, aun no lo ha iniciado.

Por ello p;arcce obvio la conveniencia de conocer la realidad de la
Formacion en los paises europeos del entorno espanol y que en el caso de los
paises francofonos han servido tradicionalmente de modelo en los trabajos
seguidos en esta area.

Ahora bien, junto al aspecto férmativo, una de las cuestiones a
dilucidar en los préximos afios sera el campo de trabajo de estos profesionales.
Nos encontramos en una situacion muy ambigua pues al no haber existido esos
titulados en el pasado, algunos de cSos campos profesionales se hallan ocupados
por diversos profesionales de otras titulaciones (asistentes sociales, maestros,
animadores juveniles y socioculturales, pedagogos, etc); sin embargo otros
campos deberan crearse en el futuro por parte de la Administracion que en esta
area serd sin duda la empleadora de la mayoria de los titulados. Por ello es

necesario también, para iluminar cualquier toma de decision, conocer la realidad
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profesional de aquellos paises con una historia consolidada en estas profesiones,
o los pasos que se estan dando en los que inician ahora este planteamiento

profesional.

2. FORMULACION DE LAS HIPOTESIS DE LA COMPARACION

En toda investigacidon comparada el investigador lleva en la cabeza
una serie de hipdtesis previas que desearia verificar. En mi caso hay una
multiplicidad de ellas, algunas de las cuales hacen referencia a aspectos muy
concretos de la formacién o de la practica profesional (materias, nimero de
horas, salarios, tipos de practicas, profesorado, etc). No obstante en este inicio
del trabajo plantearé unas hipdtesis méds amplias que a su vez implican cada una
de ellas, varias hipdtesis de cardcter més parcial.

En primer lugar quiero comprobar la pervivencia del modelo francés
que data del inicio de los anos sesenta en los demas paises francéfonos y en los
paises mediterraneos. Este modelo, cuya descripcion realizaré ampliamente en
el capitulo tercero (descripcién de la situacion en los diferentes paises), plantea
una separacion en la Formacion de los diferentes profesionales de la educacion
social y una formacién fundamentalmente no universitaria pero de nivel superior
(realizada con posterioridad a la terminacidn de los estudios secundarios).

Esta primera hipdtesis vendria completada con una segunda que

podria formularse como la comprobacion de la tendencia a la polivalencia en los
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ultimos diez afios. Se trataria de comprobar si tanto en el aspecto formativo
como especialmente en los campos profesionales se tiende a superar las
especializaciones que el modelo francés marca, incluso estableciendo figuras
profesionales diferentes para las diversas tareas. Esta hipotesis centraria su
verificacién en los paises que han instaurado en los ultimos afios planes de
formacién y en los cambios que los paises més veteranos han establecido
ultimamente.

Una tercera hipotesis seria la inclusion en la universidad de los
diferentes planes de formacion de Educadores, con una duracion de estudios de
tres afios después del fin de la Secundaria. Y junto a esta tendencia, la aparicion
en paralelo de médulos profesionales de menor duracidn (dos-cuatro semestres)
insertos en'la Forﬁacién Profesional, pero en cualquier caso a nivel de post-
secundaria obligatoria, y que prepararian un profesional con mayor limitacion
de accion, fundamentalmente en cuanto a la direccidn de procesos educativos.

Una cuarta hipdtesis a verificar en la investigacion estaria
constituida por la tendencia a establecer criterios de admision de alumnos que
tengan en cuenta aspectos no académicos, tales como la experiencia del
candidato en asociaciones juveniles, en trabajos de voluntariado en el terreno de
la marginacion o de la animacién sociocultural, etc. Esta tendencia podria
incluso concretarse en la convalidacion de algunos aspectos del curriculum por

esa experiencia previa.



Finalmente, una dltima hipdtesis a verificar seria la delimitacion de
los campos profesionales de los educadores sociales y de otros profesionales
cercanos (trabajadores sociales -asistentes sociales-, maestros, gestores de
empresas sociales, etcj) en funcion de la dedicacion de su actividad profesional,
estableciendo para los educadores, todas las tareas de caracter educativo en
contextos no formales, especialmente ‘en ‘el de la ‘marginacion, las

drogodependencias, la prevencidn de la delincuencia, la tutela de menores, la

educacion ambiental y la animacidn sociocultural.
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FUENTES

* Consejo de Universidades. Informe técnico del Grupo n? 15. Titulo de

diplomado en Educacidn social. Madrid, abril, 1987.

* Entrevista con Antonio Puig, director del “Institut Municipal d’ Animacid

i Esplai” de Barcelona, el 14 de Mayo de 1993.

* Entrevista con Mario Viché, Jefe de Servicio en el Instituto de la

fJuventud de la Generalitat Valenciana, el 12-4-92.

* Entrevistas con Ricard Catala, Director de la “"Escola d’Animadors
Juvenils” de la Conselleria de cultura de la Generalitat Valenciana (seis

ocasiones desde el 15-10-89 al 15-5-93).

* Entrevista con Xavier Cervera, Director de 1’Escola d’Animadors

Especialitzats "Flor de Maig”. Cerdanyola (Barcelona) el 27-2-91

/ * Escola d’Animadors Juvenils: “Seminario sobre la formacion de
Animadores en la Cbmunida,d Valenciana. Informe Final” Valencia 4-7

Noviembre 1988.
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* Jornadas sobre la Formacion de Educadores y agentes socioculturales:

Documento Final. Barcelona 11 mayo 1988."

* Ministerio de Cultura: Regulacion de un marco académico para la

formacion de Animadores socioculturales en Espafia. Madrid, 1987

* Ramos,A : La legislacion estatl y autondmica sobre Animacidn

sociocultural. Ponencia a las Jornadas de Formacion de Animadores

socioculturales, Madrid 13-15 noviembre, 1987

* Universitat Autonoma de Barcelona: Diplomatura d’Educacié social”

" Folleto informativo. Barcelona, 1992

* Universitat de Barcelona - Divisio de Ciéncies de 1’Educacid: Nous

Ensenyaments.”Educacid social”.Folleto informativo. 1992,



NOTAS

1. La Escuela de Formacién de Educadores (ECOF) establecio una estructura formativa de
dos afios para aquellas personas mayores de 18 afios y con una experiencia en la asociacion,
que deseaban ser educadores del Movimiento Junior. Elabord una serie de publicaciones sobre
Psicologia evolutiva, Metodologia y Técnica de Animacidn claramente influenciadas en las
informaciones que llegaban desde Francia de los cursos de “Moniteurs de colonnie de
Vacances. La Escuela finalizd hacia 1985, poco antes de la creacion de la “Escola

d’ Animadors Juvenils del Moviment Junior” que fue reconocida por la Generalitat Valenciana.

2. ETELL, Escola d’Educadors de Temps LLiure, fue creada en 1977 por la Delegacion de
Pastoral Juvenil del Arzobispado de Valencia y homologada el mismo afio por el Ministerio
de Cultura.

3. La Diputacion Provincial de Valencia cred en 1984 “L’Escola d’Educadors especialitzats
en Marginacié Social” en el complejo de la Casa de la Misericordia. Tuvo una vida efimera

pues en 1988 dejo de funcionar sin haber conseguido una homologacion dentro de los

esquemas de ensefianza formales.

4. L’Escola d’Educadors especialitzats “Flors de Maig” de Barcelona era un centro privado
subvencionado por la Diputacién Provincial y habia surgido a partn- de experiencias de
diversos colectivos durante los afios sesenta. Homologada como Escuela de Formacién
Profesional, dejé de funcionar en 1992 al integrarse en la Universidad Central de Barcelona

y ser el germen de la nueva Diplomatura de “Educador Social”.

5. GERFEC, Groupement d’Etudes et Recherches pour la Formation des enseignants chrétiens

en Europe, reune en la Fundaciéon GOETHE de Klingenthal-Strasbourg grupos formados por
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estudiantes y profesores de instituciones de Formacién del Profesorado de Europa y plantea

proyectos de acciones concretas de caracter intercultural en los diversos paises.

6. "EL PROYECTO COMENIUS EN LA FORMACION DE PROFESORES EN EUROPA”,
Comunicacidn en las I Jornadas Estatales de Escuelas de Magisterio, Teruel, septiembre 1988.
7. "EL PROYECTO COMENIUS: CUATRO ANOS DE CAMINO EN LA EDUCACION
INTERCULTURAL EUROPEA DE ALUMNOS DE ESCUELAS DE MAGISTERIO”,
Comunicacion presentada en el X Congreso Nacional de Pedagogia “Edicacion intercultural
en la perspectiva de la Europa Unida”, Salamanca, octubre-1992.

8. Jornadas sobre la Formacion de Educadores y Agentes Socioculturales: Documento Final.
Generalitat de Catalunya, Ministerio de Cultura, Ayuntamiento de Barcelona, Universidad de

- Barcelona y Universidad Autonoma de Barcelona, mayo 1988.
9. MINISTERIO DE ASUNTOS SOCIALES. DIRECCION GENERAL DEL MENOR: -

“Jornadas sobre la Formacion y Titulacidn del Educador Social”, Madrid, 6-8 octubre 1988.

10. Generalitat Valenciana. Escola d’Animadors Juvenils. “ESCOLA d'ESTIU DE

L'ANIMACIO SOCIOCULTURAL", Xest, 4-8 setembre 1989.

11. Generalitat Valenciana. Escola d* Animadors Juvenils : Curso especialista en la formacion

de formadores: Metodologia y recursos de la formacion, Castelld, 18-22 febrero de 1991.
12. Real Decreto 1420/1991, de 30 de agosto.

13. Una de las primeras ha sido la Universidad auténoma de Barcelona, cuyo Plan ha sido

publicado por Resolucidn del 30 de noviembre de 1992 en BOE 22-1-93.
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TESIS DE DOCTORADO

LA FORMACION DE LOS EDUCADORES
SOCIALES EN EUROPA
(Paises francofonos y mediterraneos)

CAPITULO SEGUNDO

DELIMITACION DEL CAMPO Y METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION
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1. DELIMITACION DEL CAMPO SEMANTICO

1.1 El Concepto de “Educador Social”

Establecer los limites del concepto “Educador Social” es la pieza
fundamental del proceso de trabajo para poder determinar las lineas directrices de
la investigacion en los diferentes paises. La decision de utilizar el término
"Educador Social” en su version castellana implica de hecho una opcién tomada a
tenor de dos consideraciones:

a) Es el término utilizado por el Consejo de Universidades en su
propuesta de diplomatura !, y en consecuencia el utilizado por las universidades
que acaban de poner en marcha esta nueva carrera en el presente curso académico.

b) Tiene la ventaja de no traducir directamente ninguna de las
apelaciones empleadas en los otros paises para nombrar los profesionales que
trabajan en este campo, que en sintesis vienen a ser las siguientes:

Espafia: Animador Sociocultural, Animador Juvenil, Educador Especializado,
Educador de Calle, Asistente Social, Trabajador Social.

Francia: Animateur socio-culturel, Educateur specialisé, Assistant de service
social, Conseillére en économie familiaire et sociale, Educateur de jeunes enfants,
etc.

Portugal : Educador socioprofesional, Animador sociocultural
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Bélgica: Animateur Socio-culturel, Licencié en Communication Sociale, Assistant
social, Educateur spécialisé, Educateur d’enfants, Pédagogue Social.

Gran Bretana: Social Worker youth and community worker.

Dinamarca: Social Pedagogue.

I}Ju'xe}mbt;lr.gé: A551stant Soéiai, Eduéafeﬁr Gfadué. |

Holanda: Sozial Paedagoog.

Irlanda: Care Worker.

Alemania: Social Piddagoge.

Italia: Educatore professionale, Educatore di comunita.

Grecia: Pedagogos Especializados, Técnicos educacores, Maestros especializados,
Diplomados en Salud y Prevision social.

No traducir directamente ninguna de las anteriores acepciones nos evita
la trampa de caer en la definicion del término por una traduccion directa de los
perfiles profesionales sefialados para alguno de las denominaciones utilizadas en
otros paises de la Comunidad.

La definicidn del campo de trabajo podria realizarse simplemente
partiendo de la enumeracién antes descrita de todos los diplomas y profesiones
sociales que van a ser tomados en cuenta en el analisis comparado, objeto de esta
tesis. Utilizar este procedimiento es en mi opinién confuso e inexacto, ya que el .

contenido de las diferentes formaciones y diplomas, aun cuando a veces tengan el
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mismo nombre, difiere en los diferentes pal’se;s y en consecuencia podriamos excluir
profesiones y estudios-que, en otros paises, aparecen integrados en otros estudios.
Para ilustrarlo con un ejemplo: en Francia Animadores Socioculturales, Educadores
Especializados y Asistentes sociales son tres carreras diferenciadas claramente, no
ténieﬁdb .]a. ﬁitifné un cariz éciuéafivb éiho -aéis-teﬁcial; En Béligi‘ca., pof éohtr-a,- l.é
Animacion sociocultural no existe como carrera y forma parte del curriculum de
los Asistentes sociales.

Por ello, me parece mas efectivo buscar las diferentes tendencias
dentro de las profesiones sociales y establecer cudles de ellas tienen un marcado
cardcter educativo y cudles se apoyan en otros aspectos.

Puesto que en nuestro pais la propuesta del Consejo de Universidades
suscitd un interesante debate, puede sernos de gran ayuda conocer las diferentes
definiciones que de este concepto “Educador Social” se han dado en los diferentes
foros en los que durante los cinco ultimos afios se ha debatido el tema.

Las J omadas' sobre la formacion de educadores y agentes
socioculturales celebradas en Barcelona en mayo del 88 ?, establecen las siguientes
caracteristicas en la intervencion del Educador Social:

1. Toda actuacién educativa debe dar por supuesto la relacion existente entre
la politica socioecondmica y las respuestas educativas que deben ser previstas, de

modo que no se trata de inventar nuevos campos de actuacion sino de responder
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adecuadamente a las nuevas demandas sociales que van apareciendo.

2. Un aspecto comtn a las nuevas formas de intervencién del Educador
Social es el “desarrollo comunitario”, entendicndo esto como la actuacion
globalizadora sobre un territorio concreto, lo que exige tener presente la red de
servicios educativos que ya actia sobre ese territorio para acentuar la intervencion
sobre algunos grupos o personas.

3. Una actuacion que busca el desarrollo comunitario exigird necesariamente
una interdisciplinariedad entre los diferentes profesionales, pero para esto es
imprescindible definir las funciones que corresponden a cada una de las
profesiones.

4. Al mismo tiempo, el desarrollo comunitario implicara que las Instituciones
que actian sobre un territorio, terigan bien definidos los objetivos que dirigen sus
actuaciones, y en funcién de ello necesitardn unos determinados profesioriales.

5. El educador social debe tener en cuenta que a menudo su actuacion se
produce dentro del conflicto social, en la dialéctica producida entre las necesidades
sociales y la respuesta que dan las Instituciones, y no debe perder de vista que la
unica realidad que debe estimar, es el servicio a los destinatarios de esos servicios.

A partir de esas caracteristicas de su intervencion, diversas definiciones

3

se han dado sobre la Figura del Educador Social. Para Paolo Marcon ° “es la

persona que favorece a través de técnicas pedagdgicas, psicoldgicas y sociales, la
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autonomia de las personas jovenes y adultas en dificultad o pudiendo estarlo,
conviviendo con ellas en ambientes naturales o urbanos”. Tres puntos podemos
destacar en la definicion de Marcoén:
- Es un conocedor de técnicas, lo que implica una formacion tedrica en
profundidad.
- Actia con todo tipo de publicos
- Su accion se desasrrolla tanto en ambientes naturales como urbanos.
Este concepto de “Educador Social” tal como lo define el Consejo de
Universidades aparece como la sintesis de otros conceptos muy utilizados en

determinados ambientes y paises, que a continuacion vamos a estudiar.

1.2. El Concepto "Educador Especializado”

José Luis Martinez, como representante de la coordinadora de
Educadores Especializados, indicaba en el mismo foro que el anterior autor citado *
que “es el profesional de la educacién que trabaja en un marco no escolar con
sujetos inadaptados, realizando tareas de insercidn social”, donde coincidiendo con
varios de los puntos expresados por Marcon, restringe el campo de actuacion a los
sujetos inadaptados.

Para la Coordinadora Estatal de Asociaciones Profesionales de

Educadores Especializados ° el educador es:

40



- un trabajador social

- un profesional de la educacion

- y su trabajo se define como de intervencion pedagdgica a nivel comunitario
(individuos y grupos), y opera potenciaﬁdo .las capacidades de los sujetos y
vinculando las .in.sti.tu.ci.on.es. (far'rﬁiia', c;,sc'uéla‘, bamo) eﬁ los. dkiff.;re.nt.csA eépécioé
en los que realiza su intervencion.

En los paises francofonos, la denorrﬁnacién “educacion social es poco
utilizada, prevaleciendo el concepto de “Educador especializado” de caracter mas
restringido a la denominacién anterior. Asi por ejemplo, La Escuela de Formacion
de Educadores Especializados de Liége (Bélgica) , lo define como un actor social
cuyo papel es el de favorecer el desarrollo de personas en dificultad, de restaurar
los intercambios, de renovar las relaciones, en resumidas cuentas, de “crear” las
condiciones para una comunicacién y su desarrollo °. Por ello, a lo largo de su

actividad profesional estard enfrentado a situaciones que comportan:

una dimension de grupo

la intercomunicacion con personas en dificultad

el trabajo en equipo

la puesta en marcha de medios e instrumentos para favorecer el

desarrollo y la creatividad de las personas.

Andrée Wéry concreta el papel del "Educador especializado”
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estableciéndolo como “el profesional de la ayuda al otro, interviniendo alli donde
hay marginalidad, es decir alli donde el orden social, familiar, psicoldgico y o

bioldgico se rompe"’

. En el ejercicio de esa profesion se trata de permitir a las
personas desarrollarse segtin sus posibilidades en un ambiente social que también
estd en movimiento. El Educador social es uno de los pilares que interviene en la
estrategia reeducativa® de la sociedad, hacia aquellos sectores que salen de ella.

La Asociacidn Internacional de Educadores de Jovenes Inadaptados
(AIEJI) ha establecido la identidad profesional de los educadores partiendo de tres
criterios: el marco de trabajo, el tipo.de personas ayudadas y las denominaciones
diversas segun los paises; para lo cual, después de realizar un estudio sobre
trescientas figuras profesionales, indicd que “el educador espccializado tiene como
mision favorecer el desarrollo de la personalidad y la maduracién social de
personas en dificultad, realizando esto a través de diferentes actiyidades o
situaciones que comparte con ellas, sea en el seno de una institucién, sea en el
marco natural de la vida, mediante una accion conjunta con la persona y el
medio™.

El Centro de Informacion y Documentacion para la Juventud
dependiente del Ministerio de Tiempo Libre y Juventud, en sus cuadernos de
informacion '°, define al Educador Especializado como “un trabajador social”

encargado de responsabilidades educativas sobre nifios y adolescentes,
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eventualmente sobre adultos, con diversas. >formas de inadaptacién: deficiencias
motoras o sensoriales, déficits intelectuales, trastornos de personalidad, del caracter
o del comportamiento. También interviene cerca de jovenes o adultos en
dificultades sociales”. El Consejo de Universidades '° al definir el perfil del
Educador Social indica que se trata de ” un educador que actia en ambientes no
escolares en atencion preventiva y de recuperacion con jovenes marginados, asi
como en la accidn socioeducativa en ambiente naturales y en la insercion de
jovenes en la vida adulta”.

El Consejo establece el. perfil de un profesional que

- actua en ambientes no escolares
- fundamentalmente con jovenes
- destacando tres tipos de intervencion:

. la recuperacion de la marginacion

. la animacion socio-educativa

. la insercidn en la vida adulta.

Si tomamos la definicidén que establece el Consejo de Universidades
como punto de partida, lo que nos permitird poder definir el campo de
comparacion, observamos que las definiciones que antes se exponian, se centran en
el primer y tercer ambito de intervencion (marginacion e insercion de jovenes en

la vida adulta) dejando un tanto de lado el terreno de la animacion socio-educativa.
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Posiblemente esto sea debido a la clédsica diferenciacion de origen francesa entre
la Animacidn Sociocﬁitural y la Educacion Especializada. Esta diferenciacion que
se percibe claramente, si repasamos las diferentes profesiones existentes en los
paises francofonos, intenta ser sintetizada con el concepto de "Educador Social” que .
se nos presenta. Por ello, conviene también que establezcamos con mayor nitidez
el concepto de Animador Sociocultural y los campos de intervencion que le son

propios.
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1.3 El concepto de ”Animador Sociocultural”

Ezequiel AAnder-Egg en su libro “Fundamentos de la Animacién
Sociocultural” la define como “una tecnologia social que, basada en una pedagogia
participativa, tiene como finalidad actuar en diferentes ambitos de la calidad de
vida, mediante la participacion de la gente en su propio desarrollo sociocultural”
', Esta definicién concretaba la que anteriormente realizd este mismo autor en
su libro “Metodologia y prictica de la Animacidn Sociocultural”, donde la concebia
como “el conjunto de técnicas sociales que basadas en una pedagogia participativa,
tienen como finalidad promover practicas y actividades voluntarias que, con la
participacion activa de la gente, se desarrollan en el seno de un grupo o comunidad
determinada y se manifiesta en los diferentes ambitos del desarrollo de la calidad
de vida” 2,

A partir de ambas definiciones y coincidiendo con el andlisis que de
las mismas realiza Mario Viché 13 podemos destacar que:

a) La animacidn sociocultural es concebida como una tecnologia social,
destacando en consecuencia su carécter instrumental de intervencion del hombre en
su medio (formas de comunicacidn y relaciones sociales) con el objetivo de mejorar
la calidad de vida del individuo y del grupo.

b) Ese intento de mejora de la calidad de vida se basa en una pedagogia

participativa en la que los propios individuos son los autores de su propio proceso,
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asi como los consumidores del mjsmo, es decir, una pedagogia activa basada en la
autogestion del propio grupo.

Siguiendo en nﬁestro camino de concrecion, Antonio Puig, después de
indicar que la Animacion Sociocultural es un instrumento pdco preciso y muy
complejo ¢, sefiala como alguno de sus grandes objetivos:

- facilitar la igualdad ante el patrimonio cultural

- facilitar la participacion

. pr‘eoc‘up‘ar‘se' dé l.a hbertad de ekp-re‘sio;n‘

- mejorar la calidad de vida

- ﬁotivar a los desanimados

- privilegiar la socializacion frente al individualismo.

En esa idea de instrumento poco preciso coincide José Maria Barrado
que en su ponencia presentada en las Jornadas de Animacion Juvenil celebradas en
Vitoria '°, indica que la animacion sociocultural es un fendmeno social tan amplio
que engloba un ébanico de realidades muy diversas entre si y dificilmente
clasificables.

Sin querer recurrir a la definicién, Mario Viché '® presenta los siguientes
rasgos sistematicos de la Animacion Sociocultural:

- un conjunto .de practicas y de acciones destinadas a generar procesos de

participacion lo mas amplio posibles,
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- que se deciden y se llevan a cabo desarrollando las posiblidades que las
personas y los grupos poseen,

- generando dindmicas que convierten al espectador en participante,

- con una metodologia que favorezca esos procesos de participacion y su
concienciacion »pdr pérté de la génie;

- estableciendo practicas abiertas a un publico de todas condiciones,

- con propuestas culturales plurales,

- y con una visidn de proceso que favorezca la capacidad de analisis, la de
organizacion, la de creacion y la de expresion.

Marisa Monera en su articulo “La Animacion Sociocultural como un

nuevo tipo de educacién” V’

, resume dos tipos de definiciones respecto a la
Animacidén Sociocultural:

a) En el primer grupo, animar es “dar vida”, “dar impetu”, se trata de actuar
sobre algo. En este sentido la accion de animar se ejerce en un marco :

- espacial: animacion urbana, turistica, de barrio.

- institucional: animacidn de una casa de juventud, de un club de vacaciones,
de un baile, de un especticulo...

- disciplinar: animacion deportiva, teatral, musical...

- en favor de grupos sociales: trabajadores inmigrantes, jovenes, grupos

culturalmente desfavorecidos...
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b) Para las definiciones que se inscriben en el segundo grupo, “animar”
seria poner en relacion, y la animacion se considera como un proceso de mediacion
donde el acento no se pone en “actuar sobre” sino en “actuar en”. En este sentido
la animacion seria ante todo una manera de actuar en todos los campos del
desarrollo de la calidad de vida en el seno de una comunidad '®. Representa el
conjunto de pasos que deben facilitar el acceso a una vida més creadora y mas
activa con mayor participacion y comunicacion con la colectividad de la que se
forma parte.

Fuera de nuestras fronteras es necesario que centremos nuestra atencion
en Francia, pais donde se inicié de una forma profesional el desarrollo de la
animacion Sociocultural y donde, l6gicamente se ha profundizado mas sobre ese
tema. El Ministerio de Cultura ** define la funcidén de la “animacién” como “la’
producida por una red de instituciones diversificadas que se caracterizan por un
cierto numero de puntos comunes: el recurso a actividades de soporte diversas (de
las que las disciplinas artisticas constituyen las més importantes); la utilizacion de
instrumentos metodoldgicos prestados desde otras disciplinas, especialmente la
psicosociologia; y una financiacion publica al menos parcialmente”.

Por su parte Coulon *° la define como el proceso de participacion de
una poblacion en un proyecto o en una actividad, cualesquiera que sean; a modo

de ejemplo:
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- la naturaleza del proyecto puede ser cultural, politico, comercial, de
distraccion...
- el modo del proyecto: organizar o vivir los esparcimientos, dirigir un centro
| d¢ Yagaciqngs? etc.
- el elaborador del proyecto: la misma poblacion, un promotor, un poder
~ jerarquico...
- el motor de participacion: animadores de asociaciones, de empresas, de
instituciones...
- el objetivo de la participacidn: consumicion, produccidn, elaboracion,
formacion, juego...
- la duracion del proyecto: fin de semana, quincena, afio...
Moulinier 2' sefiala claramente las diferencias entre ambos conceptos
de animacion:

Actuar "sobre”

. Animacion estructurada y permanente propuesta a una poblacién por animadores
profesionales ayudados por voluntarios.

. Animacion programada en la que el discurso precede a la accion.

. Animacion basada en equipos y espacios “ad hoc”

. Animacion financiada y a veces preocupada por la rentabilidad.

t

. Animacion destinada a favorecer una progresion individual y colectiva en diversos
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dominios.
Actuar "en”.

. Animacidn que pone por delante la expresion del grupo y su autogestion. El
animador solo ayuda al grupo en su gestion.
. Animacidn sin programa, a no ser que lo dé el grupo. La accién es previa al
discurso.
. Animacion basada en los intercambios y la relacion.
. El financiamiento externo seria una cortapisa. No hay  preocupacion por la
rentabilidad.
. Animacidn destinada a cambiar las relaciones sociales.

La animacion de “actuar sobre” corresponde a la animacion como
profesion, mientras que "actuar en” seria mas bien una técnica de dindmica social.

Para Raymond Labourie %, la animacidn es un conjunto de acciones
organizadas y dirigidas por personas que se reunen y determinan el contenido de
esta accion, en funcidn de objetivos sociales y culturales. Estas actividades se
realizan en el marco de asociaciones voluntarias, instituciones y movimientos
semipublicos y privados, existiendo la voluntad de unir la cultura al conjunto de
la vida cotidiana y colectiva.

Por su parte, Pierre Besnard, uno de los actuales grandes tedricos de

la Animacidn en Francia, indica que la Animacién Sociocultural existe por la
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participacion activa de los individuos y grupos, y es posible -en las nuevas
perspectivas que constituyen el autodesarrollo, la auto-organizacion, la auto-
formacion y la auto-aculturacion, lejos de las zonas devastadas por el ciego
mercantilismo; lejos de la burocracia y. la tecnocracia inhumanas y de la cultura
n‘llucv:rtva—. qﬁe lé Ar‘limacién‘séa .la o‘cavsic;m'y-el' iﬁs&ﬁméﬁto dé un nuevo modo de
vida caracterizado por los individuos y los grupos que hacen su propia historia.”

Los Animadores Socioculturales son para Poujol *

mas que una
| profesion, “un agente de accion cultural para la que se exige una actitud: capacidad
para facilitar la vida en grupo, las interrelaciones y la concienciacion de los
" individuos”.

Finalmente para el Centro de Informacion y Documentacion de la
Juventud (CIDJ), el arﬁmador Sociocultural es aquél que tiene por funcion hacer
- nacer y desarfollar actividades educativas y culturales a pa;tir del uso de técnicas
no directivas susceptibles de favorecer la comunicacion, la adaptacion al cambio
social y el desarrollo cultural individual y colectivo. Tiene a menudo el papel de
gestor o coordinador”?.

Por parte italiana, el Centro Milanés para el deporte y la recreacion
define la Animacidn Sociocultural como “una nueva forma de intervencion en lo

social, extendida a partir de los afios sesenta, que tiende a favorecer y potenciar la

comunicacion, la socializacion, la creatividad, a través de los medios y los
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lenguajes que estimulan la fantasia y el placer de participar”®.

En todas las definiciones que se han ido recogiendo sobre la

Animacion sociocultural, podemos encontrar una serie de elementos repetidos que
configuran definitivamente el concepto. Entre estas caracteristicas, alguna ya
séﬁélédés anteriormente por los diveros autores, podemos destacar:

- La animacion parece ser un conjunto de técnicas sociales de intervencion
sobre grupos sociales asi como sobre territorios establecidos.

- Se basa en una metodologia participativa en la que el individuo y el grupo
son los protagonistas de sus acciones.

- Intenta transformar la realidad social de las personas y grupos sobre los que
actua.

- Debe tender a mejorar la calidad de vida al tiempo que los procesos de

comunicacion y socializacion.

1.4. Los ambitos de intervencion tradicionales en el trabajo social

Tradicionalmente la intervencion en el trabajo social, sea cual fuere,
suele entenderse dentro de cuatro dmbitos clasicos que han sido definidos por
varios autores *’, y que podemos describir del siguiente modo:

a) Ambito Socioeducativo:

Entiende la educacion como una accidn informal sobre la que se

i
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realizan diversas intervenciones de manera que los jovenes, y eventualmente los
adultos, van madurando de forma integral en funcion de un proyecto educativo. La
accion se realiza a través de una metodologia basada en la autogestion grupal e
individual, la participacién activa y la comunicacion entre los componentes de]
grupo En ésfe émbité éonﬂuyen los postulados de la Pedagogia Social, los de la
Educacion Permanente y la animacion propiamente dicha.

Su caracteristica fundamental es que las intervenciones realizadas en
este ambito mantienen de manera preferente un cardcter educativo que busca la
modificacion de conductas y la adquisicion de hédbitos a partir de las acciones de
los propios sujetos y de los grupos donde estan integrados, y hacia eso se dirige la
accion de los agentes socioeducativos que dentro de este dmbito denominamos

"educadores”.
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b) Ambito Sociocultural:

Enmarca los programas de intervencion social, haciendo hincapié en
los aspectos de creacion, vivencia cultural y participacién ciudadana, y en los
_concemientes a la educacion en el tiempo libre entendida como educacion
permanente o educacion popular.

Aqui se englobarian, en consecuencia, los programas que ponen su
acento en el desarrollo de cualidades y capacidades personales por medio de un
proceso de pedagogia colectiva, en el que se utilizan sobre todo técnicas de
expresion, dindmica de grupos, y actividades que potencien la comunicacion.

También tendrian cabida en este ambito las intervenciones tendentes
a potenciar la creacidn, la produccidn y la difusion cultural. El interventor en esta
drea, habitualmente llamado “animador”, es un gestor de equipamientos y
programas, asi como un dinamizador y facilitador de las relaciones en los grupos.

¢) Ambito Socioasistencial

Se entiende desde la dptica de la Sociedad del bienestar Social y esta
inspirado en una politica tendente a superar las desigualdades sociales. Lo
asistencial se concibe como un medio para la promocion y emancipacion de los’
menos favorecidos, asi como un medio de prevencion de las desviaciones sociales.

Las acciones propias de este ambito son las que desarrollan los equipos

de servicios sociales, residencias infantiles, centros de tercera edad, centros
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sociales, etc., y estdn a caballo entre la accion educativa que se enmarcaria en el
primer ambito ya definido, y la accion asistencial propiamente dicha. La diferencia
entre ambas, en ocasiones inexistente, se centraria en que las acciones asistenciales
resuelven necesidades de los individuos o grupos a través del tipo de intervencion
necesaria (fisioldgicas, psicoldgicas, administrativas, sociales, etc), mientras que las
educativas plantean una dindmica formativa que permita sobrepasar el umbral de
necesidades existentes y abra nuevos horizontes a las personas o grupos.
d) Ambito socioecondmico:

Cubre las intervenciones que tienden a la promocion y dinamizacion
de los colectivos que buscan acceder al mercado de trabajo desde fdrmulas
cooperativas o de autoempleo. En él se combinan elementos tales como la
formacion, la dindmica de los colectivos laborales y la gestidn. )

Los interventores son técnicos especialistas en promocion de empleo
y diﬁamizacién de grﬁpos laborales, que actian mediante experiencias cooperativas,
asociaciones contra el paro, curso de formacion ocupacional, estudios de viabilidad,

etc.

1.5 Establecimiento del marco definitivo de comparacion

Si establecemos una comparacion entre las definiciones de educador y

animador presentadas en las paginas anteriores y los perfiles de los ambitos de
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intervencion exprcsadoé en el punto anterior, observamos claramente que la
mayoria se inscriben en los dmbitos socioeducativo y sociocultural, si bien al gunas
de las intervenciones contienen también un cardcter socioasistencial, y en algunos
casos, mucho menos frecuentes, un éarécter socioeconomico.

Ello nos indica que el campo de trabajo a partir del cual
estableceremos el analisis comparativo, son las profesiones sociales enmarcadas en
los ambitos socioeducativos y sociocultural, dejando al margen las que se inscriben
en los dmbitos socioasistencial y socioecondmico.

Esta delimitacion anterior viene atin més definida al establecer que la
comparacion sera establecida solamente entre aquellas profesiones que exijan para
su ejercicio una formacién de tipo superior, entendiendo como tal aquella que se
realiza después de los estudios secundarios, sea cual fuere el tipo de institucion
académica en la que sé realice. Tan solo en el caso de que no existiera una
formacidn de tipo superior en un determinado pais, hariamos entrar en el analisis
- aquellos estudios de tipo medio que permitan el acceso a una de las profesiones
existentes en ese pais y que se enmarque dentro de los dmbitos establecidos.

En consecuencia, a partir de las delimitaciones anteriores podemos
establecer el listado de las profesiones de los diversos paises cuya formacion sera

objeto de estudio y que se concretan del siguiente modo:
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Luxemburgo

Diploma de Educador Graduado

Diploma de Educador Especializad

Diploma de Asistente Social

Licenciatura en Sociologia, seccion Trabajo Social (Universidad
| Catdlica de Lovaina)

Licenciatura en Trabajo Social (Universidad Libre de Bruselas)

Francia

Diploma de Estado Relativo a las Funciones del Animador (DEFA)

Diploma de Estado de Animador Técnico de la Educacién Popular
y de la Juventud (BEATEP)

Diploma de Estado de Educador Especializado

Diploma Superior en Trabajo Social

Diploma de Estado de Educador de 12 Infancia

Certificado de Aptitud a la Educacion Técnica Especializada

Diploma Universitario de Tecnologia, opcion Educacion

Especializada



Diploma Universitario de Tecnologia, opcién Animacion

Sociocultural.

Grecia
Formacion Profesional en Asistencia Social (Liceos Polivalentes)
Pedagogos Especializados (Diploma Privado)
TEI - Departamento Salud y Prevision Social de algunas Universidades
(Opcidn Trabajo social)

Italia

Diploma de Educador Profesional

Diploma de Educador de la Comunidad

Portugal

Diploma Superior de Animador Sociocultural

Diploma Superior de Educador Socioprofesional

Tecnologia de la Animacion Social (Nueva Ensefianza Secundaria.
Rama Humanidades)

Estudios Profesionales de Animacion social (F.P. III)
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ESPANA
Diploma de Educador Especializado
Técnico Especialista en Animacién Sociocultural (TASOC)

Diploma Universitario de Educador social

1.6 Observaciones finales a la delimitacion del campo

Del listado anterior se observara que se han omitido dos profesiones
(Trabajador-Asistente Social y Educador de Adultos) cuya inclusiéon podria ser
discutible en funcién de que su intervencién pueda inscribirse dentro de los dmbitos
socioeducativo o sociocultural que se han defininido como objeto de la
comparacion.

En cuanto a los Asistentes Sociales (confusamente llamados en Espafia
Trabajadores Sociales, quizds debido a la no existencia en ese momento de otras
profesiones de la carrera social) su inclusion la he descartado, en cuanto que el tipo
de intervencion que realizan es mayoritariamente asistencial, mis que educativo.
Esto que quizds no coincide con los perﬁl'es iniciales establecidos en las Escuelas
de Trabajo Social, viene avalado por la realidad cotidiana donde, posiblemente al
ser sobrepasadosvpor el tipo de intervencion demandada, los asistentes sociales
estdn realizando tareas socioasistenciales e incluso en muchas ocasiones

socioadministrativas, por cuanto se centran mas en la tramitacion de documentos
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y resolucion de situaciones personales.

Al mismo tiempo, y avalando la anterior afirmacidn, el Consejo de
Universidades ha establecido dos titulaciones diferentes con perfiles diversos,
haciendo mas hincapié en el carécter asistencial de los “Trabajadores Sociales”.

En el resto de los paises de la Comunidad la situacion difiere bastante
de unos a otros. En los paises latinos, la situacion es bastante confusa por cuanto
que se han desarrollado pocas profesiones sociales, siendo la de Asistente Social
la méds antigua y en consecuencia la que inicialmente abarcaba todo tipo de
intervenciones sociales, por lo que en la actualidad mantiene una caracter
pluridimensional.

En los paises francéfonos, con mas de cincuenta afios de tradicion de
las diversas profesiones sociales, la distincién es muy nitida a todos los efectos. El
CEREQ francés * lo define como “el trabajador social encargado de facilitar la
insercion social de las familias o de los individuos a través de un apoyo psicosocial
o material”, y lo encuadra dentro de las profesiones de ”Ayuda y Asistencia”,
distinguiéndolo de las profesiones educativas y de las profesiones de la Animacion.
Situaciones similares, aun cuando con algunos matices distintos, se dan en Bélgica
y Luxemburgo.

En los paises de inﬂuencia germdnica -Alemania, Holanda, Dinamarca-

la distincion entre el Pedagogo Social y el Asistente social es similar a la de los
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paises francofonos, si bien los asistentes sociales reaiizan algunas funciones con
matices educativos, especialmente en el campo de la marginacion.

En los paises anglosajones el “Social Worker”, desde su perspectiva
de un trabajo centrado en la comunidad, realiza muchas intervenciones que podrian
Ies‘talbl.ec.erse‘ en Vel‘ campo educativo tanto en el ambito socioeducativo como
sociocultural.

Como vemos, la situacidn no es en absoluto coincidente. Ante ello, y
teniendo en cuenta que en la situacion espanola se proponen formaciones diferentes
he optado por no incluirlo en mi estudio.

Respecto a la educacion de adultos, la situacidon es diferente. La
pregunta inicial es si debe considerarse como una profesion educativa ©
socioeducativa. En nuestro pais hasta el presente, la formacion de los profesionales
de los centros de EPA coincide con la de los profesores de EGB con alguna
especializacion posterior a nivel de postgrados o masters.

El perfil que establece el Consejo de Uhjvcrsidades indica claramente
que se trata de un profesional que actia en el dmbito no escolar, si bien en el
desarrollo de la Diplomatura de Educacion Social propuesta incluye alguna materia
referida a la Educacién de adultos que podria constituirse en una especialidad de
la diplomatura.

Las Jornadas sobre la Formacion de agentes socioculturales de
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Barcelona (1988) ?° establecen tres areas fundamentales en la educacién de
adultos:

- la formacion ocupacional

- la animacion sociocultural

- la educacion basica de adultos.

La primera haria referencia al ambito socioeconomico, la segunda al
sociocultural y la tercera al educativo o socioeducativo. Desde ese punto de vista,
el educador de adultos entraria en el conjunto de los educadores sociales, al menos
por la segunda drea de trabajo descrita. No obstante, la realidad del sistema
educativo establece actualmente una formacion idéntica a los profesores, y los
sistemas para acceder a la profesion siguen los mismos canales que los que tienen
los profesores de Educacion Ge;lcral Basica.

En los demds paises europeos, la situacion es muy variada:

En Francia hay una formacion especifica para postgraduados, siendo
famosos los cursos de Formadores de Adultos del profesor Pierre Besnard en la
Universidad Paris V (La Sorbona) *°, a los que se accede ya con una diplomatura
o licenciatura en Ciencias de la Educacion.

Bélgica posee una licenciatura en Comunicacion Social, de la que una

subespecialidad hace referencia a la formacion de adultos, aun cuando con un

curriculum muy diferente a los de la formacion de educadores y exigiendo un nivel
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de diplomatura para su acceso.

Grecia, Portugal, Italia y Luxemburgo mantienen diversas variantes
que giran alrededor de la formacion de los profesores de ensefianza primaria.

Alemania, con un a;ociacionismp muy _pqtentve,‘mantigang: la formacion
de adultos en el seno de las asociaciones en la mayoria de los casos y esta
desempenada por personal diverso.

Gran Bretania, con una fuerte tradicion de voluntariado, mantiene la
formacion de adultos realizada en ocasiones por profesionales, en otras por
voluntarios, con diversa casuistica de implantacion tanto en el sistema educativo
como fuera de él.

Ante esta diversidad que ampliaria enormemente el campo de
comparacion de la tesis y su adscripcion al sistema educativo en muchos paises, he
optado por no incluir la formacion de adultos entre las profesiones cuya formacion

es objeto de comparacion en este trabajo.

2. DELIMITACION DEL CAMPO GEOGRAFICO-TEMPORAL

2.1. Campo Geografico: Unidades de comparacion

En primer lugar es necesario realizar una delimitacion geografica, que
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de hecho viene realizada en la propia definicién de la tesis. Es mi intencidn, en
cénsecucncia, estudiar la formacién de los educadores sociales en los paises
francofonos y mcditerréneos, que en el contexto europeo se circunscriben a Francia,
Bélgica (Comunidad Francéfona), Luxemburgo, Italia, Espafia, Grecia y Portugal.
Si bien este ultimo pais no cumple el requisito de la mediterraneidad, su situacion
en la Peninsula Ibérica y su relacién con los demds paises estudiados, aconsejan
incluirlo en este trabajo.

La delimitacién geografica del campo no responde exclusivamente a
criterios de cercanfa geografica sino a otros mds profundos que se relacionan con
las hipét&sis de trabajo descritas anteﬁorr;xcntc, que inciden tanto en la
reproduccién del modelo iniciado en Francia a principios del siglo (que plantea la
separacion de los campos de trabajo y de formacién del cducador‘ especializado y
del animador sociocultural) como en una tendencia a la unificacion de profesiones
con la creacién de perfiles mds polivalentes que, derivindose del modelo anterior,
parcéc.n apuntarse en los paises mediterrdneos. |

Este seguimiento inicial de un mismo modelo, de origen ‘francés, no |
es valido para los paises anglosa'tjoncs (Gran Bretaiia, Irlanda) que poseen otro con
perfiles de trabajo y de formacién bastante diferentes, ni para los paises que siguen

un modelo germénico (Alemania, Holanda, Dinamarca) con una formacién mds

tedrica y polivalente enraizada en el seno de los estudios superiores de la
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Universidad.

La eleccién de los paises resefiados se justifica pues por tener una
cierta unidad del campo comparativo, al mcnbs en su origen, si bien con perfiles
muy diferentes en consonancia con la historia y la evolucién de estos estudios en
los paises respectivos; no podemos dejar de sefialar de entrada las fuertes
diferencias existentes entre paises como Grecia, en la que la formacién de los
educadores apenas estd esbozada., o paises como Francia con mis sesenta afios de
tradicién y que cuenta con mis educadores sociales que el resto de los paises

comunitarios juntos, segin un reciente estudio de Guy Vattier *2,

4

2.2 Delimitacién temporal

La delimitacién temporal la he establecido en el final del afio 92,
recogiendo con pmteﬁoﬁdad algin documento que me ha parecido especialmente
significativo, Esta delimitacién viene también a marcar cuél es la situacion de los
diferentes paises ante la qntrada en vigor del "Acta Unica” que establece un
territorio profesional coml'm,.asi como de rcconocinﬁent;) de Diplomas, para lo que
se han realizado diversas iniéiativas, destacando por su importancia el Seminario
de Roma sobre los ”Educadore;s en la Europa del 92733,

Esta delimitacion geogréfica esta claramente justificada por el proceso
de homologacién de estudios y diplomas que como consecuencia de la firma del

Acta Unica, permitird un especie de libre circulacién profesional europea a partir
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del afio .1993. Esto que, como iﬁdicaba enla justificacidn, es una de las razones del
estudio, supone al mismo tiempo una dificultad especial, en cuanto que varios
_paises estin realizando cambios en sus estructuras de formacién para adaptarse a
1a situacién comunitaria y estar, en consecuencia, en dispOSicién de poder preparar
sus educadores sociales eh consonancia con sus vecinos europeos. Esta motilidad
exige también una delimitacién temporal, atin a sabiendas que el trabajo requerird
actualizaciones parciales a lo largo de los préximos afios. Por ello, he fijado el
periodo final de recepcién o gctualizacic’m de los datos sobre los diferentes paises

en la primavera de 1991.

3. ESTABLECIMIENTO Y JUSTIFICACION DEL METODO DE
TRABAJO
Todo trabajo de Educacién Comparada que utiliza unidades de
comparacion diversas y en cierto modo heterdgeneas atin dentro del mismo campo
de trabajo, requiere una cierta rigurosidad del método utilizado. He seguido
generalmente las etapas establécidas por el profesor Garcia Garrido ** para el
desarrollo de un trabajo de investigacion en Educacién Comparada.
En ese sentido, una vez justificado el trabajo y emitidas las hipdtesis,

he delimitado la investigacién mediante la explicitacién del objeto con sus limites
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conceptuales y geogréfico-temporales, para establecer a continuacién el método
utilizado.

A partir de aqui he entrado en la fase andlitica, estudio descriptivo de
la formacién de los educadores sociales en los paises establecido_s.Esta. fase ha
implicado una primera etapa, larga en el tiempo, de recopilacion de datos. En mi
opinion, no es suficiente en un trabajo como éste utilizar fuentes primarias de los
diversos paises, sino que es sumamente importante conocer la interpretacion que
en el propio pais se hace de esas fuentes (decretos de creacion de estudios,
delimitaciones de los campos de trabajo, etc.), asi como conocer opiniones
personales de aquellos agentes sociales involucrados en los procesos formativos,
que con frecuencia matizan muy interesante y adecuadamente la prospectiva sobre
los mismos.

Ello me ha llevado a entrevistarme con directores y profesores de
Escuelas de Formacion, con profesionales de estos campos d¢ trabajo o con
estudiantes que se preparaban para serlo. Esto ha implicado visitar establecimientos
de Formacién de todos los paises, excepto Grecia (cuyos datos provienen
principalmente de fuentes primarias que me han sido remitidas).

He aprovechado también las ocasiones en que se reunian personas
procedentes de Instituciones de Formacién de Educadores Sociales de diversos

paises, para establecer contactos de gran valia que en ocasiones me han evitado
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esfuerzos y otros viajes suplementarios. Asi, especialmente cabe citar aquellas en
las que he participado como coordinador, ponente o presentando alguna
comunicacion, o simplemente como asistente:

* Jornadas sobre formacion y titulacion del Educador Social/Especializado,
Madrid, octubre 1988 **.

* Escuela de Verano de la Animacion Sociocultural de la Generalitat
Valenciana, Valencia, septiembre 1989 *.

* Seminaire International du GERFEC, Klingenthal (Aléace), agosto 1990
36.

* Curso Especialista en Formacion de Formadores en la educacion social
Generalitat Valenciana. Escola d’Animadors Juvenils. C
urso especialista eny la animacién sociocultural, Castelld, febrero 1991 *'n.la
formacion de formadores: Metodologia y recursos de la formacion, Castelld,
18-22 Febrero de 1991. * Séminaire Européen de I’ANAFEC, Strasbourg,

3-7 septembre 1991 **
ASSOCIATION NATIONAL DE FORMATEURS (ANAFEC), Séminaire Européen

sur la formation des enseignants, Strasbourg 3-7 Septembre 1991.

* Escuela de Verano de la Animacion sociocultural, Palma de Mallorca,
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‘septiembre 1991 *°.

* Colloque international de la FNESUC, “Vers I’harmonisation ou les
maintien des différences”, Spaa (Bélgica), marzo 1993 *.

* Seminario Internacional de Animacin sociocultural, Tocha (Portugal),
mayo 1993 .,

Asimismo he utilizado aquellas fuentes recogidas en las bases de datos
educativas que en el contexto europeo se situan al alcance de los investigadores,
especialmente la base EURIDICE de Bruselas y los fondos del “Centre de
Documentation” del Consejo de Europa en Strasbourg.

Asimismo, he aprovechado los contactos establecidos a través de los
programas ERASMUS que he coordinado en estos ultimos seis anos, asi como a
través de la mencionada Asociacién Internacional para el Desarrollo de la
Educacion Intercultural “COMENIUS".

La visita a las diversas instituciones de formacion de Educadores
sociales me ha permitido apreciar lo que no estd escrito en los informes o en los
libros, es decir el caricter de esas Escuelas, de su alumnado, su formalidad o
informalidad en sus relaciones con los formadores, etc., 1o que sin duda ha sido de
gran ayuda para interpretar algunos datos que obtenia por otros cauces.

Como fuentes secundarias, he utilizado las escasas publicaciones que

sobre los educadores especializados, educadores sociales o animadores
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socioculturales existen sobre el tema. Habitualmente se trata de publicaciones
francéfonas, que si bien en este dltimo caso (animadores socioculturales) son
bastante mds abundantes, se centran en aspectos de la vida profesional del
animador més que en su formacion y perfil.

| Como fuentes secundarias me han sido también muy utiles los
informes elaborados por la IIES/AIEJEI “* y por la Comisién de las Comunidades
Europeas sobre los Animadores de Jévenes *.

He concluido esta fase analitica con el estudio formal y material de los
datos (finalizada con la elaboracion de tablas cuyos factores avanzan lo que
posteriormente seran criterios de comparacion), asi como con su interpretacion y
explicacion.

A partir de aqui he 7iniciado la fase sintética, con el estudio
vcomparativo de la situacion en los diversos paises, mediante la yuxtaposicion de
las conclusiones analiticas y la posterior formulacion de las conclusiones
comparativas y su relacion respecto a las hipdtesis formuladas con antelacion.

Esto me ha permitido elaborar las conclusiones de este trabajo (en el

que he intentado ser riguroso en el método), que me permitan obtener unos

resultados validos y unos esquemas que faciliten su necesaria actualizacion.
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TESIS DE DOCTORADO:

LA FORMACION DE LOS EDUCADORES
SOCIALES EN EUROPA
(Paises francofonos y mediterraneos)

CAPITULO TERCERO

ESTUDIO DESCRIPTIVO DE LA FORMACION DE LOS
EDUCADORES SOCIALES



1. PLANTEAMIENTO GENERAL DEL ESTUDIO

El capitulo tercero de este trabajo presentara el estudio de la
situacién de la formacion de los Educadores Socisles en cada uno de los paises
implicados. A fin de facilitar el trabajo posterior de la comparacion, conviene
establecer un esquema similar que establezca de forma general los pardmetros
que van a ser trabajados en este estudio, si bien te de hacer constar que no en’
todos los paises se obtiene informacion para los diferentes apartados.

El planteamiento general del estudio descriptivo se concreta en
| describir los itinerarios formativos que conducen a un diploma profesional en
este sector, con tres delimitaciones importantes:-

a) Que se trate de estudios de caracter superior, entendiendo por tales
aquellos para cuyo acceso se exige un diploma de estudios secundarios o su
equivalente, tanto si se realizan dentro o fuera del sistema univ;_rsitario del pais
en cuestion.

b) Que se desarrollen dentro de la Formacién reglada, entendiendo por tal
aquella que se realiza en instituciones reconocidas por la Administracion
Educativa y que desemboca én unos diplomas con validez para la practica
profesional en ese pais.

¢) Que preparen para la practica profesional en los dmbitos socioeducativo
y sociocultural tal como se describen en el capitulo segundo de este trabajo al
establecer el marco definitivo de comparacion y en las definiciones y

acotaciones indicadas al describir cada uno de los posibles ambitos de estudio.
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2. ESQUEMA DEL ESTUDIO DESCRI¥TIVO DE CADA PAIS

2.1 Titulaciones que integran el camypo del Educador Social

En este apartado estudiaré en cada piis los itinerarios formativos
que se encuadran dentro de una formacién postsecundaria (dentro o fuera de la
Univeréidad).- Analizaré los les.mdiéslcdnlaécésd através de una formacion no
reglada o de caracter secundario, cuando no exista1 en el campo otras a las que
se acceda con los niveles de formacion antes descritos. Tendran cabida también

- aquellos estudios que no siendo inicialmente propedéuticos hacia el Educador
Social, entran también en el abanico de itinerarics que lo forman, a través de
algunas de sus opciones o especializaciones.

Cuando existan diversos estudios no especificos, sera senalada la
totalidad de e]io‘s, para indicar finalmente cudles son tenidos en cuenta ya que
forman profesionales que concuerden mejor con la definicién de los émbitos

realizada en el capitulo anterior.

2.2 Evolucién histdrica de los Educadores Sociales

Aqui presentaré la evolucion de este campo profesional no solo a
nivel formativo, sino también en cuanto a su definicién profesional y a los
campo de trabajo que los profesionales han ido ocupando. Cuando en el pais no
exista la figura del Educador Social como tal, haré referencia a la evolucion del

sector socioeducativo y sociocultural en general dentro del trabajo social o de
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la estructura de los servicios sociales existente en ese pais.

2.3 Fundamentacidn legislativa

Indicaré 'las normas legislativas vigentes en la actualidad que
regulan la formacidn de los titulados. Dentro de lzs normas legislativas haré
referencia a las leyes que constituyen el entramado general sobre el que se
asientan los estudios y en aquellos casos en sean interesantes por los aspectos
que plantean, me referiré también a los reglamentos que desarrollan esas

leyes.

2.4 _Descripcion del marco general de la Formacion -

En este apartado definiré el marco general de los estudios que
hayan sifio seleccionados los més especificamente formadores del Educador
social. En cada una de las formaciones analizaré los siguientes aspectos:

2.4.1 Instituciones que desarrollan los estudios en cﬁ&etién

2.4.2 Condiciones de admision en los estudios

2,4.3 Duracién de los mismos.

2.4.4 Sistemas de convalidacién y continuacion de los estudios.
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2.5 Descripcidn de los Planes de Formacion

De aquellos itinerarios formatives seleccionados y cuyo cuadro
general se habra descrito en el apartado anterier, se describird aqui la estructura
concreta del plan de Vformacién de los misnos, estableciendo los siguientes
aspectos:

- 2.5.1 Objetivos de los estudios
2.5.2 Contenido del Plan de Formacion
2.5.3 Metodologia

2.5.4 Modalidades de Evaluacion

2.6 Perfil de Alumnado

Se trata de establecer las caracteristicas fundamentales del alumnado
de los diferentes paises, estableciendo las diferencias entre los diversos tipos de
alumnos que se dan en cada pais. Estas diferencias de alumnos vendrdn
definidas respecto a los diversos estudios, teniendo especialmente en cuenta
aquellos en que se presente una dualidad de vias de formacién, una para los
estudiantes a tiempo completo, y otra para aquellos que realizan sus estudios en

alternancia con una ocupacién profesional.

2.7 Situacidén del Educador y perspectivas profesionales

Para finalizar el estudio analitico, indicaré las situacién profesional

de los educadores sociales en los tltimos afios, asi como sefialaré los indicadores
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que prevean algin tipo de cambio en la situacion actual, especificando las

perspectivas y vias de futuro en este campo profesional.

2.8 Fuentes consultadas

Delimitaré en este apartado las fuentes primarias y secundarias
utilizadas, sefialando la procedencia de las mismas, especialmente en el primer
caso.

Hay que hacer constar qﬁe aunque las fuentes que he utilizado en

~este trabajo datan de los ultimos cinco afios y en cualquier caso reflejan la
situacién formativa y profesional de principios de 1993, la motilidad del sector
es importante y en varios paises, entre ellos Espafia, se han iniciado reformas
que modificaran de manera importante la situacién formativa y profesional del
sector en los proximos afios.

Asimismo, en algunos paises existen titulaciones universitarias que
abordan tangencialmente esta drea de trabajo. Su inclusién o no en el estudio
descriptivo ha sido decidida en funcién de los estudios que existieran claramente
dentro del campo. En cualquier caso, y a efectos de una mayor clarificacién, al
iniciar el estudio de cada pais, explicd los itinerarios formativos que van a ser

. descritos.
Finalizaré el estudio descriptivo estableciendo unas conclusiones
generales del mismo, que resumiran las caracteristicas aparecidas en los diversos

paises, a través de cuadros sindpticos, donde de forma sintetizada se presentaran
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las diversas informaciones analizadas y explicidas en los diversos paises. Estos
cuadros constituirdn un material de primer oren a la hora de iniciar el estudio
comparativo propiamente dicho que se reflejan el capitulo cuarto del presente

trabajo.

3. ORDEN DE TRABAJO EN EL ESTUDIO DESCRIPTIVO

Bélgica
Espafia
Francia
Grecia

Italia
Luxemburgo

Portugal
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TESIS DE DOCTORADO:

LA FORMACION DE LOS EDUCADORES

SOCIALES EN EUROPA
(Paises francofonos y mediterraneos)

CAPITULO TERCERO

ESTUDIO DESCRIPTIVO DE LA FORMACION DE LOS
EDUCADORES SOCIALES
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1. TITULACIONES QUE INTEGRAN EL CAMPO DEL

EDUCADOR SOCIAL

En Bélgica, el campo de lcs Educadores sociales tiene una
composicion compleja, por cuanto se integran itinerarios formativos muy
que componen el campo del Educador Social. He tenido que estudiar con
detenimiento los planes de formacién y el perfil de Diplomado de los diferentes
estudios para decidir cudles entran de lleno o en parte en los ambitos
socioeducativos y socioculturales que constituyen el marco de este trabajo.

En principio las titulaciones que inciden en el campo, dentro del

nivel de ensefanza superior, son :

1.1 Educador Especializado

Se trata de una titulacion similar al Educador Graduado
luxemburgués ya estudiado en capitulos anteriores, que forma un profesional
siguiendo las lineas de la AIEJI. La normativa belga ' lo define como ” aquel
que favoreée en colaboracidn con otros y a través de la puesta en marcha de
métodos y técnicas pedagdgicas, psicoldgicas y sociales el desarrollo personal,
la madurez social y la autonomia de las personas -jévenes o adultas- con

dificultades, minusvalidas, inadaptadas o en camino de serlo”.
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1.2 Asistente Social (Especizlidad Educacion social)

asistenciales que socioeducativos. En este caso su especialidad en Educacion
social recoge la formacién para la intervencion ante grupos sociales
desfavorecidos, la animacién de la vida de las personas de la tercera edad, la
educacion de nifios con fracaso escolar, la animacién de jovenes, la educacién
permanente, etc., por lo que entra de lleno en el terreno socioeducativo y

sociocultural.

1.3 Licenciatura en Sociologia (Seccion Trabajo Social

Se trata de unos estudios creados a finales de los ochenta en la
Universidad Catdlica de Lovaina que intentan profundizar en el trabajo social
desde la vertiente socioldgica recogiendo los diversos dmbitos del trabajo social
y estableciendo la base socioldgica de los mismos, asi como fundamentando la
intervencion. Intenta preparar especialistas en intervencion social, expertos en
politica social para trabajar en las mutualidades o sindicatos, o incluso

profesores para ejercer en estudios secundarios o superiores del dmbito social.

1.4 Graduado en Comunicacién Social

Es también una titulacién superior reciente (finales de los 80) que
prepara a nivel de la ensefianza superior no universitaria un profesional de la

comunicacion con una solida base en Psicologia, Pedagogia y Sociologia, y una
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concepcion de los medios de comunicacion coherente con las situaciones

sociales en donde esos medios actian.

1.5 Licenciatura en Politica v Priactica de la Formacion (Para

profesores y educadores de adultos)

Licenciatura dirigida a profesionales (educadores de adultos,
profesores, educadores especializados, animadores socioculturales) a través de
las FOPA (Facultades abiertas para profesores, educadores y formadores de
~adultos) planteando una profundizacién a partir de la fundamentacion de su

. .0 . : 2
intervencion. Normalmente se realiza en alternancia con el empleo.

1.6 Animador Sociocultural. Animador Coordinador de Centros de

Jovenes. Monitor de Centros de Vacaciones -

Los estudios destinados a formar especificamente Animadores
socioculturales no estan reconocidos y pertenecen al campo de la Formacion no
reglada. Tienen una duracién entre las 400 y las 1.000 horas y son desarrollados
habitualmente por Asociaciones reconocidas y subvencionadas por el Estado,
entre las que podemos destacar:

-a) -Mutualidades, habitualmente en relaciéon con los grandes
sindicatos del pais.

b) Asociaciones de Tiempo libre internacionales: Movimiento Scout,

Routiers, etc.
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c) Asociaciones de corte pedigdgico, entre las que cabe destacar al
CEMEA®, Esta asociacion sin fin lucrative (ASBL en la legislacion belga) naci6
hace unos cuarenta afios y se define como una asociacién de formacién y
animacion educativamy social. Estd exteadida en una veintena de paises. Se
autodefine como un movimiento laico y progresista convéncido de que:
- la persona debe considerarse en su globalidad y la educacion en
su continuidad
- el medio es primordial en el desarrollo del individuo
- la actividad esta en la base de la adquisicion de los conocimientos
- la formacion nace del contacto estrecho y permanente con la
realidad, de la interaccion entre expresion de si mismo y
comunicacién con el otro
Proponen situaciones pedagdgicas activas y variadas, asi como
momentos de confrontacion de ideas y de cooperacion para:
- elaborar saberes adaptados a las realidades técnicas, culturales y sociales
- construir instrumentos de intervencion
- romper los tabiques entre los diferentes campos de la accion educativa

d) Asociaciones juveniles confesionales y politicas.

1.7 Licencia en Trabajo SocialL (Universidad Libre de Bruselas)

Va dirigida a un perfeccionamiento a partir de la investigacion y del

andlisis tedrico del trabajo social, asi como la preparacion para el desempefio de
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puestos directivos en este sector.

Del conjunto de titulaciones y estudios aqui presentados voy a
desarrollar los tres primeros y la tltima mencionada, y no serdn objeto de
analisis la Diplom;tura en Comunicacion Social (porque solo incide
tangencialmente en el campo socioeducativo y mucho mas en el campo de las
estrategias informativas), la Licenciatura en Politica y practica de la Formacion -
(porque incide fundamentalmente en el 4ambito educativo y no atiende el campo
de la intervencidn social que es el marco en que se mueve el educador social
objeto de nuestro trabajo) y las formaciones sobre la animacién, que vienen
resefiadas en el penultimo apartado (porque quedan fuera de la formacion

reglada).

2. EVOLUCION HISTORICA DE LOS EDUCADORES SOCIALES
Para hacer una sintesis de la evolucidon de los Educadores, he
seguido los pasos de Andrée Wéry, tanto en su informe al seminario de la
ATEJI * como en las informaciones recibidas personalmente de ella. °
Las primeras Escuelas de Educadores se abrieron en Bélgica a
finales de los afios cincuenta. Desde el principio se dibujaron dos tendencias:
- Una de ellas, centrada en la animacion y la intervencién sobre el grupo
de jovenes, de delincuentes o de minusvalidos, que intenta adaptar a los jovenes

a una sociedad considerada como estable e invariable;
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- y otra, que podria denominarse “personalista”, que se orienta hacia la
intervencién desde la dindmica de grupos. Esta tendencia se orienta hacia el eje
psicopedagdgico y desde 'el principio poné en cuéstién las estructuras sociales
en tanto en cuanto productoras de marginacion.

En 1958 se crean las primeras Escuelas de Ensefianza Superior.
Céritas CatSlica empieza a preocuparse pbr‘el' péréohai de las instituciones. El
panorama se hard més complejo cuando aparezcan los estudios de educador
vigilante, orientado sobre todo a la supervision de los recreos escolares y
“actividades educativas.

Con antelacion a los estudios de Educador Especializado habian
aparecido los de Asistente social, que se desarrollaron mucho en }os anos
sesenta y setenta para atender a las necesidades sociales surgidas como
consecuencia del fenémeno migratorio. Teniendo perfiles claramente diferentes
en el inicio de ambas titulaciones, su campo de accién se fue acercando al
establecer en Trabajo social, secciones o materias de tipo socioeducativo. Esta
situacion se aceleré mucho en los tiltimos afios, con la aparicion de estudios a
nivel de licenciatura con la intencién de especializar y reciclar a una buena parte
de los profesionales del sector.

Tanto las Escuelaé. de los Educadores como la de los Asistentes
Sociales estuvieron muy solicitadas en los afios setenta en los que habia una
gran demanda causa del fenémeno migratorio. En la segunda mitad de los 70 la

disminucién de los presupuestos, motivada por la subida del petrdleo, hizo
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disminuir el niimero de alumnos; en algunas Escuelas se redujo hasta el 50%

Por su parte los animadores socioculturales recibieron la influencia
francesa desde los afios cincuenta (también ocurrié con los educadores
especializados) y se ciésarrollaron mucho las estructuras de base, habitualmcnte
asociaciones, que realizaban cursos de formacio'n_. No obstante a diferencia de
lo que ocurrié con los educadores no - cuajo esta formacion en la ensefianza -
superior ni en la social ni en la pedagdgica, en parte por un cierto recelo de las
asociaciones a perder su independencia y la posibilidad de realizar una
formacién de acuerdo a los principios de la asociacion.

Por contra en el terreno profesional se iban multiplicando desde el
final de los setenta las estructuras que exigian una intervencion desde la
animacién sociocultural o en unién con otras intervenciones educativas mas
individuales. Esto motivé sin duda que a partir del afio 85 fueran surgiendo tres
tendencias:

a) La aparicion de una mayor polivalencia en los estudios con la asuncion
de aspectos asistenciales por parte de los Educadores Especializados y de
aspectos educativos por parte de los Asistentes sociales a través de las
correspondientes especialidades en el ultimo afio de los estudios.

b) La integracion de los contenidos de la animacion en el curriculum de
los Asistentes Sociales y, en parte también, en el de los Educadores.

¢) La aparicion de especializaciones a nivel de licenciatura universitaria,

“en la Universidad de Lovaina o en la Universidad Libre de Bruselas (ULB), y
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las especializaciones a nivel de postgraduados en las Escuelas Sociales, a partir
de 1986.°

En estos ultimos afios la poblacion estudiantil ha vuelto a
feminizarse, despuésr de »unos afos de un cierto equilibrio. La escasa

remuneracion del educador especializado, del animador juvenil o del Asistente

social, asi como su prestigio social no muy elevado, hace que los estudios sean

poco atractivos, y hayan quedado en no pocas ocasiones como la segunda
ocupacion familiar. Esto ha motivado, entre otras cosas, que la poblacion
masculina, estudiante de carreras sociales como las anteriormente descritas,

vaya disminuyendo paulatinamente.

3. FUNDAMENTACION LEGISLATIVA

Bélgica se distingue en el terreno de la Educacién social por la.

-escasez de normativas al respecto. Analizando este campo se puede obscrvar que
o bien las Escuelas se estin rigiendo por normas ya caducas con mds de
cuarenta afios de existencia, o bien por normas que no son leyes, puesto que no
culminaron su andadura parlamentaria, o bien simplemente no existe una
normativa comun para clarificar el sector.

Los asistentes Sociales se estan rigiendo en cuanto a su formacion
por un texto base aprobado como Arrété Royale en 1952. Los diversos

responsables educativos entrevistados me aseguraron que en realidad la
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normativa estd en desuso y nadie la aplica, pero es la unica que existe al
respecto.” La norma legal anteriormente citada establece la estructura base de
la Formacion de los asistentes sociales, los campos profesionales de su actuacion
y el esquema basico -c'le su formacién. Obviamente, pocos de estos puntos son
seguidos cuarenta afios después.

La otra normativa seguida. especialmente en. las Escuelas - de -
Educadores es la Proposicién de Ley relativa al estatuto de los Educadores
Especializados, presentada por M. Philippe Charlier a la Cdmara de los
Representantes Belgas el 13 de noviembre de 1989. Esta proposicion de ley que
por diversos avatares (disolucion del Parlamento) no fue aprobada y quedo en
propuesta, hace referencia en su predmbulo a otras propuestas de ley presentadas
en los afios anteriores, entre ellas la de M. Smitz en 1986 sobre los educadores
sociales ® y la de M. Léonard sobre el estatuto del Educador Especializado’.

En el preambulo de esta normativa se indica que el objeto de la
proposicion es definir al Educador Especializado y proteger el titulo permitiendo
el acceso a esta profesion sélo a los diplomados en una ensefianza de caricter
socio-pedagdgico, sin quitar la importancia a otras formaciones de caracter
pedagdgico, psicoldgico o social.

El articulo uno define al educador Especializado, siguiendo las
lineas de la AIEJI, tal como se ha indicado en apartados anteriores de este

“capitulo.
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la normativa comunitaria fijada en 1988 '° y establece un periodo de cinco
anos para que las instituciones se pongan al dia en cuanto a su personal.

El articulo tercero indica los diplomas de Educadores de rﬁvcl
secundario cxistcnteswcntre el personal de asociaciones e instituciones y marca
también un plazo de cinco afios para que este personal se recicle.

- En el articulo cuarto se sefiala que otros diplomas de la ensefianza
superior pedagdgica (profesor de primaria o secundaria) o social (Asistente
social) podran ser validos, mediante la realizaciéon de un complemento de
formacion especifico, para desempefiar puestos de trabajo dei Educadof
Especializado.

Finalmente el articulo quinto crea la Comision encargada de
homologar los titulos.

Aquellas formaciones que tienen como base unos estudios
realizados en el seno de la Univetsidad, no suelen apoyarse en una norma legal,
sino que aplicando el principio de autonomia universitaria establecen sus propios
itinerarios formativos en funcidn de la demanda.

La especializacion aparecida en los ultimos afios tiene como norma
base el Arrété Royale n® 460 de 1986, que autoriza a las Escuelas Sociales a la
creacion de nuevas secciones que permitan 1;1 especializacion de los Asistentes
sociales, fundamentalmente a nivel de postgraduado. Esta especializacion de un
afno de duracién dio pie a algu-nas Universidades (Lovaina, Bruselas) a crear

también las suyas propias. Esta especializacion en las Escuelas Sociales no
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supone un Diploma diferente sino una concrecion en campos determinados, tales

como la Educaciodn social, la animacion sociocultural o la comunicacion social.

4. DESCRIPCION DEL MARCO GENERAL DE LA FORMACION
Desarrollaré las titulaciones que en el primer punto de este capitulo
se indican como integrantés‘ de la formacidon de los Educadores Sociales,

haciendo referencia a cada una de ellas en los diferentes apartados.

4.1 Instituciones que desarrollan los Estudios

La titulacién de Educador Especializédo se imparte en las Escuelas
de Educadores Especializados, que se inscriben en la ensefianza superior
pedagdgica, de las que existen seis en la red del Estado o de las provincias y

| dos Escuelas en la red Libre. Se trata de Escuelas Superiores no Universitarias

!

:que forman parte del denominado “Enseignement supérieur social”. La

5
;
[

denominacion de las mencionadas Escuelas no es uniforme -la Escuela de Lieja
se dexzomina “Centre de Formation Educationelle et Logopédique”-, pero su
curriculum es semejante en cuanto a los grandes ejes de 'formacio'n, aunque
mantienen un alto grado de auténoml'a. Estédn financiadas por el Estado en todas
las redes, aun cuando el estudiante paga un cantidad en concepto de matricula.

La titulacidon de “Asistente social” se desarrolla en las Escuelas

Socialzs, que como las anteriores son establecimientos de ensefianza superior no
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universitaria, dentro de la ensefianza superior. social. Existen Escuelas sociales
en los tres tipos de redes existentes en la_énsefianza belga: las estatales, las
provinciales o comunales y las libres. Su denominacién no es uniforme y en
bastantes casos ha ca;nbiado en los dltimos afios al haber desarrollado nuevas
especializaciones -la Escuela social de Bruselas se denomina “Instituto Superior .
de Formacién Social y de Comunicacién”-, aunque su curriculum es semejante.
Como en el caso anterior todas ellas estdin subvencionadas por el Estado,
aportando el estudiante una matricula similar al de las Escuelas Universitarias
espafiolas.!!

La Licenciatura en Sociologia, seccion Trabajo Social, esta
desarrollada por la Universidad Catdlica de Lovaina. Esta licenciatura surge a
mediados de los afids 80, dentro de la Facultad de Sociologia de la mencionada
Universidad, como una alternativa a la especializacion en Trabajo social dentro

del mantenimiento de la polivalencia.

4.2_Condiciones de admisién en los estudios
4.2.1 Tanto para la titulacion de Educador Especializado como para
la de Asistente Social las condiciones de acceso son las mismas que para el
resto de la ensefianza superior de tipo corto. Existen dos situaciones diferentes:
Ensefianza a tiempo completo o ensefianza en régimen de promocion social.
. Para la ensenanza a tiempo completo las condiciones de acceso son:

- Poseer un certificado de ensefianza secundaria superior expedido
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después de al menos doce afos de estudios a tiempo completo.

- Tener 18 anos.

- Superar un examen de entrada (“examen de maturité”) basado
fundamentalmente en cuatro materias: francés, historia, geografia y matematicas.

Para los estudios en promocién social, realizados en alternancia con
.ux‘la.oc':u.pa'ciéni pvrofe'sic;na‘ll,l lés .oolnc.lic.iovnes son -

- Poseer un certificado de ensefianza secundaria o haber pasado un
examen de admision.

- Tener22 afios el 31 de diciembre siguiente al momeﬁto del inicio
del curso escolar. De esta condicion de edad estdn dispensados los trabajadores
con un contrato de empleo, asi como los parados cobrando subsidio o los que
no cobran subsidio siempre que tengan una antigiiedad en el paro superior al 1
de Enero anterior a la fecha de inicio del curso.

4.2.2 Licenciatura en Sociologia (Seccion Trabajo Social)

En la Facultad de Sociologia de la Universidad de Lovaina las
condiciones de acceso determinan estar en posesion del Diploma de fin de
estudios establecido por la Escuela Social o los Institutos de enfermeras y
enfermeros graduados sociales.

4.2.3 Licenciatura en Trabajo Social (ULB)

Esta licenciatura es accesible a los titulares de diplomaturas en
Ciencias Sociales, Ciencias psicoldgicas o Pedagdgicas, Ciencias del trabajo,

Asistente social, Graduado social, Diplomado en enfermeria u otras titulaciones

1C0



juzgadas idoneas por el tribunal de admision.

4.3. Duracidn de los Estudios
4.3.1. La Escuela de Educadores Especializados plantea unos

estudios de tres afios de duracion si la formacion se realiza a tiempo completo.

siguiente forma:

1° 2° 3¢
Clases 28 26 15
Periodos de précticas 2 4 15 |
Actividades complementarias 3 3 3
Examenes 3 3 3
36 36 36

La duracién de los periodos de practicas es idéntica en las Escuelas
de la red estatal y provincial (648 h.). En las dos Escuelas de la Red libre los
periodos son superiores (Lieja plantea 1208 h. y Aulnes 1400).

La Formacion de promocion social (en alternancia con el empleo)
implica un minimo de tres afios, atin cuando habitualmente suele durar cuatro
o cinco en funcidn de que el estudiante trabaje o esté en el paro. La distribucion

de esta duracion es:
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- Examenes ......ccceeuueuens 120 h.

4.3.2 La Escuela Social plantea una Formacidén de Asistentes

Sociales en tres afios, con la siguiente distribucion de horas:*?

12 29 30

Clases 560 360 180
Précticas 225 360 540
Seminarios de Metodologia 180 240 240

4.3.3 La Licenciatura en Sociologia (seccion Trabajo social) tiene
una duracion de dos anos divididos en dos bloques o cursos denominados 12 y
2% Licence.

4.3.4 La licenciatura en Trabajo Social tiene, como la anterior, una

duracion de dos afios y esté estructurada del siguiente modo:

- ler curso .......... 510 h.
- 22 curso ...ceeuunenee tronco comun ...... 105 h.
practicas ......... 180 h.

materias de orientacion ..... 180 h.

materias optativas .......... 60 h.
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4.4 Sistemas de convalidacion y continuacion de los estudios

4.4.1 Para el Educador Especializado la convalidacion de sus
estudios se realiza con facilidad si el profesional posee un titulo francés o
luxemburgués, dondemla formacion sigue un esquema parecido al caso belga. En
el caso de los demas paisedsv comunitarios dependeré del nivel de estudios y del
'cc.)nfcrﬁclio.dél curnculum ciué }ia)"a.cﬁrs.ad.o.l B -

El Educador Especializado puede continuar sus estudios en la
Universidad en carreras como Psicologia, Psicopedagogia y Ciencias de la
Educacion. Desde estas licenciaturas (2 afios) pueden cursar la especialidad en
Ortopedagogia, u otros relacionadas con el drea de la intervencion pedagdgica
o psicoldgica diferenciada,

4.4.2 Para losA Asistentes sociales, especialidad Educacion social,
la convalidacion de estudios extranjeros se realiza con facilidad ya que en los
paises comunitarios existe en todos ellos una Diplomatura en Trabajo Social. La
continuacion de los estudios puede realizarse a través de numerosas pasarelas
hacia licenciaturas de dos anos. Aunque en algunas de ellas hay condiciones
especificas, puede accederse a las siguientes:

| - Asuntos publicos e internacionales

- Comunicacion

- Criminologia

- Educacion para la salud.

- Estudios teatrales
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- Politica econdmica y social

- Politica y practica de formacion
- Psicologia

- Psicopédagogia

- Ciencias de la Educacion

- Ciencias del trabajo

- Ciencias econdmicas

- Ciencias familiares y sexoldgicas

- Ciencias médico-sociales y hospitalarias

- Sociologia (Seccion Trabajo social)

- Trabajo Social Polivalente

La licenciatura en Sociologia prevé continuar a través de la
investigacion universitaria. A ese efecto ha previsto organizar una investigacion
especializada en los dos ejes programaticos del Trabajo Social y una
investigacidon-accidn organizada en contacto con los Directores de las Escuelas

Sociales.

5. DESCRIPCION DE LOS PLANES DE FORMACION

5.1 Objetivo de los Estudios

5.1.1 Para el Educador especializado, los objetivos de su formacién

han sido descritos del siguiente modo:*?

El objetivo general parte del postulado de “participar en el
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desarrollo de la persona en todos sus aspectos, partiendo de la idea de que
participar en el desarrollo de la persona implica que el educador sea capaz de:

* Vivir en una proximidad cotidiana con las personas de las que se hace
cargo organizando suwestancia y su tiempo.

* Invertir su propia personalidad en las relaciones con las personas a fin
de ejercer una accidn educativa positiva.

* Establecer en equipo un proyecto educativo a partir de un diagndstico
y de llevarlo a término a través de un trabajo continuado.

* Asegurar la mediacién entre las diferentes influencias sufridas por las
personas en el marco de un proyecto educativo en evolucion.

* Integrarse en un equipo educativo que trabaja la dialéctica accion-
reflexion.

* Hacer frente a lo imprevisible y a la incertidumbre propia de un
proyecto llevado a cabo en una sociedad en cambio.

Las disposiciones legales precisan que la ensefianza deber estar
articulada alrededor de la pré;:tica profesional, lo que implica un planteamiento
pedagdgico pluridisciplinar basado en el estudio de casos concretos.

5.1.2 Para el Asistente social, especialidad Educacion Social, las metas
que se proponen en su formacion estriban en adquirir los conocimientos y las
habilidades que le permitan realizar tareas de ayuda a las personas en dificultad,

desfavorecidas, marginadas o en camino de serlo. Asimismo debe ser capaz de

facilitar la interaccion de los interlocutores en una politica global de insercidn.
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En la opcién educacion social se pone el acento en suscitar y desarrollar una
accion colectiva, como la animacién de los jovenes y de la tercera edad, la
educacion de los nifios en situacion de fracaso escolar, etc.

5.13 La Liccr';;:iatura en sociologia, seccion Trabajo Social, pretende
realizar un estudio de caricter socioldgico sobre los puntos claves del trabajo
social en sus diversas 'vért'ichts,‘ entre ellas la 'educ‘:at.iva,‘ de manera Qﬁe ‘lo.s
profesionales surgidos de esta titulacion estén en situacidn de establecer analisis
mas globales y disenar estrategias de intervencion desde una posicion mas
general.

5.1.4 La Licenciatura en Trabajo Spcial tiene como objetivo preparar al
profesional para la funcidn directiva en el campo del trabajo social, asi como
profundizar e investigar en las diferentes areas (salud, vida urbana, informacion,

empresas, trabajo comunitario, etc.) del campo profesional del trabajo social.

5.2 Contenido de los Estudios

5.2.1 Plan de Estudios del Educador Especializado
La formacion se divide en cinco areas:
a) Area de la formacién general
b) Area de la formacion en ciencias aplicadas
c) Area de la formacion socioecondmica y juridica
d) Area de la formacion psicoldgica y pedagdgica

e) Area de la Formacion en las técnicas de la profesion
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a) Area de la Formacién General: El contenido de esta drea es comun a
cualquier estudiante de la ensefianza superior y no esti especialmente orientada
hacia la formacion profesional del Educador. Supone un total de 120 horas y
contiene las siguientes materias:

- Nociones de Filosofl'a |

- Iniciacién a la Educacién Civica

- Economia y legislacion social

- Aproximacidn a la vida cultural

- Iniciacidn a los procedimientos de la comunicacion

- Francés.

b) Area de la Formacidn en ciencias aplicadas: El objetivo de esta drea es hacer
frente a cualquier incidente de la vida cotidiana especialmente en materia de
salud y tecnologia. Tiene una duracion de 135 horas. En ella se integran las
siguientes materias:
Orientacién Médica
- Educacidn para la salud
- Anatomia, Fisiologia y Biologia
- Elementos de Patologia
Orientacién tecnoldgica
- Iniciacion a las técnicas elementales para asegurar el buen

funcionamiento de las instalaciones.
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- Conocimientos de las reglamentaciones en materia de seguridad

- Iniciacidn a la informatica y- a las técnicas audiovisuales.
c) Area de la Formacidén Socio-econdmica y juridica: En esta drea se da la
formacion necesaria | i)ara ‘conocer las reglamentaciones y las disposiciones
legales que regulan la profesion, fundamentalmente en el derecho de familia y
.exi lé g&stlon y éeﬁiéiés -dé lasmstltucwnes Su'duracién es .dc 120 horas. En
esta drea se integran las siguientes materias:

- Legislacion y reglamentacion de los sectores concernidos en la

Educacion especializada.

- Deontologia profesional.

- Organizacidn y gestion de instituciones y servicios.

- Iniciacidn al derecho de familia y de las personas.
d) Area de la Formacion en Psicologia y Pedagogia: Le proporciona una
formacion que le facilite la elaboracion del modo de intervencion en las
diferentes situaciones. Supone un total de 260 horas y contienen las siguientes
materias:

- Psicologia general, genética y social.

- Psicologia diferencias de los minusvalidos o inadaptados.

- Iniciacion a la psicomotricidad.

- Im'ciacién a la logopedia y a la ergoterapia.

- Analisis comparativo de los sistemas educativos.

e) Area de la Formacidn en las Técnicas de la profesion: Desarrolla las técnicas
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para organizar y conducir actividades de expresion, deportivas o de aire libre.
Pfomueve la creatividad del estudiante. Supone un total de 440 horas,
incluyendo las siguientes materia:

- Expres‘i;'m pléstica

- Expresién corporal

o Expresién verbal

- Expresion musical

- Dindmica de grupos y mecanismos de relacion social

- Técnicas de animacion

- Educacion fisica y deportiva

- Metodologia propia de la practica de las técnicas descritas.

El nimero de sesiones semanales por cada una de las dreas indicadas es

el siguiente: 12 22 3°
Formacién General 4 3 1
Formacidn en Ciencias aplicadas 4 5 -
Form. socioecondmica y juridica 2 3 3
Form. en Psicologia y Pedagogia S 6 3
Form. en Técnicas de la profesion 12 12 4
Autonomia de los establecimientos 5 3 3

A estas cinco areas de formacién hay que anadir los diferentes periodos

de practicas que constituyen una de las piezas claves de este plan formativo. En

109



la ensefianza a tiempo completo la distribucion de las practicas es:
1°.... 2 semanas 22 .... 4 semanas™  3°... 15 semanas

Los estudiantes que siguen la via de la promocion social deben
realizar 600 horas de practicas repartidas de manera equitativa en cada curso. En
segundo y tercero este “stage” de 200 'hqrals ,d‘?b? .reali_zars_c en _laj misma
institucion y en el mismo servicio.

Junto a la formacidn basica (en las areas indicadas) y a las practicas
los Centros desarrollan una serie de actividades complementarias que permiten
concretar los cursos tedricos y abrir nuevos campos y perspectivas no
directamente ligados a la profesion. Estas actividades tienen una duracion de tres
semanas en cada uno de los cursos y no son obligatorias para la promocion
social.

Los centros tienen asimismo 160 horas destinadas a actividades
propias que pueden disefiar autonomamente en funcién de las caracteristicas
propias de cada establecimiento.

Asimismo las Escuelas pueden establecer una especializacion
opcional en un cuarto ano de estudios qure tienen una duracion de 320 horas,
en las que el estudiante pueda encaminar su formacion hacia la sociologia, la
metodologia y didéictica especializada de una opcion determinada (minusvalias,
inadaptacion, educacion de jovenes y adultos, educacion de la tercera edad,
educacion en instituciones penitenciarias, accion educativa en medio abierto,

Psicomotricidad, etc.). Al terminar la especializacion debe seguir un periodo de
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practicas de 2.500 horas de las que se pueden deducir las horas de précticas ya
seguidas en la formacion inicial.
5.2.2 Plan de Estudios de los Asistentes sociales
El plan se estructura en las materias basicas, periodos de practicas

y seminarios de metodologia durante los dos primeros afios, y las materias de

especializacion en tercer curso. La distribucion por cursos queda del siguiente
modo:

Primer curso

a) Materias
- Filosofia ......... 75 h.
- Sociologia ........ 75 h.
- Demografia ........ 30 h.
- Estadistica ....... 30 h. )
- Psicologia ........ 60 h.
- Ciencias Economicas ... 60 h.

- Historia Contemporanea.. 45 h.
- Derecho publico belga
e instituciones contemp. 60 h.
- Derecho civil ...... 30 h.
- Derecho de la seguridad social....... 30 h.
- Anatomia, fisiologia y neurologia.... 30 h.

- Biologia General ................... 30 h.



b) Practicas............. 225 h.
¢) Seminarios de metodologia ............ 180 h.
. Seminarios de introduccidn a la metodologia del trabajo social
Seminarios de metodologias especiales: expresion escrita,
iniciacion a la informatica, taller de comunicacion, supervisién, apoyo

pedagdgico.

Segundo curso

a) Materias:

- Filosofia social .....ccccceeveeeurenennnen. 45 h.

- Sociologia de las Organizaciones ........ 60 h.

- Psicologia genética y clinica ........... 45 h.

- Psicologia social .....ccoeoeeenunennnns 30 h.

- Psicop_ato]ogl’a ............................. 30 h.

- Economia social ......ccceeveviecvinnecens 60 h.

- Derecho penal .....c.ccoeviiieinncnnene 30 h.

- Derecho del trabajo ........ccceuuun..e. 30 h.

- Derecho de la seguridad social ............. 30 h.
b) Practicas............... 360 h. En este curso las practicas se centran en la

realizacion de un proyecto en un centro de trabajo social.
¢) Seminarios de metodologia............ 240 h.
- Metodologia profesional

- Metodologias especiales:
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. Preparacion a las entrevistas

. Informatica

. Informaciones sociales

. Andlisis sistémico

. Redaccién de informes

. Técnicas sociopedagdgicas

. Técnicas de negociacion

. Supervision

. Gestion de recursos humanos

. Metodologia de la investigacion social

Tercer curso

a) Materias comunes ........... 30 h.
Especialidades:
- Gestion Social ....ccccceecviecienncns 150 h.
- Comunicacion e Informacion social ...... 150 h.
- Educacion social ..........cueeueueee. 150 h.

Esta ultima especialidad, la que mds se acerca al ambito establecido
en este trabajo, incluye las materias:

. Sociologia de la Educacion y de la Familia

. Antropologia cultural

. Gestion y contabilidad de iniciativas sociales

. Opciones politicas de educacion
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. Materias optativas..... 30 h.
+ Cuestiones especiales de derecho (ayuda y proteccion de la juventud)
+ Cuestiones especiales de medicina

+ Cuestiones especiales de psicologia.

servicio durante todo el ano, desarrollando un proyecto social y las opciones
profesionales inherentes.

¢) Seminarios de metodologia........ 240 h.

- Profundizacion en la metodologia de la especialidad .....60 h.
- Metodologias especializas (en funcion de la opcion):
(similares o idénticas a las indicadas en segundo curso).

d) Trabajo de fin de carrera: Da a los cstudianteé la oportunidad de
profundizar en una drea comun a los trabajadores del sector social. Basado en
la adquisicion de un saber, saber hacer y saber ser, debe ser desarrollado en
relacion con una practica profesional. Es presentada en junio del tercer afio y
juzgada por un tribunal.

5.2.3 Plan de Estudios de la Licenciatura en sociologia (seccion de

trabajo social).
La Licenciatura se estructura en cinco 4reas centrales y una de opciones,
quedando constituidas de la siguiente manera:

a) Area de las teorias socioldgicas: Cinco materias de sociologia general
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a elegir entre las siguientes:
- Sistemadtica de las teorias socioldgicas
- Andlisis en profundidad de un autor socioldgico
_ Personalidad y sistemas socioculturales
- La Sociedad: estructuras y estratificaciones sociales
- Poder y control social
- Cambio social

Cuatro materias de sociologia sectorial, a elegir entre:

sociologia de la familia

sociologia de la educacion

sociologia del trabajo

sociologia urbana y rural

sociologia de la religion

sociologia politica

'

sociologia de los movimientos sociales

sociologia de las organizaciones

teorias sociopoliticas del desarrollo
b) Area de la perspectiva sociohistdrica: Prevista péra desarrollar la
capacidad analitica de los estudiantes a partir de la reflexion sobre los distintos
estratos socioldgicos. Las asignaturas aqui incluidas son:
- Macrosociologia historica

- Microsociologia historica
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- Seminario de Filosofia social.
c) Area de la Intervencion: Esta éreg mproporciona instrumentos analiticos
especificos para mejorar la intervencion social. Se incluyen aqui:
- Aproxiihacién psicosocioldgica
- Cambio y evolucion en los grupos
- Cambio y evolucion en las instituciones
- Sociologia del trabajo social
- Métodos de andlisis cuantitativo.

d) Area de la accion y la politica social: Para centrar el contexto de la
accion social del alumno se le presenta un analisis de las estructuras que
enmarcan su intervencion a través de las siguientes materias:

- Desarrollo de las comunidades

- Analisis de la politica social

- Economia de las intervenciones sociales
- Seminario de desarrollo social
