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. AL QUE

No por rendir homenaje & una costumbre
inveterada, sino para dar explicaciones de to-
do punto necesarias sobre la forma y el conte-
nido del libro que ofrecemos al piiblico, es por
lo que escribimos estas breves lineas, que méas
que como ProéLoGo deben tenerse como una
ADVERTENCIA.

El lector ménos atento observard desde lué-
oo que, por loque tocaa la forma, existe una
irregularidad en el trabajo que sigue, en cuan-
to que bajo un titulo referente & un asunto
concreto tratamos otros puntos que dicho titu-
lo no anuncia, y lo hacemos sin la separacion
debida, sino en una misma y correlativa nu-



—_— 1y —

meracion de capitulos. Semejante falta tiene
su origen en la manera como este libro se ha
formado, que es como en pocas palabras vamos
a decir.

Por indicacion de personas para nosotros
respetables, acometimos la tarea, sin duda
superior 4 nuestras fuerzas, de publicar en la
Reveista de la Universidad de Madrid un Es-
TUDIO ACERCA DE LOS METODOS DE ENSENANZA CON
RELACION A LAS ESCUELAS DE INSTRUCCION PRIMA-~
RIA, bajo cuyo epigrafe han visto la luz en las
paginas de dicha Rewvista los trabajos que com-
prende la presente obra.

Segun el plan que nos habiamos trazado en
un principio, cada uno de los articulos que
diésemos 4 la estampa en la citada publica-
cion, deberia contener un estudio sobre méto-
dos de ensefianza, 6 mejor dicho, de educacion.
Asi es que 4 la exposicion de la primera parte
de la obra de Mr. Bréal (que damos en el capi-
tulo. 1) habria de seguir el estudio relativo 4
Froebel, 4 éste el de Pestalozzi, y asi sucesi-
vamente : cada uno de estos estudios lo encer-
rariamos, segun enténces pensibamos, en los
limites de un articulo de la mencionada Revis-
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ta, y formaria luégo un capitulo del presente
libro.

- Empero cuando teniamos impresas ya las
piginas que comprenden los capitulos 1 y 11,
algunos amigos, conocedores de nuestro pro-
pdsito, nos manifestaron sus deseos de que dié-
semos mayor extension de la que nos habiamos
propuesto, & la parte relativa 4 T'roebel. Y co-
mo ademas de que no dejaron de hacer fuerza
en nosotros las razones que en apoyo de sus
descos nos expusieron, colncldié con esto el
encargarsenos la clase de Pedagogia segun el
sistema de I'roebel (que actualmente se explica
en la EscurrLa bpE INsTITUTRICES establecida
desde bace cuatro aiios en Madrid), accedimos
4 la manifestacion de nuestros amigos, deci-
diendo reducir nuestro plan, y por lo tanto,
cl contenido del libro que enténces proyecti-
bamos, 4 lo ya publicado y &4 la IExposiciON
DE LOS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y DE LOS JAR-~
DINES DE LA INFANCIA, DE FROEBEL.

Con estas breves indicaciones creemos que
pasta para que el lector comprenda de qué
procede la irregularidad que, relativamente &
la forma de este libro, indicaAbamos antes.
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Respecto al contenido, al fondo de la obra
que ofrecemos al publico, poco tenemos en
verdad que deecir, maxime cuando cualquier
encomio yue acerca de ella hiciésemos pudiera
parecer apasionado, por mas que sélo desem-
pentemos en este trabajo el modesto papel de
meros expositores.

Aunque dado el titulo que hemos puesto &
nuestra obra parece como que huelga en ella la
exposicion que hacemos de la primera parte del
libro de Mr. Bréal, entendemos que el Profesor
estudioso no la considerard impertinente, sino
que la leerd con gusto, y acaso con provecho,
no solo por el sentido practico y el conocimien-
to de la materia que el libro revela, sino tam-
bien, y esto es lo principal, por las aplicacio-
nes que de él pueden sacarse para la Instruc-
cion publica de nuestra nacion, particular-
mente por lo que hace referencia al estudio de
la Pedagogia. |

Iin cuanto 4 la exposicion de los principios
y del método de educacion de Froebel (objeto
capital y en puridad exclusivo de este libro),
creemos que lo mejor es remitiral léctor al es-
tudio que de ella haga. Aunque nuestro inten-
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to es el de dar una idea lo mas completa’y cla-
ra posible del método de educacion aconsejado
por aquel ilustre y fervoroso pedagogo para
las escuelas por €l denominadas Jardines de la
infancia, no hemos querido ni en realidad
podido prescindir de dar, por via de prelimi-
nares, las noticias que acerca de I'roecbel, de
sus obras, de los principios cientificos de su
Pedagogia, y de los fundamentos que sirven
de base 4 su método, exponemos en los capi-
tulos 111, 1v v v. Asi se comprenderi mejor el
valor y cl senfido de lo que en los restanies
capitulos decimos, y ayudarémos & deshacer
un error, que no por ser harto infundado, de-
ja de tener entre nosotros muchos mantene-
dores.

Generalmente se asigna &4 I'roebel un papel
demasiado reducido en el vasto campo de los
estudios pedagdgicos, en cuanto que por lo
comun no se le concede otra cosa que la in-

vencion de unos cuantos procedimientos, 6,
cuando m:is, de un método para la educacion

de los parvulos, tomando por base la intuicion,
segun el sentido de Pestalozzi. Basia, sin em-
bargo, leer, siquiera sea someramente, las



— LI ==

obras que dejd escritas Froebel , para compren-
der que la ciencia y el arte de la educacion le
deben algo més ; que dichas obras constituyen
una Pedagogia completa y aplicable 4 fodos
los grados del desenvolvimiento del hombre
mediante la educacion, y que dun aquellos
mismos procedimientos y el método indicado.
reconocen por fundamento leyes y princi-
pios que la Ciencia no puede ménos de es-
timar como racionales, capitalisimos y muy
elevados.

Conviene, pues, dejar asentado esto, y que
se entienda que al hablar en absoluto de las
obras de Froebel, no se trata sélo del método y
de los procedimientos empleados en los Jasdi-
nes de la infancia, sino de un sistema gene-
ral de Pedagogia y de un método, tambien ge-
neral, de educacion, que comprenden desde
"que el nifio nace hasta que el adolescente
abandona la Escuela de primera ensefianza, y
que son aplicables, ademas, & los restantes
grados de la vida del hombre.

Asi debe considerarse la obra de Froebel, de
la cual no es mas que una parte el método de
educacion puesto en prictica en los menciona-
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dos Jardines, y objeto capital del libro 4 que
estas lineas sirven como de advertencia.

Por lo que hace a4 la parte que de los tra-
bajos que siguen nos corresponde, poco tene-
mos que decir. Ya indicamos antes que nos
habiamos limitado al papel de meros exposito-
res, y ahora afiadirémos que para desempe-
fiarlo de la mejor manera que nos fuese posi-
ble, hemos procurado inspirarnos constante-
mente, no sélo en las producciones de Froe-
bel , — que esto ya lo presumira el lector, —
sino en las de sus discipulos y comentadores.
L.os trabajos de éstos como las obras del Maes-
tro, anotados quedan en el texto de nuestro
libro, més que como alarde de erudicion, con
el fin de que puedan consultarse por aquellos
que los desconozean, si es que alguien entra en
curiosidad de hacerlo movido por nuestro li-
bro, que es lo mas & que con él aspiramos.
En véarias de las notas que como ilustraciones
ponemos al texto, y alguna que otra vez en
éste, nos atrevemos 4 hacer por nuestra propia
cuenta, con el intento principalmente de dar
una gula 4 nuestras alumnas de la Z'scuela de
Institutrices, algunas indicaciones pedagd-
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gicas, ya para relacionar el punto, objeto de
nuestro comentario, con la obra fundamental
de Froebel, ora para salvar las lagunas que
en un trabajo de indole conecreta y tan com-
pendiado como el nuestro no puede ménos de
haber, 6 bien con el fin de apuntar el concepto
(que nos merece 6 las maneras como puede to-
marse, el punto 6 cuestion 4 que dichas indi-
caciones hacen referencia.

Tal es, pues, lo que respecto & la forma y
al contenido del presente libro tenemos que
advertir al que lo leyere.

Madrid : Encro de 1871,
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I.

Ldea asumarvia y general de In utilidad, imporiancin ¥ representa-
cion de los mdétodos de ensceiianza, estado Jde la enestion en
nuestro pais y necesidad de nno reformn gue lo mejore.

En In cexposicion de toda ciencia, la cuestion de
mdctodo es capitalisimn y de suma timportancia. Cuan-
do la exposicion se hace en forma y con fin didacticos,
cl mclodo es todavia si eabe, mis necesario, como que
de su mayor 6 menor hondad depende ¢l ¢xito que de
su trabajo oblenga el capositor y cl provecho que de
su estudio aleance ¢l vestiyador. De aqui el lugar
importante que en las obras de Tilosoffa se asigna al
tratado de Melodologia.

No hay para qué esforzarse en demostrar que en la
ensefianza, lo esencial para maestros y alumnes es un
buen método. Sin esta condicion, ni los unos obtendrin
buenos y prontos resultados en el ¢jercicio de su minis-
terio, ni Jos otros adelantardan gran cosa ¢n su apren-

1
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dizaje. No so exagera, pucs, cuando sc afirma que el
método es el todo, lo esencial , en materia de Knschianza
publica.

En efecto, demos de barato que ¢sta cuenta en nues-
tro pais con todas las Tacultades y Eseuclas superio-
res, especiales, profesionales y de aplieacion, con to-
dos los Institutosy con todas las Escuelas de primeras
Jetras que necesitamos; ddse tambien por supuesto
que la ensciianza de cada una de dichas Escuelas abra-
za todas las materias que por su indole y fines parti-
cularcs requiera cada una de elias, lo cual toca en
parte y en un sentido mas amplio que el arriba indi-
cado, al método; cuéntese, ademis, con que en todas
las profesiones y carreras establecidas pueden ingresar
4un los mis escasos de recursos, cosa que mirada en
absoluto no siempre seria prudente, y con que la pri-
meora enseiianza ¢s obligatoria y gratuita para todos;
supéngase, en fin, que la organizaclon administrativa
y ccondmica, os decir, meramente earterna de la Ins-
truecion publicn en todos sus ramos, aleanza un alto
arado deo perfeccion, y digasenos sinceramente st
pesar de todo ello puede darse como cum plido en su
totalidad ¢l fin de la Ensecfianza. Ahora vercmos

que no.

Clon las condiciones que dejamos indicadas se ha-

bri, sin duda, realizado parte de dicho fin, pues se
habra logrado generalizar, difundiv la Enseciianza.
Esto supone la consecucion de un resultado positivo y
necesario, es verdad; pero resultado aneramente cuan-
titativo , que no basta para satisfacer las mecesidades
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todas que la Ensefianza presupone en el individuo y
en los pucblos. No es s6lo & la condicion de cantidad &
lo que cs preeiso atender. Sinos limitamos puramente
& que los jévenes quo asisten 4 las escuclas primarias
aprendan 4 leer, eseribir y contar con algunas quo
otras materias, no suministriandoles la ensefianza que
{odo esto supone con intencion educadora, con arte, no
habrémos conseguido realizar sino la mitad, cuando
mds, de la obra, y nos expondrémos & que de aque-
llos conocimientos se haga mal uso, so obtengan re-
sultados contraproducentes: que la instruccion por si
sola y cuando no se da y adquiere con ¢l fin, no solo
de dotar do determinados conocimientos la inteligen-
cia, sino de desenvolver ésta y las [acultades morales,
sucle ser perjudicial. Ya hemos indicado, por otra
parte, que la ensefianza suministrada sin arte, sin sen-
tido pedagdgico, sin mdlodo, da resultados tardios,
cuando no son nulos.

Y lo mismo que deciimos respecto de los alumnos
de instruceion primaria, es aplicable 4 los de los otros
grados de la Enseiianza. No serd buen abogado ni buen
médico, por ejemplo, el alumno que no haya recibido
de sus profesores otracosa que meros conocimicntos
cientificos expuestos sin método y sin verdadera inten-
cion diddetica, y de manera que ¢l aluimno no saque
mas de ellos que la pura adquisicion de ciertas verda-
des y prineipios , quedando menesteroso de una ensc-
finnza que le indique la aplieacion que luégo ha de ha-
cer de estus mismas verdades y principios, asi como
de ln direccion que debert dar 4 sus necesarios ulte-
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rioros ocstudios, listo aparte de que toda cnsoiianza
cabe que se dé, v debe darse, cen un sentido educa-
dor que tienda & desenvolver, 4 eduecar en su mads
amplio sentido, asi las facultades intelectuales como
las morales. Tonemos, pues, que si en un puchlo
cualquiera no sec atiende, en materia de Iinseciianza,
mas que al reswltado cuantitativo, la obra quedard in-
completa y flaqueara por su base.

s, pues, detodo punto nceesario busear otro re-
sultado que, junto con ¢l anteriormente expuesto, com-
plete y afiance la obra de la Ensefianza, realice ¢l fin
total de dsta, Que semejante resultado debe ser cuali-
tativo, {icilmente se comprende despues de las indi-
caciones que preceden. Kl de cantidad se refiore 4 lus
condiciones externas de la Iinsciianza, y este otro 4 su
organismo interno, & su constitucion cientifien, 4 su
psicologia, si vale ln palabra: con esto queda dicho
cuan grande es y cudn justificada la importancia que
aqui atribuimos & la condicion de calidad que, sin
mengua de la de cantidad, si bien preferentemeonte &
ésta, debe coneurrir on toda la Ensefianza ¢ sistema
de clla, para que osta institucion ofrezea los sazonados
frutos que de la totalidad de sus fines tienen los puc-
blos derecho & esperar.

Esa condicion de calidad #& que aludimos, no sc
puede realizar sino mediante la LPedagogia , y princi-
palmente por el estudio y mejoramiento de la parte
que trata de los mdtodos de ensciianza, los cuales sc
hallan muy descuidados en los tres grados de nuestra
Instruccion pidblica, mereed 4 una apatia y 4 uny
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fulta de sentido inconcebibles. DBaste decir, on apoyo
do esto, que ni los Profesores de Facultad, ni los de
Liscuclas superiores, profesionales y de aplicacion, ni
los do Institutos de segunda ensefianza, siguen, parn
ser tules Profesores, clase alguna de estudios pedagd-
gicos. Una reforma que subsanc tamafia falta se ccha
de mcénos desde hace ticmpo y es cada dia mas ur-
gente y neeesaria.

Iin ¢l tinico periodo de nuestra Ensefianza nacional
en que se halla establecido el estudio de la Pedagogia
¢s cn el de la Instrucecion primaria. Pero fuerza es de-
cir que sus resultados estin muy léjos de ser todo lo
clicaces que requiere la cducacion de un pucblo que
hace la vida de la civilizacion moderna y que se rige
por instituciones libres. Desconsuecla ¢l observar In ma-
nera como sc da la enseiianza en casi todas nuestras cs-
cuclas de primeras letras. A juzgar por los resultados
que obtienen los alumnos que concurren & estus escue-
las, diriasc que sus muestros ni siquicra han saludado
In Pedagogin. ¢Puede decirse esto con fundamento?
No, porque en todas nuestras Iiscuclas normales se ex-
plica dicha asignatura. Lo que hay es que esta ensc-
fianza es por mas de un concepto defectuosa en su ex-
posicion, de tal manera que ¢l que la recibe no sube
Inégo qué uso hade hacer de ella, y salo de la Norimnal
sin tener una idea exacta de lo que son los métodos, y
sin saber en puridad cudles son los mejores y mis ade-
cuados, y como debe aplicarlos en cada easo. ’or un
conjunto de circunstiancias, cuyas causas no son de
este lugar, es lo cierto que nuestros maestros no dan

1.
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prucbas de aplicacion, salvo raras excepciones, por
lo que al estudio de los métodos respecta.

Semejante estado de cosas no puede prolongarse si
so aspira 4 perfeccionar ¢l sistema de nuestra educacion
popular,

Anhelosos de acudir con nuestro contingente 4 la
consolidacion de una obra en que todos estamos inte-
resados, 4 ln obra de constituir definitivamente y so-
bre solidas bases ln educacion del pueblo espaiiol, es-
cribimos el presente trabajo, en el cual nos propone-
mos tratar sin ninguna clase de pretensiones, de los
mdtodos de ensefianza por lo que d la instruccion prima-
ria respecta , valicndonos para ello, no tanto de nuestro
criterio y de observaciones propias, como de algo de
lo que cn pafses extranjeros se practica y se ha escrito

sobro el particular, y que creemos conveniente dar a
conocoer,

1L

Exposicion eritica dela primera parte (L'.Eeole) de la obra de B, Mi-
chiel Broal, tituladn @ Quelques mots sur Vinstruction publique en
Prance, que trata especialmente de los métodos de ensefinnza,
¢ indicnciones sobre su aplicacion & HEspaiia,

Con cl fin de ilustrar convenientemente la cuestion
objeto del presento estudio, y procediende conforme
4 lo que acabamos de anunciar, vamos & fijarnos en
la primera parte del libro de M, Bréal, obra que, en
nucstro concepto, merecce que so haga de olla una ex-
posicion y una critica razonadas, y lo bastante exten-
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sas para que pueda comprenderse bien todo ¢l alcanco
y toda la trascendencia que tienc, asi como las apli-

caciones que de su estudio pueden deducirse, ya para

la cuestion de los mdtodos en general, a quo este tra-
bajo se contrae, ora para las reformas que reclama la
actual organizacion de nuestra Insefianza, por lo quo
4 su interior y cientifico organisio respecta,

M. Bréal ha puesto, como en frase vulgar suele de-
cirse, el dedo en la Haga. Se ha ido derechammente 4 In
cuestion capital de la Ensciianza, & la cuestion de los
mdtodos, que alla en I'rancin no se halla, por cierto,
mejor parada‘que entre nosotros, como en breve ve-
rémos; de lo cual se colige que en materias de Hnse-
fianza publica nuestros vecinos de allende los Pirineos
nos podrin aventajar, como ciertamentc nos aventa-
jan, en cantidad, pero no en calidad. Asial ménos lo
ponen de manifiesto, aparte de otros documnentos y
con relacion 4 los tres grados en que se divide Ia Ins-
truccion, la obra en que nos ocupamos, la circular
que en 27 de Sctiembre dltimo dirigié ¢l Ministro de
Tustruccion publica frances, Mr. Jules Simon, refor-
mando la ensefinnza de los Lieeos , y el preambulo quo
precede al Proyccto de Ley de primera enseiianza
que el mismo Ministro ha sometido Wltimamente i@ la
deliberacion de la Asamblea.

El capitulo con que, & mancra de preliminar, cin-
pieza M. Bréal su obra, corrobora do todo punto lo

que acabamos de deeir. Al explicar ¢l origen y el ob-

jeto de su trabajo manifiesta que, & no haber sido
por la guerra franco-prusiana, tal vez hubicra conser-

TR A bl W A W Ty bl T B i i el B il [
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vado sin hacer uso de ellas, Ias notas que tenia reuni-
das sobre ¢l valor comparativo de la Ensefianza on
Francia y en Alemania, y en las cuales se funda su
libro. Pero los acontecimientos que sobrevinieron con
motivo de dicha guerra, han mostrado de una manera
harto crucl que los mejores amigos del pafs no son
aquellos que le dejan ignorar lo que sucede en el ex-
tranjero y le entreticnen haciéndole coneebir una con-
fianza ilimitada en él mismo. Para remediar los de-
fectos de que alli adolece la Ensciianza, aconseja quo
pronto se ponga mano & la obra, no olvidando que I
historin muestra constantemente que despues do las
grandes guorras, In opinion publica de todos los pai-
ses s¢ fija en la educacion. Pero cuando no se haco
esto y se dejan pasar dos 6 nds afios sin aplicar el
remedio, la fuerza del habito se sobrepone 4 todo, méi-
xime cn un pais como la I'rancia, rebelde 4 las ver-
daderas reformas y fiel & las tradiciones scculares.

De estas afirmaciones, que tanta aplicacion ticnen 4
Lispatia, pasa M. Dreal & exponer la necesidad de que
pronto y con verdadera decision se¢ emprenda en Fran-
cia la reforma de toda In Ensciianza y de sus métodos,
y de que estas cucstiones no se traten, como alli se ha-
ce siempre, de una manera absoluta, sino en ¢l terreno
de Ia practica y aprovechando la experiencin de lo
que succde cn otros paises, como éstos se aprovechan
de la que el suyo les ofrece; pues es imposible gue un
solo pueblo tenga por ¢l mismo idea de todes los pro-
gresos que el espiritu de los demas realiza. |

La primera parte de la obra que nos ceupa, la des-
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tina Mr. Dréal @ tratar lo concerniente 4 la primera
censeiinnza, por lo cual la eneabezn con el titulo de
1. Fleole. Como su objetivo son los métodos, toda elln
ac eneamina 4 mostrar In importancia de éstos, lTos vi-
cios de que adolecen actualmente en Francin, y de
qué manera debe procederse para mcjorarlos y para
hacer que respondan al tin total de Ia Ensciianza, cs
deeir, mirada dsta, asi bajo ¢l punto de vista de Ia
edueacion como por cl solo lado de Ia mnstruccion.

A dar & conocer los earactéres particulares de Ia
Instruccion primaria en I'rancin, dediea Mr. Breal el
primer capitule de la parte de su libro que ahora
examinamos., IEn nuestro sentir, semejante. proposito
no lo realiza sino & medias en esle lugar de su traba-
jo, como en seouida vamos & ver; pero lo cumple de
una manecra tan cabal como clara en los eapitulos
siocuientes. IBn el de que tratamos, empicza el autor
manifestando que, midntras ln Knsclianza superior y
sceundaria se remonta en IFrancia 4 los tiempos mas
anliguos, la organizacion de Ia primaria puede decivse
que data de ayer; al paso que en otros paises , como la
Alemania, la Holanda y la Suiza, cucnta de existen-
cia, en un estado préospero, mucho mas tiempo. Dus-
cando la causa generadora de este hecho, hallala en
Ia religion que ha dominado en I'rancia y en los otros
paises eilados. Alll donde ¢l Protestantismo impera
desde sus comienzos, la primera enseiinnza se¢  ha
desenvuelto con mds rapidez y se halln en un estado
mas floreciente , y vice-versa. No quicre decirse con
esto, afirma Mr., Dréal, que la Jglesia eatolica soa
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necesariamonte enemiga de la Escucela. Lo quo hay es
que ol protestante ha menester de ln instruccion para
poder lienar sus primeros y mis clementales deberes
religiosos, puesto que es responsable de su {é y do la
inteligencia que dé 4 la B]blm, para lo cual necesita
suber loer por lo ménos. De aqui que el Protestantismo
ponga al servicio do la Instruceion, y csto ¢s de con-
sceuencias practicas de subido precio, ¢l estimulo mas
cficaz y ¢l interes mas poderoso de enantos mueven
al hombre; y de aqui tambien el que la Reforma haya
trabajado siempre con gran ahiuco y cclo por la difu-
sion general de la primera ensefianza, sosteniendo Ia
IlLDL‘ald.l(l de que sea obligatoria, Mas como en I'ran-
c¢in, como cn todos los puntos donde ¢l Catolicismo
domina, se ha recurrido siempre para ganar volunta-
des en [avor de la causa do la Instruccion, & otro len-
guaje mdénos persuasivo y cficaz que el que, funddin-
dose en Ia Religion, emplean los protestantes, y co-
mo cl clero catdlico no tione necesidad de recurrir a
este lengnaje para avivar y sostener la {fe, de aqui
tambien que este mismo clero haya permmanecido indi-
ferente, cuando no hostil, a la Kscucla primm‘h. Por
una reaccion natural, la Iscuela, fundada sin el ex-
preso coneurso del Llum, sc ha puesto on completa
disidencia con ¢ste, y ¢l macestro laico se ha acostum-=
brado poco a poco a mirar al eura como i su antagonis-
ta, todo lo cual acusa un divorcio (ue no debiera exis-
tir, y quo ha hecho mas lento y tardio el progreso de
In primera enseiianza. Despues el elero ha fundado
escuelas religivsas y multiplicado ol mtmero de las
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que tenia establecidas, en todas lns cnales se da una
ensefianza insuficiente y superficial, lo que es debido
principalmente &4 los métodos, antignes 6 viciosos, de
que se¢ ha valido para formar sus mmaestros.

Al lado, pues, de una Insefianza laica establecida
4 duras penas y que se halla todavia 1djos de tener I
extension y la solidez necesarias, se alza la Ensefianza
religiosa, que ledisputa los alumnos para smministrar-
les una instruecion incompleta y precaria. Dificil ve
el remedio Mr. Bréal & este estado de cosas, maxime
cuando el mal que lamenta lo eree una conscenencia
fatal de causas histdricas que no son ahora del easo;
pero si lo hay,— como 4 pesar de esto espera,— ha
de hallarse en los mdclodos de enseiianza, por lo cual
pide su mejoramiento, de tal manera que mediante
ellos se despierte el espiritu, hoy entumecido, do los
nifios , se forme ¢l buen sentido de dstos, y se les ha-
bitiie 4 observar y & pensar; en una palabra, que por
ellos se suministre 4 la juventud una instruccion tan
sana y tan sustancial que dé por resultaddo armar su
cspiritu de una superioridad tan incontestable, que
obligne & las eseuclas religiosas o adoptar los mis-
mos mctodos de las escuclas laieas, so pena de perder
los alumnos.

Como se ve, en cste eapitulo, cuyas prineipales afir-
maciones y conclusiones son aplicables 4 nuestra pri-
mera enseiianza, Mr. Bréal dad conocer sélo en par-
te los «earactéres particulares de la Instruccion pri-
maria en IFrancian, que, en tltimo término, son ca-
ractéres comunes 4 la de todos los paises en que domina
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el Catolicismo, y reduce 4 la circunstancia de hallarse
aquélla poco generalizada , por causa de un hecho his-
térico-religioso, y & la de que los métodos que en
ella se siguen son defectuosos por virtud, en lo gene-
ral, de ese mismo hecho, que presenta, desenvuclve
y juzga con sana critica y bastante claridad, y con-
forme con las doetrinas que acerea del mismo asunto
han expuesto la mayor parte de los escritores que cn
esta materia se han ocupado.

Y asi como cabe decir que ¢l eapitulo examinado es
algo incompleto, puede tambien afirmarse que cl si-
guiente no responde del todo & su titulo (De la double
wlilitd de U Ieole). No por esto deja de ser interesante,
maxime cuando en él se descubre, mas claramente que
en ¢l anterior, el fin que sirve 4 My, Bréal de objetivo
en toda su obra. Ya aqui entra de lleno en la cues-
tion de los mdétodos. Dos objetos puede proponerse el
macestro en toda leecion : uno, formar In inteligencia
del nifio, despertar sus [acultades, habituarlo & darse
cucnta de lo que ve y oye, y ponerlo en estado de
aprender mas tarde por simismo ; y otro, trasiitir di-
.reetamente al alumno ciertos conocimientos, abstrac-
cion hecha de su influencia sobre el espirvitu, es de-
cir, para que los aprenda solo de memoria. lstas dos
clases de ensciianza, de las cuales la primera se deno-
mina formal y la segunda material, sc completan In
una & la otra, pues ambas son igualmente neeesarias, en
cuanto que tan inutil es una inteligeneia ejercitada,
pero vacia de toda clase de conocimicentos, eomo una
cabeza en la cunl solo Ia memoria se haya cultivado.



Partiendo de esta armonia entre los dos géneros di-
chos de ensefianza, no olvidando que toda ciencia con-
venientemente ensefiada puede contribuir al desenvol-
vimiento formal de la inteligencia, y teniendo presen-
te el corto tiempo en que generalmente hay que sumi-
nistrar al alumno Ia instrucecion primaria, Mr. Dréal
afirma que el ideal de una buena ensefianza serd aque-
lla que e¢jerecite mejor el espiritu de los alumnos procu-
riindoles las nociones mas ttiles, 6 meior dicho, aque-
lla que suministre todos los conocimicentos neeesarios al
hombre y al ecindadano, de la manera mis provechosa
para el desenvolvimiento de la razon. La definicion es
tan cabal como precisa, y muestra 4 la vez que el au-
{or trata ya de lo que comunmente se dice mdtodo ge-
neral , es deeir, de la manera eémo ha de darse todo
nn erado de ensefianza, materias que debe comprender
v fin & que ha de encaminarse. Y tan es asi, que des-
vues de dejar insinuado el sentido y ¢l fin generales de
In primera enseiianza, amplia las indicaciones que ez
hechas acerea de las maderias que debe abrazar, si bien
conclu' ¢ afirmando que tode depende de Ia manera
c6mo sc ensciien, lo cual entendemos que, si en su
sentido mds alto y comprensivo corresponde al meto-
do general , atendiendo, no ya sélo al fin total ‘de toda
buena educacion , sino tambien 4 la peculiar indole de
la asignatura de que se trate, debe 4 la vez ser ob-
joto de los que sc¢ denominan mdlodos especiales.

Al estudio de éstos, con relacion 4 determinadas asig-
naturas, dediea Mr. Bréal los cuatro capitulossiguicntes
de la parie de su trabajo en que ahora nos ocupamos.

L
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En el primern de cstos capitulos se trata de la
lengua francesa, empezando por dar 4 conocer 4
grandes rasgos la importancia que, en general, tieno
ln ensefianza del idioma nacional, y deduciendo en se-
guida que no debe haber estudio mds atractivo y mas
sustancial que el de la Gramatiea, sin embargo de que
en el terreno de In priactica resnlta ser esta clase la
mas insuficiente y la mds desanimada. Preguntindose
luégo la razon de semejante fendmeno , se contesta di-
ciendo que la gramdtica francesa es para los que la es-
tudian, y sin duda por la manera’como se enseiia, orf-
gen de disgusto y molestias para los alumnos, lo cual
reconoce por causa, de un lado el suponecrse que cl
frances debe aprenderse, como las lenguas muertas,
mediante reglas, y de otro el hacer predominar la en-
sefianza de la lengua cserita sobre la de la lengna ha-
blada. Kl alumno, cuando entra en la escucla, lleva yn
formado su vocabulario y hecha su lengua; y de esto
hecho, & todas luces evidente, entiende Mr. Bréal que
debe partirse para la ensefignza del idioma nacional,
enseiianza que ha de fundarse en Ia palabra del maes-
tro y no en los manuales de gramdtica, contra los cua-
les truena, y de los cuales dice que el heeho de apli-
carse al aprendizaje del frances proviene de que ¢l la-

tin ha constituido en Francia (como en Espaiia, afia-

dir¢mos ) durante muchos siglos ¢l fondode toda Ia
ensefianza. Cree no ya ineficaces, sino perjudiciales,
Ins reglas que en dichos manuales se dan al alumno; y
teniendo por verdadero el principio afirmado por Her-
der respecto de los idiomas antiguos, de que es preciso
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aprender la gramitica por Ia lengua, y no la lengua
por la gramidtiea, sosticne que dicho principio ¢s, con
mayor razon, aplieable 4 la lengua materna. Para en-
sefar el frances 4 vuestros alumnos, dice, hacedles
hablar, hablar y hablar, procurando siempre el mues-
tro que Ia lectura en alta voz que 4 este propédsito les
haga.sen do libros y trozos escogidos, interesantes y
utiles, 4 fin de que el oyente, que no sdélo debe re-
petir Ia expresadalectura, sino contestar i las pregun-
tas que sobre la misma se le hagan, se aficione & ella
1 la vez que la utilice para su educacion como hombre
y como ciudadano.

Como ha podido observarse por las ligeras indica-
ciones que quedan hechas, el autor del libro quo nos
ocupa funda su metddo especial para la ensefinnza de ln
lengua patria en la percepcion externa, en In #ntuicion
empirica unas veees y pura otras, de ln cual se vale
principalmente para ¢jercitar y desenvolver la inteli-
gencia del alumno, suministrandole al propio tiein-
po conocimicentos necesarios para su educacion. Otra
de las bucenas cualidades de este mdétodo es la de (que
parte do lo sencillo, de lo que el nifio conoce y sul e
(del vocabulario que tiene ya formado y de la lengua
que lleva hecha) y no embaraza la atencion y la inle-
ligencia toda del alumno con reglas y definiciones
abstrusas, que no conlucen a otra cosa mas que 4 ha-
cer penoso y aun repulsive un  estudio que puede y
debe ser ficil y agradable. Ha de tenerse ademds ¢n
cuenta que, scgun ¢l método de que tratamos,; Ia
lectura que ¢l macstro haga y repitan los alunnos,
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debe ir acompaiiada de explieaciones que, en su mayor
parte, se procurarda (ue sean provocadas por los alum-
nos, cuyn curiosidad debe excitarse al intento, tenién-
dola constantemento y con arte en -accion. Nada dice
Mr. Bréal del método especial y de los procedimicentos
que deben seguirse parn ensefiar & los nifios a leer, lo
cual no deja de ser un vacio notable.

En ¢l capitulo siguiente sc ocupa Mr. Bréal en cl
estudio dela Ortografin, y lo hace en el mismo senti-
do que manifiesta respecto de In Gramatica, es decir,
rechazando las reglas y acudiendo & la practica, y no
admitiendo para las escuclas esa parte exagerada que
comun mente se da & la lengua eserita sobre la len-
cua hablada, cuyas dos clases de enseiianzas debe dis-
tinguir el maestro para no confundirlas, como genc-
rulmente sucede. Diee Mr. Bréal que las condiciones
particulares de la lenguay ol earacter sabio de la eivi-
lizacion de su pucblo han hecho de la Francia el pais
de la ortografin, por lo que alli encontraria grandes
rosistencins una reforma pareeida 4 la de Grimm cn
Alemania , y dun 4 la de la Academia Lspafiola. Ile-
sulta de esto que no cs facil que la ortogralin francesa
deje de ser, en mucho tiempo, tan complicada, eapri-
chosa y ditieil como es en Ia actualidad, y en lo tan-
to, tan inexplicable para los que ignoran ln historia
de In lengua 3 por lo cual entiende que su estudio en
ln primera ensefianza debe limitarse 4 muy poen cosu
(y esto de la manera al prineipio do este parrafo in-
dicada), 4 fin de no hacer perder un ticmpo precioso i
los nifios, reservando para los Liceos lo restante,
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El capitulo que sigue es como ¢l complemento de
los dos que neabamos de examinar, Trata de la necesi-
dud y manera de despertar en la juventud ¢l gusto de
la lectura, y cn ¢l se confirma y dun desenvuelve mis
la doctrina expuesta en aqudllos respecto del método
que debe seguirse para la ensefianza de la lengua pa-
tria.

No basta que el alumno aprenda a leer; es preciso
ademas que al salir de la eseucla se haya despertado
en ¢l y formado ¢l gusto de la leciura, y que éste se
mantenga , acrccicnto y perfeccione despues. Mr, Bréal
so lamenta del abandono que respecto de este punto
hay en IPrancia (¢y qué dirémos relativamente i Espa-
fa?), y se ducle amargamente delos resultados y con-
sccuencias quo semejante abandono produce y que se
han puesto de manifiesto de una manera tan palma-
ria como bochornosa durante ln Gltima guerra, Los
prisioncros franceses, & quicnes en las poblaciones
alemanas donde se encontraban  solinn darles libros,
s¢ entregaban, mas que 4 la lectura de dstos, al jue-
xo, por lo que entre los alemanes es creencia  general
quoe los soldados franceses no saben leer. Buscando lus
causas del abandono dntes dicho, hillalas Mr. Bréal en
cl espiritu y cardcter de la religion dominante on su
pais ; en que alli no so escribe para el puchlo, no s
dan i la estampa obras verdaderamente populares,
pesar del  cardcter demoeritico  de aquella seciedad y
de hallarse establecido ¢l sufragio universal; y tltinia-
mente, cn los defectos de que adolece la Instruccion
primaria. ¥ como ¢l mal ¢s gravey su remedio urgen-

2,
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te, cree que lo principal y mas perentorio es reformar
la primera ensefianza, cncamindndola, en In parto
que proceda, & excitar entro los alumnos el gusto de
In lectura.

Para obtener este resultado, entiende que es preciso
que el maestro dé lecturas en la clase, y que en lugar
de esos recitados quo comunmente se hacen en clla,
que mas sirven para embarazar que para poner en ac-
tividad la inteligencia, lea o los aluinnos la relacion
de una accion bella 6 la deseripeion de un fenémeno na-
tural por cjemplo, dolo que sin duda resultard que
cuando en medio del siloncio general, seguido de un
murmullo de admiracion ¢ de satislaccion, ¢l maestro
guardo ¢l libro en que ha leido, mas ‘de un alumno se-
euird el volimen con una mirada llena de pena y sen-
timicnto, guardando en la memoria, podemos afia-
dir, aquello que mis le interese por su belleza 6 que
mis le impresione por cl efeeto moral que produzea en
su animo.

Liste resultado nos parece matural y preciso, sobro
todo si la lectura se hace con intencion y con arte,
es deeir, si 4 lo bello de la forma reune la cualidad
de que el fondo encierre do alguna manera un objeto
oducador, ora sea meramente instructivo, ya se dirija
4 despertar algun sentimiento ¢ alguna idea eon el
corazon o6 on la conciencia de los jovenes oyentes.
Aunque Mr. Brdal ni siquiera lo indica, pues en csto
punto nos parece que peea de breve y poco explicito,
entendemos, como indicado queda, que el capitulo
que nos ovcupa no sole es complemento de los dos an-
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teriores en cuanto que en ¢l se atiende al sentido con
que ha de darse on las escuclas la clase de lectura, y
por lo tanto, al wdtodo especial que debo seguirse
para la ensefianza de la lengua patria, sino que tam-
bien muchas de sus afirmaciones tienen aplieacion al
método general, toda vez que las lecturas, hechas de la
manera y con el sentido que dejamos dicho, pueden
ser de provechosa aplicacion 4 la enseiianza de casi to-
das las asignaturas que se den en la escucla, aplica-
cion que & un tiempo podra tener el doble objeto & que
debe tender un buen mdétodo general, & suministrar
al alumno determinados conocimicntos, do mancra
que & la vez so desenvuclva, se eduque su razon.

Las ultimas piaginas del capitulo en que nos ocupa-
mos, las dedica Mr. Bréal 4 indiear los medios &
que debe acudirse paran despertar y mantencr, fucra
de Ins escuelas, ol gusto de la lectura. Estos medios
son : leccturas piblieas, bibliotecas municipales, pre-
mios consistentes en libros para los alumnos, y pu-
blicacion de obras baratas y adecuadas, es decir, ver-
daderamente populares.

A la enseftanza de Ia Greografia y de la Ilistoric
esti dedicado el capitulo siguiente, que es ¢l iltimo
de los cuatro & que antes nos hemos referido.

Do dichas asignaturas, necesarias ambas, dice
Mr. Bréal quo la mas indispensable y ln que debe ense-
narse primero es la Geografia: antes debemos cono-
cer la morada que habitamos que indagar y saber
qui¢n Ia ha construide y quién noes ha precedido  en
ella, La Francia, afirma ¢l mismo antor, es célebre ¢n
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Kuropa por su ignorancia de la Geografia, lo que se
ha pucsto mas de manifiesto con motive de la dltima
gucrrn. La causn de somejante ignorancia ha de bus-
carse en las escuelas primarias, y sobre todo en el mé-
todo comn que cn ellas se ensefia la mencionada asigna-
tura. Los dlumnos, aiiade, recitan la leccion del dia,
y suponicndo que tratan de un pafs cxtranjero, la
Bélgica, por cjemplo, dicen dememoria las quince lincas
consagradas 4 ¢l en el manual de que se sirven, sabic¢n-
dose correctamente los nombres de las poblaciones con
¢l nimero de sus habitantes y la corta relacion quo
so haece de eada pucblo, por lo que recibon unu
buena nota. A la semana  siguiente hacen lo propio
respecto de otro pais, y asi sucesivamente. Cada una
de estas leeciones no tiono relacion alguna con la pre-
cedente ni con la que le sigue, de lo cual resulta que si
s¢ pregunta 4 un alummno por la ruta que seguiria para
ir i Bélgica 6 & Austria, por ¢jemplo, no la sabra,
como tampoco conocerh los rios y las montaiias de es-
tos paises, por causa del mal mdétodo de los manuales,
en los cuales suclen darse & conocer, reunidos en un
solo capitulo, todos los rios y todas las montaiias de
enda una de las partes del Mundo 6 acaso de toda la
Tierra. Con semejante mdétodo se consigue que esta
cnsefianza sen en extremo drida, pues todos esos nom-
bres, de aspecto freeuentemente extrafio, nada dicen
al espiritu del nifio. Por otra parte, este método olrece
In singular aberracion de presentar dntes al alummno lo
que la Geogralia contiene de mis general : las nocio-
nes de Cosmografia y las definiciones, lo que arguye,
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en nuestro sentir, un grave defecto de método , pues-
to que ¢ste, para ser bueno , ha de conducir gradual-
mente nl nifio de lo conocido & lo desconocido y de lo
mias ficil & lo mas dificeil.

Aun con los libros que estos y otros defectos entra-
itan, cree Mr. DBréal que pueden darse buenas leceiones
de Geografin 3 pero para que esto tenga lugnr es nece-
sario que los maestros abandonen LllL]lD IHLlUllD, que
es ¢l mismo con que 4 ellos se les enseiin todavia Ia
asignatura en cuestion, Hé aqui el que M. Bréal erce
pr LJL']"I]J]L, y sus fundamentos.

Do una parte, la Geogralia debe mostrar los cam-
bios que hacen :-sufrlr al hombre la situacion, ¢l cli-
ma, la configuracion y la naturaleza del pais que ha-
bita, y de ofra, las modificaciones que ¢l mismo ha
operado en el suclo en que mora y ¢l partido que ha
snendo do su vivienda terrestre. Considerada de  esin
manera, la Geografia se coloea entre las ciencins na-
turales y las historicas, participando de las unas y de
las otras, lo cual nos parcce lo mas logico por estar
conformoe con ¢l sentido que modernamente se da 4 In
asignatura de que tratamos. Si el maestro consigue
mostrar 4 sus alumnos coémo el trabajo, la riqueza,
el eardacter, las costumbres, Ian vida Intima de los
pucblos dependen del suelo, v edmno In civilizacion,
centuplicando las fnerzas del hombre, concluye por
hacerle duefio y seiior del mundo, no se ecorreri el
ricsgo de que aquéllos sientan disgusto por este estu-
dio ¢ porlas nomenclaturas dificiles de retener, porqgue
los nombres que aprendan les recordarin alguna idea
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moral, y les hardn ver las relaciones que unen entre
si los diversos hechos que se les ensefien,

Aqui tenemos, pues, el método racional 6 formal y
cl denominado malerial auxiliandose mituamente, co-
minando unidos en provechoso consorcio & 1a realiza-
cion de un mismo fin, del fin total de la edueacion,
cuyo mdtoedo ha de proponerse por idenl el dar la
ensefianza de modo que al suministrar 4 los alum-
nos los conocimientos mds ttiles, se consign ejercitar
su espiritu de ln mejor manera posible. Mas si esto es
por lo que toea al sentido y & la intencion con que debo
darse In ensefianza de la Geografin, qué debe hacer-
se por lo que al procedimiento respecta? Ya lo hemos
indicado antes : partir gradualmente de lo conocido y
mas facil 4 lo desconocido y mas difieil.

Baja este punto de vista, Mr. Bréal eree que, en
vez de comenzar por el sistema planetario 6 por el
Mapa-mundi, debe empezarse por el lugar en que cl
alumno se halle. Desde é1 debe aprender & conocer los
puntos cardinales, y Iuégo la carta del comun, des-
pues Ia del canton, luédgo la del circulo, mis tarde la
del departamento en quo so encuentre, y ultimamen-
te, la deo Francin, siguiendo de esta manora hasta lle-
gar & Ia de toda In Tierra, deteniéndose el maestro
mas en el estudio de Buropa que cn el del resto del
Mundo. Por supuesto que todo este estudio ha de ir
acompaiindo de noticias relativas & la Geografin natu-
ral y a In politien, tan claras, precisas y amenas como
sen posible, y hechas con tal arte que el alumno pue-
da relenerlas ficilmente y sacar de ellas alguna ense—
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fianza provechosa para su cultura intelectual y moral,
Para realizar esta reforma, Mr. Bréal pide el concurso
tan necesario y valioso, de los maestros v de los au-
tores de libros.

Que no es nuevo en Espafia ¢l método que en Ia
obra que nos ocupa se propone para la cnsefianza de
ln Geografia, sobradamente lo saben cuantos de mate-
rias pedagdgicas entienden algo; pero de seguro que
tampoco ignorardin que por mds que se cnsefic y pre-
conice, apénas si se pone en prictica en nuestras es—
cuelas, no ya en todo su aleance, sino en lo que se
refiere s6lo al procedimicento, por lo cual el estudio
de Mr. Bréal es de la mayor importancia, maxime
cuando estic hecho con verdadera maestria y perfecto
conocimiento del asunto, y se funda en una gran co-
pin de razones y prucbas incontrastables. Si reapecto
de la parte astronémica Mr. Bréal nada dice, es sin
duda porque entenderd, y con razon, que su estudio
corresponde & otra clase de ensefianza, no al de la
Geografia propiamente dicha.

Respecto de la ensefianza de la Historia, Mr. Bréal
dice que el método en sus caractéres osencinles ha de
ser el mismo que para la Geografin, por cuya razon so
limita 4 hacer algunas breves indicaciones. Refidrense
éstas principalmente 4 la falta que se nota en IFran-
cia de libros populares que traten de la historia de sus
diferentes provincias, lo que da ocasion & que los jo-
venes vivan sobre la tierra natal como extranjeros, al
contrario de lo que sucede en Italia por ¢jemplo, y en
Alemania principalmente, donde la historia local s
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mantiene sin interrupcion y viva siempre en la con-
ciencia popular, y nadie ignora los hechos de los
hombres mas notables de la comarea en que vive, ni
desconoce los monumentos de la misma.

Mr, Bréal no quiere, con razon, que los alumnos
aprendan un curso seguido de Historia., Relacionces
sueltas, hechas & viva voz por el maestro, constituirin
cl mejor mctodo para la ensefinnza de esta asignatura,
procurando, siempre que fuere posible, que estas re-
laciones sean biografias, quo es ln forma mds intere-
sante y mas clara, y haciéndolas do manera que el
alumno adquiera una idea todo lo exacta posiblede las
figuras historicas que sc le den 4 conocer, de sus eca-
ractéres y do sus altos hechos, que se identifique con
cllas y hasta las represento cn sus juegos. Por su-
puecsto que estas figuras no han de referirse sélo & los
reyes y conquistadores, sino tambien 4 los bienhe-
chores de lan humanidad, & los grandes inventores y
& cuantos tengan en su vida hechos notables y de
trascendencia. Iista ensefianza, que ha de comenzar
por los hombres de In loealidad en que el alumno se
encuentre, y ha de continuarse de la misma manera
que ¢l cstudio de la Geografia, ha de comprender
tambien noticias y consideraciones sobre los monu-

mentos artisticos y arqueoldgicos, dandolas, cuandao-

posible fuere, en presencia de ellos, lo que no seria difi-
cil ecuando se trate de los comareanos. Como el método
que aqui propone Mr. IDréal cs casi el mismo que ex-
pone para la ensciinnza de la Geogralin, nada tenemos
que afiadir 4 lo que con ocasion de éste hemnos indiecado.
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A los cuatro eapitulos que acabamos de examinar
siguen dos, que conceptuamos de la mayor importan-
cia. Trata el primero de ellos de la ensefianza real-ob-
Jetiva, del método intuitivo, de Uenseignement de choses,
que dicen los franceses. El segundo se refiore & la
educacion de la razon. Los métodos de ensefianza que
en ambos capftulos expone el autor, se completan el
uno al otro, y juntos constituyen ¢l cimiento mis
solido en que puede fundarse un buen mdtodo general
para las escuelas de primeras letras. Por eso' estima-
mos que debieran ir i continuacion del capitulo en
que Mr. Bréal da la base de esta-clase de método, con
lo cual hubiera entdnces completado y desenvuelto en
mejor sazon su doctrina pedagdgica.

Generalmente cs muy estimada la cnsefianza que
se funda en la intwicion, y 4 la cual designa M. Cou-
sin con el significativo dictado de gjercicios del pensa-
miento. HEn Alemania, en Suiza y cn los Estados-
Unidos es vulgar desde hace tiempo, y 4 ella se atri-
buyen gran parte de los buenos resultados que cn
aquellos paises se cosechan de la Escucla. Nosotros
tratarémos de ella con mds detenimiento cuando por
nuestra propia cucnta entremos & examinar la cues-
tion de los métodos de ensefianza : ahora sdélo nos
toca dar a conocer el capitulo que 4 esto asunto dedien
Mr. Bréal en el libro que nos ocupa,

Empieza por dolerse de lo poco que en Francia ha
medrado la ensefianza de cosas, y despues afirma que la
llaga que mayor dafio causa allf & la Instruccion en
todos sus grados es lo que nosotros llamariamos palg-

J
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brerfia. El cardcter de la cnsefianza lo da 4 conocer
en esta frase : mucho de palabras, nada de cosas. Isto
es un mal, porque con las palabras solas el alumno no
puede adquirir una idea cabal y exacta de la cosa que
mediante ellas se le quiere dar & conocer. Asi, dice,
nmiéntras el nifio de las ciudades habla en sus lecciones
de instrumentos agricolas, de los cuales hinguna idea
"precisa tiene, el de los campos habla con no ménos
ignorancia del comercio y de la industrin. De cuyo
hecho, generalizindolo 4 otros asuntos y 4 los demas
grados de la Instruccion, resulta que la gran mayoria
so vale de cierto nimero de frases que en todas partes
y todos los dias se repiten , hablan sin conocer el obje-
to 6 el asunto 4 que se refieren, y llegan & adquirir
el habito de no servirse de su inteligencia, de no
pensar. Iiste es el resultado de la ensefianza exclusi-
vamente verbal. Para precaverse contra ¢l es necesa-
rio recurrir al ndtodo intuitivo, que ya indicaron
Montaigne y Rousseaun, principalmente este ultimo,
y que Basedow y Pestalozzi han desenvuelto y llevado
i lu practica con gran provecho para la ensefianza,
Mostrar al alumno los objetos, hacérselos dibujar,
descomponerlos ¥y recomponerlos 4 su presencia, cx-
plictirselos y hacerles preguntas sobre ellos que les
obliguen 4 observar y & pensar: hé aqui el métedo:
que Mr. Bréal propone para la mayor parte de Ias en=
sciinnzas dc las escuelas, y que, como puede observar-
8e, se funda, ademas de en la intuicion, en el andlisis y
en la sintesis (mélodo analitico y mélodo sintético). R~
quierc este método que la clase posea representacio-
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nes, ya de bulto, ya pintadas 6 dibujadas, de dichos
objetos, y convendria que los maestros por si supieran
irazarlos. En opinion de Mr. Bréal, las deseripeiones
escritas de objetos y succsos que sean conocidos de los
alumnos (eomno, por egjemplo, la casa paterna y la
iglesia de su lugar, una tempestad que hayan pre-
sencindo, sus efcctos y algun hecho notable que tam-
bien hayan visto), deberdn entrar del mismo modo 4
formar parte do la ensefianza dada por ¢l método in-
tuitivo, el cual requicre do parte del maestro un es-
fuerzo sostenido y una constante vigilancia , toda vez
que su accion viva ¢ inmediata por nada ni por nadio
puede ni debe reemplazarse.

IEl alumno que se acostumbra & ver bien Ins cosas
adquicre los primeros clementos de In eritica. Sobre
este principio, que, como so ve, parte del mdétodo 4
(que se refiere el eapitulo que acabamos de examinar,
funda M. Bréal todo ¢l siguicnte, que trata de la
educacion de la razon.

Il maestro debe aprovechar aquella disposicion de
los alumncs y enderezarla 4 este objeto, para lo cual
puede y debe valerse de ejemplos, dun de aquellos que
se relacionen con supersticiones locales. Discute ol
autor sobre la conveniencia de estas leceioncs criticas
y sobre su necesidad, dado el cardcter y dun las con-
diciones del pueblo frances y de su actual Euserianza,
y concluye formulando su pensamiento en estos tér-
minos. HEsclarecer el patriotismo eri los alumnos, ha-
cor que ¢stos amen el deber por si mismo, fortificar ¢n
ellos la confianza y el respeto, llamar su atencion so-

[
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bre los méritos verdaderos, y abrir su espiritu 4 la
inteligencia de una situacion: tal ha de ser el obje-
to que el maestro se proponga en estas lecciones, las
cuales debe dar sin caricter de tales como materia
de ensefianza, y sin que el alumno se aperciba de su
intencion diddctica, y ménos sin ningun fin politico
que tienda 4 iniciar & los nifios en las discusiones de
los partidos. Ha de hacerlo, pues, con arte, valién-
dose , siempre que la ocasion se le presente, cuando no
la busque con disimulo, de gjemplos y argumentos
adecuados al caso y que suministren al nifio algunas
nociones fundamentales que sirvan para precaverle
contra todos los sofismas y exageraciones, contra las
afirmaciones contradictorins de los partidos y los fal-
sos razonamientos de la ambicion y de la mala fé, en
medio de todo lo* eual ha de vivir.

Para realizar todo esto, el maestro debe, en nues-
tro concepto , valerse de las lecturas de que hablamos al
tratar de la manera de despertar y sostener el gusto
de la lecturu, con lo cual conseguird a un ticmpo dos
objetos. Esto evidencia como las materias de ensefian-
za y los métodos se auxilinn mutuamente unos 4 otros.

Nada dice Mr, Bréal sacerca de las otras materias
que comprende hoy 6 debiera comprender el programa
de las escuelas de primeras letras, porque cree que con
lo expuesto basta para que el lector se forme una iden
clara de la manera como ha de darse toda la ensefian-
zn en las mismas. Aunque no le falta razon en lo que
afirma, creemos que no hubiern estado de mas el que
hubiese amplindo & otras asignaturas sus observacio-
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nes, porque de este modo su trabajo serfa mis com-
pleto, & In vez que habria ilustrado Ins cuestiones ro-
lativas al mdtodo especial y & los procedimientos que re-
quiere la ensefianza de algunas materias, tal como Ia
do Aritmética, por ¢jemplo, cuya indole especial exige
un mctodo y unos procedimientos tambien especiales,
y sobre todo mids adecuados y de mejores resultados
que dan los que comunmente se emplean. Bsta omi-
sion constituye un vacio que nos ha parecido neecesa-
rio hacer notar.

Si alguna duda cupiecse todavia de que todo ¢l tra-
hajo en euyo exdmen nos ocupamos Licnde & demos-
trav In finportancin de los métodos de ensefinnza y In
necesidad de reformarlos en el sentido que del mismo
trabajo se desprende, In desvanceerin el capitule en
que Mr, Bréal trata del Afaestro.

Despues de quejarse en ¢l de que las enestiones do
mdétodo no sean entre los franceses objeto de una ob-
servacion constante y profunda, y de censurar ¢l que
todavia haya quien mire Ia Pedagogin como cosn b
ladi y hasta ridicula, concluye afirmando que Csta, 6
st se quicre mgjor, ¢l método, puede y debe ser aun
materia de ensefinanza, porque dun los (que niegan sn
existencin y ulilidad no podredn ménos de convenir on
que si In ensefianza es un arte, debe tener, como las
demas artes, sus reglas; todo lo eual deduce, no solo
de que hay nnos maestros mis hébiles que otros, sino
tambien del conjunte de condiciones Y casos tan va-
rios que concurren cn Ia ensefianza do los nifios (o
asisten & unp escueln, Ademds, dico, ¢n los paises

4p
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donde In ensciianza es lo que debe ser, las cuestiones
de direceion y de método son miradas como las mis
importantes de todas, atribuyéndose en cllos, econ ra-
zon, al progreso de la ciencia pedagdgica los efectos,
de dia en dia mis sensibles, de la Instruecion prima-
ria. Al abandono en que alli se hallan los estudios
pedagdgicos, nchaea, y con sobrado motivo, la confu-
sion de idens que sc notn en los muacstros franceses,
los cuales no saben distinguir el mdiodo general del
espeeial, toda vez que cuando se les pregunta  por el
mcétodo que siguen en su escucela, contestan con cierta
extraficza, interrogando 4 su vez si ln pregunta se
refiere al método de lectura, por ¢jemplo. Indiea esto
lo que ya ha podido dedueirse de toda Ia exposicion
que levamos hecha, & saber: que Mr. DBrdal da una
gran importancin, toda Ia linportancia que en sf tie-
ne, al metodo general, y. que su conocimiento y cstu-
dio no se hallan muy adelantados entre los maes-
tros franceses. Examina con detencion las cuusas de
este hecho, tanto mas notable cuanto que se refiere 4
la patria de Montaigne y del autor del Zomilio, y des-
pues de algunas consideraciones a este y otros propo-
sitos, afirma que una de las necesidades mds impe-
riosas de la Instruccion publica en Francia es la de
que las cuestiones de métodos sean puestas & la Sr-"-
den del dia, que se introduzean en los programas deo
las Hscuelas normales, y se discutan y se examinen
publicamente por personas competentes, sin perder
de wvista los progresos realizudos en el extranjero.

Y como la reforma que propone respecto del pun-
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to que nos ocupa, exige de parte del muostro una
trasformacion completa, conceptin que es necesario
hacer algo para facilitar esta trasformacion, con cuyo
objeto manifiesta en seguida que es menester rofor- -
mar Ins Iiscuclas normales que hoy estin 1éjos de lle-
nar su mision, como la opinion piblica reconoce, y
que es necesario tambien mejorar la sitnacion jevir-
quica del maestro, que no es cicrtamento la mcjor,
para estimular su trabajo, toda vez que, aparte do las
condiciones interiores y exteriores en que aqudl vive, y
de la manera equivocada y superficial con que se Ins
juzga , bay la circunstancia de que depende principal-
mente de los Conscjos municipales y del Prefecto,
autoridades que no son las mis 4 propésito para apre-
ciar su valor y reconocer sus servicios. Como el loc-
tor habrd obscrvado, cuanto en este parrafo expore-
mos tiene una gran aplicacion & nuestra primera en-
seilanza.

Concluye Mr. Bréal la primera parte de su libro
con un capitulo en el ecual, bajo ¢l epigrale de Con-
sideraciones finules, examina alguna de las cuestiones
mas eapitales hoy de la Instruccion primaria.

Ura de cllas es la que se refiere 4 la enseiianza reli-
giosa en las escuelas, Propuesta la cuestion en los dos
términos en que generalmente se planten, es & saber:
si el maestro debe dar 4 sus alumnos dicha ensefian-
za, O si ¢sta deberd reservarse 4 los ministros de los
diferentes cultos, Mr. Bréal dice yue por respeio 4 In
religion misma, y mirando 4 las condiciones particu-
fares de la Instruccion pablica ent Franein, cree que
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el altimo partide es el preferible, principalmente en
su pais, dondo la Escuela se ha formado y desenvuelto
sin ol concurso de la Iglesin catoliea: la otra solucion
In eree mis natural para aquellos paises en donde la
Instruccion primaria se ha desenvuelto bajo la protec-
cion y con la ayuda do la Iglesin, En este tltimo ex-
tremo no estd, Mr. Bréul todo lo razonador que debie-
ra (dadas ln detencion y la argumentacion que emplea
:n otras partes de su trabajo), pues la verdad es que
no haee mas que afirmar, y omite de todo punto
cucstiones do derecho, que asi en pro como en contra
de su segunda afirmacion pudieran suscitdrsele.

Otra cuestion que trata es la de la ensefianza obli-
gatoria, que apoya, lamentindose de que despues do
tanto tiempo como hace que esti planteada, de los
saerificios que el pais ha hecho, y do las promesas con
que ha sido halagado, dicha cuestion no sélo esté
sin resolver, sino que se hayan acreecentado las di-
ficultades que se le oponen ¢ imposibilitado su solu-
cton, Biguo manifestando que una ley de Instruccion
prablica, aunque en clla se consigne ¢l cilado prin-
cipio do ln ensefinnza obligatoria, no es suficiento si
no cucnta con ¢l concurso de todas las clases ins-
truidas. Y despues do algunas consideraciones y do
citur hechos historicos, de los cuales no salimos los
cspafioles muy bien parados, termina condenando i
tecoria egoista de los que en Francia han creido quo
importaba poco que la mayoria de la nacion estuviese
gsumida en la ignorancia, con tal de que t In eabezn
del pais hubiera un nimero suficiento de hombres ins~
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truidos € ilustrados, teoria & todas luces absurda
y desdichadamente errénea, como muestra, segun
Mr. Bréal recuerda, el resultado de la Wltima guer-
ra, tan desastrosa para los franceses, los cuales su-
cumbieron en la lucha con una nacion que se ha mos-
trado ménos recelosa que ellos con In inteligencia.

7 :

Tal es Ia parte que con ¢l titulo de L’ Kcole dedica
Mr. Bréal en su libro Quelques mots sur Uinstruction
publiqgue en I'rance, al estudio de la primera cnse-
fianza.

Nos hemos detenido algun tanto al hacer su ex-
posicion, no sdlo porque la estimamos do la mayor
importancia , sino porque creemos que cuanto en ella
dice Mr. Bréal tiene una gran aplicacion, eomo ha
podido observarse, 4 la Instruccion primaria de Es-
pafia. Llamamos, por lo tante, sobre ella la atencion
de nuestros maestros, do nuestros gobernantes y do
nuestros legisladores, sobre todo dec los primeros, &
quienes mis particularmente interesa é incumbe apro-
vecharse de las observaciones y de la doctrina que se
exponen en la primera parte del libro mencionado.

Gran conocimiento do la materia en que se ocupa
muestra Mr. Bréal en este trabajo, que por la misma
causa expone y desenvuelve con mucha claridad y no
ménos sentido pedagodgico y prictico. A la abundan-
cia y buen sentido do la doctrina y & la robustez de
la argumentacion, une dicho estudio una circunstan-
cia en extremo apreciable, cual es In de apoyarse cons-
tantemente en la experiencin de los hechos que son
causa principal de los males y defectos de que adolece
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la Instruccion primaria, lo cual presupone de parte de
quien asi procede, una gran observacion, que da por
resultado, no sélo el conocimicnto de aquellos hechos,
sino tambien del remedio que debe aplicarse para ata-
jar sus nocivas y fatales consccuencias., No faltan en el
trabajo de Mr. Bréal alusiones histdrieas, citas con-
parativas ¢ indicaciones referentes 4 lo que en otros
paises se practica en materins de primera ensefinnza,
La manera y el objeto con que el libro se ha eserito
disculpan algunos defectos de que adolece y que en
vigurosa criticn no pueden callarse. Dada & Iuz la
obra bajo una impresion dolorosa, & impulso del desco
do atajar las deplorables consecuencias hijas de un mal
sistema de edueacion, que acaba de mostrar 4 los fran-
ceses la guerra {ranco-prusiana, Mr, Bréal no ha os-
crito su libro con verdadero sentido diddetico, porque
sin duda no era tal su propédsito inmediato y eapital.
De aqui proviene que no haga la debida distincion
entro el mdlodo general y ol mdtodo especial , que & ~ve-
ces, slno los confunde, los involuera, como sucedo
cuando trata de la ensefinnza de la lengua y de Ia de Ia
Geografia -y la Historia, por e¢jemplo, y el que no
haga mencion expresa y determinada de los métodos
analilico, sintdtico y mivto, por mis que tdcitamente
los trate y con insistencia los recomiende. Confundo
en ocasioncs los midtodos especiales {que no nombra como
tales, y de¢ cuya nomenclatura téenica nada dice ni
siquicra para recomendar el que estime mejor) con los
procedumientos, y 4 veces no sigue en la exposicion el
orden que un buen método requicre; sobre este tltimo
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punto algo hemos indicado en ol lugar oportuno. Con
esto y con las indicuciones que dejamos hechas en ol
parrafo precedente y al exponer cada uno de los capi-
tulos en que nos hemos ocupado, crecmos, que basta
para que pueda conocerse y apreciarse la primera par-
te del libro de My, Bréal.

Un vacifo notable observamos cn olla » ¥ sec reflere &
les Jardines de la nfancia, de los cuales no trata
Mr. Bréal, & pesar de que en su libro se ocupa casi
exclusivamente en los métodos do ensciianza. ; Iista
justificado de alguna manera el silencio que en di-
cho trabajo se guarda respecto del método TFrocbel ?
Al exponer este método pedagdgico, como & continua-
cion vamos & hacer, lo verémos.

IT1.

METODO DE EDUCACION DE FROEBEL.--Indicacion acerea (e su
formacion, propagacion Yy mado de determinarse, yde la manern
como s8¢ le ha juzgado, principalmente en los Congrresos de 1le-
neficencia y de Fildsofos de Franefort.—Participacion que hn
tomado y debe tener el sexo fomenine en In obra de desenvol-
ver y difundir este método jedagdgico,

Suministrar al nifio desde su primera infancia una
edueacion adecuada que desenvuelya convenientemen-
te todas sus facultades y que sirva de base s6lida Y
fundamental 4 la completa y racional educasion vl
hombre, es cl objeto que se propuse Frocbel y CUyo md-
todo pedagdgico, si en un principio ha tenido que ha-
char (como acontece # toda innovacion por buena y
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justificnda que sea) con no pocos inconvenientes para
abrirse eamino, ha triunfado al eabo, siendo hoy ge-
neralmente estimado en todo su valor y puesto en
pricticn en varios puntos de Europa y Ameérica, con
gran ventnja para la educacion de los parvulos en par-
ticular y del hombre en general.

Dejando para mis adelante el dar. & conocer los
principios y fundamentos cientificos en que descansa
ol método pedagégico de Froebel, nos limitarémos
ahora & presentar, siquiera sea brevemente, lo que
bien podemos llamar el proceso histdrico de ese mismo
método; proceso mediante el cual ellector se penetra-
r& de la importancia que damos & la idea que sobre In
educacion concibiera y dejé formulada el ilustre doc-
tor aleman, #& la vez que hallard justificado nuestro
deseo de darla & conocer en sus principios generales,
en su desenvolvimiento y en sus aplicaciones, que es
lo que en los capitulos siguientes nos proponemnos
hacer.

Federico Froebel (que nacidé en Oberweissbach,
en cl pringipado de Schwarzburg-Rudolstadt, por el
aiio de 1782) vidse desde edad temprana privado de
los cuidados de su madre, que le arrebato la muerte;
y sin duda de este suceso parte su idea de una refor-
ma de la educacion y el entusinsmo con que defendié:
més tarde la causa de la educacion materna, creando
— bien puede decirse—csa que hoy se apellida ciencia
de las madres. El motivo indicado y otros varios con-
tribuyeron & inspirarle un gran amor por la humani-
dad y el deseo de remediar los males que habia obser-
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vado; y despues de pasar algun tiempo en Suiza al
lado de Pestalozzi y de haber luchado por la indepen-
dencia de su patrin, abandond un cargo luerativo que
desempefiaba en Berlin (Inspector del Museo Minera-
I6gico) para entregarse en cuerpo y alma y & trueque
de duras privaciones, 4 Ia realizacion de la idea que
habia acariciado desde su juventud: al perfecciona-
miento de la educacion de Ia infancia, que conside-
raba, con razon, como el punto de partida de Ia rege-
neracion del hombre.

Para contribuir 4 tan nobilisima empresn cstable-
cié en Keilhau, pequeiia villa de 1a Turingia, su pri-
mera escuela, que todavia subsiste sostenida por los
pueblos vecinos. Mantivola & costa de las mayores pri-
vaciones; y, no contento con esto, hizo diferentes
viajes con el solo fin do propagar su sistema de edu-
cacion y de suministrar ésta 4 los nifios pobres, viajes
en los cuales las privaciones fueron en aumento, vién-
dose & veces hasta en el duro trance de tener que dor-
mir al aire libre. La experiencia de algunos afios pii-
sole de manifiesto Ia necesidad de emplear para su sis-
tema nifios de ménos edad que los que hasta enténces
habia recibido en su escucla de Kecilhau, euya dircc-
cion dejé por este motivo y tambien para procurar
realizar su idea de los Jardines de nifios, que despues
de abrir cursos para darlos & conocer y propagarlos,
funda en muchas cindades de Alemania y dun de Sui-
za. Cuando con mds entusiasmo y voeacion sc¢ hallaba
entregado 4 esta obra humanitaria, arrebatéle la muer-

te d los 70 afios de edad (21 de Junio de 1852) en
4 .

s



— 58 —.
Marienthal (Wurtemberg) , donde habia fundado uri

establecimiento con el fin de formar jévenes maestras
(Institutrices) que practicdran con arreglo 4 su sistema.

Froebel hn dejado expuestos en varios escritos de
importancia los altos principios en que se funda todo
su sistema pedagdgico, y los procedimientos educa-
dores, tan ingeniosos como nuevos, que €l ha descu-
bierto y aplicado despues con gran fe, entusiasmo y
éxito maravilloso. Los principios cientificos de su Pe-
dagogia nos los ha dejado en la obra titulada La edu-
cacion del hombre, que le ha valido su mayor reputa-
cion, y en la cual da ya & conocer las aplicaciones de
aquélla y lo fundamental de su procedimiento. En su
renombrado € interesante libro Canciones y conversa-
ciones de las Madres ( Causeries de la Mére), ofrece 4
éstas una guia segura para la educacion de sus hijos
en los seis primeros afios de la vida. Desenvuelve todo
su sistema pedagdgico con aplicacion 4 los parvulos,
en sus-tan celebrados y ttiles Jardines de la infancia,
que describe y explica en los Manuales que ha legado
i la posteridad, juntamente con otras obras sobre Ia
educacion del hombre-niiio. En todos estos trabajos
no solo revela Froebel un elevado sentido pedagogi-
co, sino tambien un profundo amor & la humanidad,
cuya causa abraza con la fe y el entusinsmo propios
del que se siente empujado & realizar una idea por una
vocacion profunda y una conviccion ineontrastable.

Los resultados que en la préctica obtuviern Froe-
bel durante el tiempo que se dedico 4 propagar por
Alemania y Suiza su método pedagdgico y sus Jardis

G
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nes de nifios, y el justo crédito ¢que alecanzaron sus
obras, han contribuido 4 extender, desde los postreros
afios de su vida- (que es cuando empezd & ser com-
prendida su idea sobre la eduecacion), el método & que
nos referimos; y hoy empléase éste y sc hallan estable-
cidos sus Jardines , no sélo en Alemania y Suiza, don-
de estan bastante generalizados, sino tambien en In-
glaterra, Francia y Bélgica, y en algunos puntos de
América. Recientemente (16 de Enero de 1873) se
ha establecido en Dresde, por la «Sociedad general
de Hducacion», un Instituto pedagdgico para Jardi-
nes de nifios (Maestras de parvulos scgun el siste-
ma {roebeliano), institucion que responde & la idea
que sc propuso el mismo Froebel cuando, segun dntes
hemos dicho, fundaba en Marienthal una ZFscuela de
Institutrices, y que no solo tieno por objeto el formar
maestras de parvulos que eduquen 4 ¢stos scgun el
mdétodo del maestro, ya en el scno de la familia, ora
en los Jardines, sino 4 la vez ¢l de prnpnreinnnr a la
mujer en general ln preparacion pedagogica suficiente
para que pueda cumplir sus deberes en ]ﬂ-. vida domés-
tica, sobre todo cnando reciba el dulee nombre do
madre.

Ya lo hemos indicado. El método do Froebel no se
juzgo en un principio de la manera favorable con que
fué despues acogido. Antes de hacerle eamino, tuvo
su ilustre autor que vencer grandes dificultades, sin
duda porque no se comprendié bien todo su aleance y
toda su importancia pedagdgica. n nombre de los
sentimientos de caridad y de filantropia, y en nombre
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tambien de ln ciencia, se ha declarado despues que el
método de Froebel es digno de la mds alta estima por
las razones que a4 su tiempo expondrémos,

Iin donde principalmente se ha declarado esto ha
sido en el Congreso internacional de Beneficencia, que
tuvo lugar en IFrancfort el afio de 1857, y en el sc-
gundo Congreso general de. fildsofos celebrado en Ia
misma ciudad, en 1869,

IEn la primera de estas reuniones, en la que con in-
sistencia y bastante latitud se tratd de la instrucecion
popular, diose cuenta (sesion cuarta celebrada el 17
de Setiembre) de una extensa y luminosa Faposicion
de los Jardines de niilos presentada por la baronesa
de Marenholtz & instancia de la Secretaria de aquella
benéfica Asamblea. El juicio que cn este interesante
documento se hace del método pedagédgico de Froebel,
y el no ménos favorable que mereciéd al Congreso el
trabajo de Ila ilustre propagandista mencionada, jus-
tifican sobradamente lo que en el pdrrafo anterior he-
mos afirmado, por lo que respecta al Congreso inter-
nacional de Beneficencia (1). Cuanto digamos cn
elogio do la concienzuda Faposicion relativa & los Jar-
dines de mniflos hecha por la sefiorn de Marenholtz
seria palido ¢ impropio de este lugar, por lo que
recomendamos su lectura. Cuando expongamos por:

(1) Véasc el tomo I de In obra : Congreés international do Bien-
Jaizanco de Irancfort-sur-le-Mein.—Session de 1857.—Francfort-
5-M-.1868), que ndemis de las sesiones de aquel afio, contiene do-
cumentos de importancia, entre los que se halla la Expogicion de
Mme, de Marenholtz,
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nuestra cuenta el método de Froebel, tendrémos
ocasion de decir algo acerca del indicado trabajo.

Con mucho mayor detenimiento y desde luégo més
o fondo y mas cientificamente, se traté del método
que nos ocupa, en el segundo Congreso de fildsofos,
Tuvieron lugar en ¢l Iargas discusiones pedagdgicas,
en las que tomaron parte filésofos tan nombrados
como Leonhardi, Roeder y Fichte, cuyo tema prin-

cipal fué el médtodo de enseiianza de IFroebel , acerca del

cual se hicieron afirmaciones por extremo favora-
bles (2), como la de que este método es superior al de
Pestalozzi; afirmaciones que revelan su importancia
cicntifica, 4 la vez que ponen de manifiesto la nueva
¥ por muchos conceptos saludable direccion que ha
venido 4 dar 4 los estudios pedagdgicos. Bien puede
afirmarse que las discusiones que sobre esta materia se
sostuvieron en el segundo Congreso general de filésofos
representan un verdadero triunfo, cuyas consecuen-
cias ya han empezado & sentirse, para la pedagogia
Sfroebeliana , que desde entdnces acd ha acrecentado su
prestigio y ensanchado el circulo de sus propagado-
res y de sus partidarios.

Gran parte de este triunfo débese 4 los esfuerzos
del sexo femenino, que no parece sino que ha querido
mostrar con su adhesion al método de Froeebel , el agra-
decimiento de que las mujeres en general, y lag ma-

(2) Fichte ha publicado ademds un folleto con el titulo de Pro-
blemas de resolucion mas urgente en el estado actual de la educa-
cion nacioenal, con relacion al método de Froehel (Berlin, 1870),
en que al describir csle mélodo hace de é1 grandes elogios,

dy
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dres de familia particularmente, son deudoras este ilus-
tre pedagogo por el entusiasmo, la fe y la conviccion
cientifica con que ha expuesto y sostenido la elevacion
dela cultura femenina y la idea de la educacion materna.

Ya so ha visto que Mme. de Marenholtz fué la que
llevo al Congreso de Beneficencia la cuestion de los
Jardines de nifios de Froebel con la excelente Ezposi-
cion que acerca de ellos presentdra 4 tan ilustre como
filantropica Asamblea. Pues 4 esta misma mujer cupo Ia
suerte de suministrar el tema principal para las confe-
rencias pedagogicas del Congreso de fildsofos, dntes
citado, con sus lecturas acerca del Juicio de I'roebel
sobre la educacion humana, lecturas que ocuparon tres
sesiones (28, 29 y 30 de Setiembre), y versaron: la
primera, sobre La edad mds tierna de la infancia y la
wnstruccion de las madres; la segunda, acerca del Is-
tado de la educacion popular y ley del trabajo , de Froe-
bel, y la tercera, sobre ln Influencia del método de
£roebel en la educacion de adultos y escuelas superiores.
Ademis de los trabajos indicados, tiene Mme. de Ma-
renholtz otros no ménos interesantes referentes al mis-
mo asunto (1), y se distingue sobremanera no sélo

(1) Citarémos como de Jlos mds importantes estos dos: La
crlatura y sw sér.—DBerlin, 1868, y FEl trabajo y la nueva educa-
clon, segun ¢l mdtodo do Frecbel.—DBerlin, 1866.—-Ademds ticne
escrita una interesante Introdwecion & ln obra: Manuwal prdacii.
co de log jardines de nifies do Federico Froebel, esorita en frances
para uso de las Institutrices y de las madres de familia, por J.-TF,
Jacobs (Paris-1864).

La de Mme. de Marenholtz es unns de las mejores bjograf{ng
que sc han escrito de Froebel, |
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por la laboriosidad que manifiestan sus escritos, sino
por lo bien que ha sabido comprender el método Froe-
bel , segun lo patentiza la acertada aplicacion que de
¢l hace para educar maestras y los buenos resultados
que ha obtenido tanto en Alemania como en Ingla-
terra y Francia, donde ha trabajado mucho para plan-
tearlo. Actualmente tiene & su cargo la asignatura de
Aplicacion de los principios de I'roebel d la educacion
de la primera infancia, en ol Instituto pedagogico de
que dejamos hecho mérito, establecido en Dresde para
ln formacion de Maestras de parvulos segun el sistema
que nos ocupa.

Tambien debe hacerse aqui mencion de otra mujer,
la seiiora Luisa Otto, presidenta de ln Asociacion ge-
neral de mujeres alemanas, establecida en Leipzig, que
en el primer Congreso de tilésofos, celebrado en Praga
el afio de 1868, traté mediante varios escritos del sis-
tema froebeliano, que fué objeto de las discusiones de
aquella docta Asamblea, uno de cuyos temas versé so-
bre los Jardines para niiios, habiendo tomado parte cn
sus debates el doctor Kohler, de Lotha, y el cura
Steinacker, de Weimar, enviados al efecto por la
Asociacion alemana de Froebel. La expresada Luisa
Otto tercié tambien en las discusiones pedagdgicas
del segundo congreso de filésofos, dntes mencionado,
y ha escrito algunas obras de educacion inspirdndose
en el sentido de Froebel , cuyo método de ensefianzu
ha dado & conocer y practicado, principalmente en
Alemania.

Entre ofras viarias sefloras que, yn ¢on sus escritos,
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ya practicandolo, han contribuido 4 que se conozca
y generalice este método, merece tambien especial-
mencion la baronesa Ida de Crombrugghe, 4 la cual
so debo una version, hecha del aleman al frances, de
la importante obra de I'rocbel: La educacion del lom-
bre, y otra de la no ménos interesante relativa & las
Canciones y conversaciones de las Madres, ademds de
algunos otros libros sobre educacion, segun el sentido
de aquel asfduo y forvoroso pedagogo (1). Debe, por
lo tanto, reputarse & Mme. de Crombrugghe como
una de las mds ilustradas é infatigables propagadoras
de los principios y procedimientos pedagdgicos de
Froebel, que ha entendide y explicado concienzuda
y gallardamente (2).

Hsta adhesion del sexo femenino no es debida 4 un
accidente casual, sino que estd justifieada y es de todo
punto légica. Los principios y procedimientos peda-

(1) Las dos obras que arriba hemos mencionado son: ' édn-
cation de 'homme, traduit de 1’ allemand de F. Frocbel (Bruxe-
lles-1861), y Les causeries de la Meére, poesics, cnuseries, jeux,
chansonnettes, airs notes, gravures et legons pour la recréation
ct I'éducation du premier age, d'aprés Frédéric Frocbel y par, ete,
Son ademds de In mismn Baronesa de Crombrugghe estns otras
obras: Le Petit livre des enfants duw bon Dieu, d'aprés la méthode

de Iroebel, y Les ouvriers de Dicw, entretienssur le travail, ete,

(2) Pudiéramos citar los nombres de otras muchnas mujeres que

s¢ han dedicado, con tanto celo y entusinsmo como vecacion ¥
desinterés, & la tarea de dar i conocer, practicar y propagar el
mdétodo de Frocbel, tales como la sefiorita Sack, de Alemania,
quc fué una de las que mds auxilio prestaron en el congreso de
Francfort & Mme. Marenholtz, y Mme. Pape-Carpantier, direc-
tora de los cursos pricticos de las 8plas de Asilo, en Francia,
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gogicos de Froebel no podian ménos de hallar favo-
rable acogida entre las mujeres, 4 las cuales estan
principalmente dedicados. Al mostrarse Froebel como
el psicdlogo de la infancia, segun Leonhardi le ha Ila-
mado, reconoce y proclama la necesidad de la educa-
cion materna, como principio y base sélida de toda
educacion; y en este sentido pide que se amplie y for-
tulezea la cultura general del sexo femenino. Asi s
que en la gran obra de la educacion del hombre asigna
a las mujeres el papel que racionalmente les perteneco,
y lo hace teniendo en cuenta, no sélo la mision que
por una ley divina les corresponde desempefiar en el
santuario de la familia, sino tambien esa delicadeza
de sentimiento, esa facilidad de comprension para
todo lo que 4 sus hijos se refiere, y esa natural apti-
tud, fundada en su propia psicologia, que tienen para
la educacion de la primera infancia, condiciones que
mis distinguen & la mujer del hombre, y 4 las cua-
les responden los principios v procedimientos educa-
dores de I'rocbel, sobre todo estos ultimos, delicados,
graciosos, naturales y sencillos 4 la vez que juicio-
sos, por lo que son en extremo adecuados al fin 4 que
se dirigen y al lugar en que han de emplearse, segun
sc puede observar principalinente en la obra Cawseries
de la Mére.

Por todo esto, no puede ménos de ser logtca y na-
tural la participacion que el sexo femenino ha toma-
do en Ia obra de desenvolver y difundir el método
pedagaogisq de Froebel, que tan directa y clocuente-
mente dirigese\y habla al sentimiento y al interes ver-
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dadero y primordial de las madres de familia » por lo
que es de esperar que el movimiento en favor de la
educacion materna que representsa dicho método, 1é-
Jos de paralizarse serd cada dia mas grande y fecundo,
segun que sea mas conocida y comprendida por las
mujeres la idea que ha inspirado al autor de La edwuce~

cion del hombre sus célebres Causeries de la More y sus
utiles y bendficos Jardins d’ IInfants,

IV,

Bueinta exposicion de los principios cientificos que sirven de base
ft ln Pedagogian de Froebel, y conclusiones de que parten los
fundamentos del método que para la edueacion de In infancia
cn cl seno materno y en los Jardines de nifios » Propuso y cms-
pledra aquel macstro,

Veamos ahora los principios cientificos que sirven
do base y como de punto de partida al sistema peda-
gogico doe Frocbel, en cuya obra hay, ciertamente,
que considerar algo méds que un conjunto de medios 6
procedimientos adoptados para realizar la educacion
de la infanecia.

La pedagogii {rocbeliana debe, cientificamente mi-
rada, considerarse como nacida de un vasto sistemn
de filosofia profundamente espiritualista, del cual ar-
ranca, como puede observarse estudiando la obra que
sobre La educacion del hombre nos ha dejade aquel ve-
nerable pensador. De esta filosofia espiritualista, que
B veces rayn en ciertc misticismo, deduce Erﬁebai,



T I

primero sus principios sobre educacion, y ludgo st
método.

Considerar al hombre en sus relaciones con Dios,
con la humanidad, con la naturaleza y consigo pro-
pio, v hacerle apto para cumplir estas relaciones con-
duciéndole de una manera natural, esto es, siguien-
do el camino que traza su propia naturaleza ,— tales
son los fines capitales que la educacion debe propo-
nerse. Mas para llegar 4 estas conclusiones, Frocbel
afirma varios principios que & lan vez que, como
indicado queda , parten de un vasto sistema filosdfico,
constituyen Ila base y In esencia de toda su Pedago-
cla,

Hé aqui lo capital de estos principios que entre-
sncamos, abreviindolos, de la obra antes citada prin-
cipalmente.

Una ley eterna y tnicn gobierna todas las cosas,
reveldndose al exterior en la naturaleza y al interior
en la inteligencia y en la union de una y otra. Revé-
lase tambien en la vida de una manera clara y preoi-
sn, y elalma y el espiritu se hallan penetrados de Ia
necesidad de su existencia. Iis neeesario que esta ley,
— que lleva al hombre & conocer ¢l interior y ol exte-
rior de los séres y de las cosas, v 4 st propio, oxterior
¢ interiormente, y que todo lo rige,—tenga por base
una unidad obrando activamente en todo y cuyo prin-
cipio sen verdadero, claro, activo, consciente, y por
lo mismo eterno. Esta unidad es Dios, del cual todo
proviene , como que es principio de todas las cosas.

El fin, el destino, la vocacion del hombre (que cs lo
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que la educacion tiende 4 realizar), considerado co ma
inteligencia libre, es dejar que obre su sér, manifes-
tando la accion de Dios que opera en él; os patentizar
la existencia de ese mismo Dios y adquirir la concien-
cin de su verdadero destino, cumpliéndolo con toda
libertad y espontaneidad.

. (Hsta ultima condicion exige que en toda buena
educacion, en toda verdadera enseiianza, la libertad y
la espontaneidad se aseguren al alumno, para lo cual
los educadores deben escoger el mnodo de educacion 6
de ensefianza propio de la naturaleza de cada indjvi-
duo, favereciendo en vez de contrariar, su voca-
cion, y respetando siempre en toda su integridad la ley
cterna de que dntes se ha hablade. Y por esto tam-
bien, dice Froebel, que el modelo de educacion que
¢l reconoce y propone como ideal, no debe ser segui-
do, por perfecto que sea, en todos los casos mas que
en su eseneia y sus aspiraciones, nunca en tal 6 cual
forma en que pueda ser presentado & los educadores,
& cuya inteligencia deja la eleccion de la manifesta-
cion, del modo exterior, de la manera de educacion.
Lsta, por lo tanto, no debe ser convencional, porque
asi serfa contraria 4 lo que exige la accion de Dios en
el hombre.)

La educacion ,— afiade Froebel,—mno es otra cosa
que el eamino 6 el medio que conduce al hombre, sér
inteligente, racional y conscio, # ejercer, 4 desenvol-
ver y & manifestar el elemento de vida que en sf posee,
Tiene por fin llevar.4 ese mismo sér & conocer su. vor-
dadera vocacion y 4 cumplirla espontdnea y libremen-
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te, lo ctial conforma con el principio dntes afir-
mado.

. Todo ‘el arte de la educacion se funda, pues, en el
conocimiento profundo, en el ejercicio de esta ley , que
sola conduce al desenvolvimiento y satisfaccion del
sér inteligente , y puede llevar 4 éste & cumplir su ver-
dadero destino. Por lo tanto, el fin de la educacion es
formar al hombre para una vida pura, sin tacha, san-
ta, segun su voeacion ; en una palabra, hacerle cono-
cer la sabidurfa (tomada esta locucion en su sentido
més damplio), que es el punto culminante hicia el
cual deben tender todos los esfuerzos del hombre,
para el cual consiste la sabiduria, en su doble accion,
en elevarse & si mismo y elevar & los demas con con-
ciencia , libertad y espontaneidad.

Tn lo tanto, es preciso que todo el sér del hombre
sc desenvuelva con la conciencia de su origen, elevan-
do asf su alma hasta el conocimiento de la vida futura.
T.a educacion y la instruccion deben revelar al hom-
bre la accion divina, espiritual y eterna que obra en
toda la naturaleza, y exponer ante su inteligencia, al
propio tiempo que ante sus ojos, las leyes de reciproci-
dad que rigen 4 la naturaleza y al hombre, uniéndolos
entre si. Dcben, ademds, hacerle conocer que el prin-
cipio de su existencia y el de la naturaleza descansan
en Dios, y que su deber es manifestar este principio
en su vida entera.

Por todo cllo, la educacion debellevar al hombre i
conocerse bien, & vivir en paz con la naturaleza y en
nnion con Dios; ha de elevarlo hasta el conocimiento

¢
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de éste, de la humanidad en general y de la haturale-
za interior y exterior. :

Fundéndose en que todo lo que es interior (el sér,
el espiritu, la accion de Dios en el hombre Y en las
cosas) se da 4 conocer por manifestaciones exteriores,
afirma que no es permitido & la educacion ni & la
ciencia buscar sus conclusiones procediendo sélo del
interior al exterior, sino que al contrario, débese juz-
gar simultineamente el interior por el exterior, y vi-
ce-versa, segun el sér de cada cosa exige que se haga.
Deduce de aquf un principio Importante para la pric-
tica de la pedagogia, al manifestar que la negacion de
aquella verdad es el verdadero fundamento de tantos
errores y la causa que esteriliza tantos esfuerzos en la
educacion y en la vida. T.os juicios hechos sobro la
naturaleza de los nifios , atendiendo Wnicamente & sus
manifestaciones exteriores, son lan causa de muchos
defectos de educacion y de muchas equivocaciones
sensibles entre los padres y los nifios.

Deben, por lo tanto, no olvidarse los educadores de
este prineipio y estar apercibidos de que con frecuen-
cia sucede que el nifio que exteriormente parece bueno
no lo es en el fondo, no siendo movido en su conducta

exterior, ni por el amor, ni por el conocimiento y Ia_

estimacion del bien; miéntras que el que parece rudo,
obstinado, voluntarioso, en una palabra, el que exte-
riormente no anuncia bondad, suele tener verdadera
inclinacion , una voluntad inquebrantable por todo lo
que es bueno, sélo que esta disposicion no se ha des-
envuelto en ¢l ni manifestidose al exterior. Por €s0,
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toda educacion y toda enscifianza deben ser en un
principio con el nifio indulgentes, flexibles, dédciles,
limitindose & protegerlo y & vigilarlo, sin parcialidad
alguna y sin sistema determinado.

Para hacer mas completa la idea que hemos procura
do dar de los principios cientificos mas fundamentales
que sirven de basc al sistema pedagogico de Irocbel,
estinamos portinente el conocimiento de algunas otras
afirmaciones que, relacionadas con aquellos principios
0 deducidas de cllos, constituyen parte integrante y
muy esencial de dicho sistema, y son de todo punto
necesarias para su inteligencia. Hé aqui lo mas sus-
tancial y lo que mds hace al caso de las afirmaciones
4 quec nes referimos:

Para la educacion del hombre, que ha de reali-
zarse conforme al sér de ¢sto, debe tenerse siempro
presente el cjemplo que nos ofrece la naturaleza, la
cual debe servir de guia en toda la obra de la edu-
cacion humana, pero cspecialmente ¢n los comicnzos,

El idealde la vida (que F'roebel, como cristiano, afir-
ma encontrarsc en Jesus) implica el conocimiento claro
y perfecto dela vida eterna, y exige que cada hombro
sea una imagen de su modelo, y & su vez sirvade mo-
delo 4 los demas hombres, manifestindose siempre con-
forme & la ley eterna de que en un principio s¢ hizo
mérito, con todalibertad, conciencia y espontaneidad.

Entre cl nifio y el educador, entrc el maestro y el
alumno, existe una exigencia & la que todos ellos de-
ben atender, y cs la que se refierc & la eleccion de lo
que conforma con la justicia y el bien, cosa que ge-
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neralmente no se tiene en cuenta. Para poder satisfa-
cer semejante exigencia en la practica de la educacion,
es menester que los educadores muestren, aunque
para ello tengan que esforzarse algunas veces, que lo
particular proviene de lo general, lo interior de lo ex-
terior, y vice-versa; para enseguida mostrar tambien la
union de lo general y lo particular, y de lo exterior
con lo interior, y la diferencia y relaciones que existen
entre lo finito y lo infinito, lo cual conducira necesa-
rinmente al conocimiento del hombre por el hombre,
en Dios.

El trabajo (reclamado imperiosamente por el senti-
miento de actividad, propio de la naturaleza humana)
y la religion son inseparables y proceden uno de otra;
y Ia vida que reuna ambos elementos, mds el de Ia
moderacion, es una vida perfecta.

Ultimamente, todo hombre debe ser desde la infan-
cia considerado como miembro real y necesario de la
humanidad , y mirado para su desenvolvimiento y el
de ésta como una unidad, como la personificacion de
esa misma humanidad.

Funddndose en los principios que tan 4 la ligera
dejamos expuestos y en otros que, aunque de no mé-
nos importancia cientffica dentro de su sistema, no se
hallan tan estrechamente relacionados con el objeto
capital de nuestro trabajo, Froebel afirma en diferon-
tes pasajes de sus obras:

1.° Que la educacion del hombre debe eomenzar
cuaando la vida principia. En este concepto dirigese
en sus escritos especialmente & las madres, los facto~
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res principales de la educacion de la infancia, en cunn-
to que nada se comunica con mas rapidez, ni ejerce
mayor influencia cn el corazon de los nifios que los
sentimientos y acciones de sus madres, y en cuanto
que el ejemplo y las instrucciones maternas imprimen
al hombre su direccion inicial, y las primeras im-
presiones que ¢éste recibe son indelebles,

2.° Que la educacion del alma debe comenzar con Ia
del cuerpo, es decir, desde los primeros instantes de la
vida.

8.2 Que esto admitido, Ia educacion debe propo-
nerse, desde un principio, desenvolver en el nifio de
una manera armonica y gradual las facultades fisicas,
morales ¢ intelectuales, como medio do obtener el des-
envolvimiento integral del sér-hombre.

4.° Que el nifio, desde su aparicion sobre Ia tierra,
debe ser interrogado y dirigido (educado) segun la
naturaleza de su sér, y pucsto en posesion del libre
empleo de sus facultades.

En estas cuatro conclusiones, y especialmente cn
la ltima, sc hallan contenidos todos los fundamen-
tos del método que T'rocbel propone para la educa-
cion de la infancia como medio de preparar la realiza-
cion total de la educacion del sér humano.

Y como para la consecucion de este resultado es
preciso conocer las leyes conforme & las cuales el hom-
bre se desenvuelve, y Froebel ha descubierto estas
leyes y encontrado el medio de secundar, segun las
mismas, el desenvolvimiento del alma , de aqui el quo
sc afirme, como lo hace la Baronesa de Marcnholtz,

&
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que el citado pedagogo ha sido el primero en poseer
un principio fijo, legitimo y fundamental de educa-
cion,

El desenvolvimiento del hombre mediante ésta lo
divide Froebel en tres grados, que importa determi-
nar aquf en cuanto que constituyen parte de los prin-
cipios fundamentales de la Pedagogia que estudiamos.

Corresponde el primero de dichos grados al primer
afio do Ia vida, comprendiendo, por lo tanto , el pe-
riodo de la lactancia. El segundo corresponde 4 los
dos perfodos de la infancia denominados de eandor y
de curiosidad , y comienza en el segundo afio de Ia
existencia concluyendo con el sesto, segun la mayor
parte de los autores y especialmento el reputado peda-
gogo aleman Schwarz (1), 6 con el octavo, segun el

(1) Los tres grados prinecipales, — segun Schwarz ,— de la edarl
cn la vida del hombre son: 1,° el del erceimiento de las fuerzas,
¢pocn de la juventud; 2. ¢l de la madurez, 6 sen la edad varonil;
¥ 3.°¢l de 1a decadencin de las fuerzas, ¢ la vejez, La juventud se
divide en tres subdivisiones: a) la infancin, que comprende desde
la época del nacimiento hasta los seis afios cumplidos; &) la proxi-
midad 4 la infancia, cuya época comienza en el sétimo aflo de la
vida y dura hasta el eatorce, y ¢) la pubertad ¢ juventud, guo
principia hédcia este aflo y dura hasta los veinticineo cumplidos, La
infancin se subdivide de nuevo en tres grados vigibles : ae) la edad
del nitio de pecho, desde el nacimiento hasta el fin del primer afio;
bb) el periodo del candor, ¢ sea deade el segundo hasta el cuarto
afio; o) el periodo de 1a curiosidad, & sea desde el cuarto hasta el
Eexto aiio cumplido.— V, el §xLvII del tomo 1 de ln obra titulada:
Pedagogia d tratado completo de educacion Y enseiianza , esorita en
aleman por J. H. C. Schwarz y traducida al castellano por D, Ju.
Ho Kyhn, — Tres tomos,—Madrid ; 1846,
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sentido de la pedagogia froebeliana, que prolonga
hasta estn edad la educacion de los parvulos. Iol tercer
grado del desenvolvimiento del hombre lo refiere Froe-
bel 4 la proximidad de la infancin, y abraza desde Ia
edad en que termina el precedente hasta la de catorco
6 mds afios, 4 sea, todo el tiecmpo que dura la primo-
ra ensefianza.

A ostos tres grados se ajustan el método y los pro-
ceptos pedagédgicos de Froebel. Para ¢l primero (le

" nourrisson) sirve de guia ln obra titulada Les Causeries

de la Mére, en la cual se halln todo el procedimiento
para la educacion de este primer periodo de la infan-
cia. En la misma obra y en los Manuales de los Jar-
dines de mifios so hallan expuestos los procedimientos
para el segundo grado (I’ enfant). Relativamente al
tercero y ultimo periodo del desenvolvimicento del sér
humano (que I'roebel determina con la frase: le jeune
gargon) , se encontraran los preceptos pedagdgicos cor-
respondientes en la obra intitulada: Lae educacion del
lrombre, que tantas veces hemos citado, como que esla
fundamental de la pedagogia froebeliana.

Importa notar que los tres grados en que, segun
Froebel, se determina el desenvolvimiento del hom-
bre, no han de considerarse, para los efectos do la
educacion , aislados entre si ni de los demas en que la
existencia de aquel se divide y en que la-educacion so
continia , aunque en otra forma. Todos los grados, 6
mejor dicho, todas las edades de la vida hnmana, han
e mirarse como formando una cadena no interrum-

pida, de manera que la vida sea considerada como una
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en todas sus fases, presentando un conjunto completo
y armodnico. ,

En tal sentido, el educador no ha de mirar en el
nifio del primer perfodo de la infancia un sér dife-
rente del del segundo, ni en este, otro diferente del
de la proximidad 4 la infancia, ni en esto, otro dife-
rente del pibero, ete.; sino que en todos los grados
6 edades de la vida ha de ver siempre al hombre, y
por lo tanto, ha de considerar que al realizar la edu-
cacion del pdrvulo, del nifio, del adolescente, etc.,
realiza la educacion del sér humano. As{ es que
para el desenvolvimiento de este en cada uno de los
tres grados de que dntes sc ha hecho mérito, han de
tenerse siempre en cuenta los demas, si no se quiere
incurrir en errores de trascendencia para la educacion
Y, en lo tanto, para la vida. |

Con esto queda terminada la exposicion que nos
habiamos propuesto hacer, en el presente capitulo, deo
los principios capitales en que se funda la Pedagogia
de Froebel.

¥

Exposicion de los fundamentos que sirven de base al método de
educacion de la infancia, de Froebel, y determinacion de lag

manifestaciones, necesidades y tendencias naturales & instine -

tivas de la nifiez, 4 que el mismo método atiende y satisface,

LY

Despues de haber dado, como lo hemos hecho en el
capitulo precedente, una idea de los principios cienti-
ficos on que se funda el sistema genergl de la Pedago-



s B e

gia de Froebel, técanos tratar, concretdndonos ya 4
nuestro principal objeto, de los fundamentos que sir-
ven de base al método que aquel ilustre pensador pro-
pone para la educacion de la infancia.

Hasta que Froebel credara,—bien puede decirse asi,
—esa que antes de ahora hemos apellidado ciencia de
las madres, que tan admirablemente expone en sus
interesantes Causeries, y supo poner en practica en sus
Jardines de nifios, no hemos tenido un sistema, ni un
método racional que establezea la educacion del hom-
bre sobre una base natural, verdadera y legitima.

La idea de educacion de Froebel se funda, como ya
ha podido observarse, en examinar 4 fondo el sér hu-
mano, en un conocimiento profundo del hombre. Y
llena esta condicion porque indica la marcha, sujeta &
leyes, del desarrollo intelectual de aquél, fundandolo
en la ley general de todo desarrollo y de toda acti-
vidad.

Froebel, apoyandose en las conclusiones con que
termina el capitulo anterior, y principalmente en la
tultima, funda su método para la educacionde la infun-
cia en la naturaleza misma de ésta, y lo hasa en la ins-
truccion natural, segun las indicaciones instintivas de
los nifios. Considera y trata & estos como séres pro-
piamente racionales dotados de disposiciones natura-
les, y no como si sélo fuesen capaces de percibir im-
presiones externas. En tal sentido, atiende en pri-
mer término & lu actividad propia del nifio, que tanto
puede ser interna ¢ espiritual como externa ¢ corpo-
ral, y busca la ley fundamental en que descansa esa
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misma actividad , le ley del trabajo, que es como el
principio generador de todo su sistema de educacion
natural. Amolda, pues, Froebel su método & la ma-
nera de ser propia de la infancia, cuyas necesidades
¢ inclinaciones atiénde # la vez, al propio tiempo
que aprovecha, desde la cuna misma, todas las mani-
festaciones de la naturaleza infantil para desenvol-
verla gradual é integralmente. .

Segun esta doctrina, Froebel mira al doble fin
de la educacion asentando primero, conforme & lu
naturaleza misma del nifio, el principio de la activi-
dad libre y espontdnea, no el juego arbitrario de sus
instintos, sino la disciplina de estos instintos por sus
propios esfuerzos dirigidos hicia un fin 1til, es decir,
por el ¢rabajo de todas sus fuerzas, de todas sus fa-
cultades, para acercarse al desenvolvimiento intc-
gral del sér. En este sentido, funda principalmente
todo el desarrollo de su método en el juego, primera
actividad instintiva del nifio, sugerido 4 éste por la
naturaleza con el fin de desenvolver su cuerpo y su
alma. Para atender 4 este doble objeto es menester que
el juego sea una gimnéstica fisica, moral é intelectual,

" no un simple pasatiempo 6 una distraccion insustan-
cial, y eso es precisamente lo que se propone y consi-
gue, como & su tiempo verémos, el método. que nos
ocupa, | .

El juego, de esta manera entendido y & estos fines
encaminado, es el capital y primer resorte de que
Froebel se vale para realizar la educacion de la infan-
oia, conforme & las prescripciones de su método peda=-
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gbgico, ¥ siguiendo siempre las indicaciones instintia
vas del nifio, esto es, In marcha que la misma natura-
leza infantil sefiala.

A poco que se observe se ve que la infancia recibe
los primeros elementos de su instruccion mediante las
impresiones del mundo exterior, del mundo que la ro-
dea, puesto que estas impreésiones son las que empie-
zan a despertar sus fuerzasy sus aptitudes, tanto fi-
sicas como morales é intelectunles, que de esta manera
es el nifio estimulado & manifestar por sus acciones,
Por lo tanto, preséntase como primer problema de la
educacion el regularizar esas impresiones encaminan-
dolas con premeditacion, con arte,’'d4 que favorezcan
el desenvolvimiento natural del sér-nifio.

Iisto es lo que ha conseguido Froebel con los
juegos de su método. Por este se ofrcce 4 la infan-
cia desde sus albores, una progresion de impresiones
mediante objetos sencillos, pequefios movimientog
acompuiiados de canciones, y, principalmente, jue-
gos y ocupaciones que tienden 4 ejercitar, no sélo el
cuerpo, sino tambien el alma de los nifios, 4 la vez
que tienen por finno dejar depender enteramente del
acaso las impresiones que reciben éstos desde los pri-
meros momentos de su existencia, y & las que intesnos
hemos referido. Nodejar abandonado 4 Ia imprevision
el comienzo de la vida; hacer que los cuidados que se
prodiguen al nifio en el periodo de la lactancia no se
refieran soélo & la parte material de su sér, y dirigir
los primeros procedimientos instintivos que llevan al
pirvulo 4 distinguir las primeras propiedades de las
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cosas ,—es precisamente lo que debe hacer én la infan-
cia y desde un principio la educacion, y lo que sin
duda se consigue por el método que nos:ocupa.

Asi como el juego es,—segun queda dicho,—Ia
primera actividad instintiva del nifio, el movimienio es
la primera manifestacion de Ia vida, mediante la cual
ejercitan aquéllos sus fuerzas y dun sus facultades.
Observad & los nifios abandonados 4 ellos mismos y
los veréis, ¢ corriendo, 6 saltando, 6 danzando, o
‘gritando ; siempre en movimiento. De esta primera
manifestacion se origina el gjercicio fisico, que 4 su vez
es una de las primeras necesidades de la infancia. So-
bre estas indicaciones naturales basa Froebel su méto-
do, y 4 atenderlas se dirigen los juegos que en éste se
prescriben , que adems#s tienen otros fines, como luégo
verémos. Froebel aprovecha esa manifestacion natural
y esa necesidad fisica (el movimiento y el ¢jercicio) pa-
rn ejercitar metodicamente los miembros del nifio, fin
que la naturaleza misma se propone, por una serie de
pequeiios juegos gimnasticos que pongan en accion
todos sus misculos y, sobre todo, que gjerciten las ma-
nos, los 6rganos por excelencia del hombre, como los
mias indispensables que son para el trabajo.

Entre Ias exigencias que se manifiestan primero en
la infancia es una la de desenvolver sus sentidos, prin-
cipalmente los del tacto, la vista y el oido, mediante
los cuales atiende y sirve 4 sus inclinaciones y necesi-
dades instintivas. La necesidad, que tanto sienfen y
manifiestan los nifios, de servirse de suy manos, de

palpar todo lo que ven, es uno de los medios mdig
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eficnces de que se wvale la naturaleza para suminis-
trarnos los primeros elementos de la comprension, y
para desenvolver los demas sentidos, cuyo ejercicio
tiene, ciertamente, un gran lugar en la primera edu-
cacion: cada juego, cada ocupacion del método Froe-
bel sirve & ese fin. El tacto, que es, por decirlo asi,
el sentido mas material, es uno de los primeros que se
despiertan, por lo que la ensefianza intuitiva (que tan
admirablemente sirve para desenvolver, para educar
el sentido de la vista, con cuyo fin entra para mucho
en tan gran proporcion en el método de {Froebel) no
ha de limitarse- & hacer ver los objetos, sino que debe
hacerlos palpar y manejar, en cuanto que la necesi-
dad de conocer las cosas lleva al nifio 4 examinarlo y
palparlo todo, y en la primera edad, sc da éste mas
cuenta de lo que hace, que de lo que ve. A este fin pone
Froebel en manos de los nifios desde el comienzo de la
educacion, cuerpos sdlidos, formas de manejo y uso
comunes, y empieza por la pelota, la forma esférica,
punto de partida de todas las otras formas, con lo cual
atiende tambien 4 la educacion del sentido de la wis-
ta. I.as canciones que acompafian 4 los juegos y.de-
mas ocupaciones del método, froebeliano sirven, no
s6lo para dar al nifio las primeras nociones de las
cosas y de la palabra y para empezar el desenvolvi-
miento de sus facultades morales, principalmente
del sentimiento religioso ,—segun 4 su tiempo veré-
mos, — sino tambien para desenvolver, para eduear el
sentido del oido. Véase, pues, como el método en
cuestion sigue Ilns indicaciones  de la mnaturaleza,
¥
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atendiendo 4 -esa exigencia, & esa  necesidad ins-
tintiva que, relativamente al desenvolvimiento de
los--sentidos , siente el nifio desde los comienzos de su
vida. .

Pero ha de tenerse presente que desenvolver los
sentidos no es lisonjearlos, sino disciplinarios y habi-
tuarlos & obedecer al impulso del espiritu, educarlos,
en una palabra. Esta reglan, que nunca debiera per-
derse de vista en la_educacion de la infancia, en cuan-
to que en ella debe fundarse el desenvolvimiento inte-
lectual y la educacion moral seria imposible sin aque-
lla disciplina, se tiene muy en cuenta y entra por
mucho en el método de Froebel.

Es indudable que existe en el nifio un instinto hacia
las ocupaciones pldsticas. De aqui el que con frecuen-
cia se le vea ocupado en determinar varias formas, ya
moldeando en tierra fresca 6 arena hiimeda, ya tra-
zando figuras con los dedos 6 con una varita, por
ejemplo, ora haciendo construcciones de toda especie
con los materiales Ui objetos que halla 4 mano, 6 bien
plegando y recortando el papel 1 otras materias flexi-
bles. Esta ocupacion manual es hija, sin duda, de
una necesidad instintiva que siente el nifio, necesidad
que proviene de que el hombre nace artista, produc-
tor & inventor, creador, en una palabra, en los mites-
de sus fuerzas. Pero como el nifio no tiene conciencia
de esto y abandonado & s{ mismo no sabe. mas que
entretenerse al azar sin otro objeto que-el de satisfa-
cer unn necesidad innata, que no conoce ni de ella
sabe darse cuenta, de aqui la precision y la conve-

-
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niencia de aprovechar y dirigir ese instinto, que eslo
que se hace por el método froebeliano.

En efecto, con los materiales que en éste se em-
plean, ofrécese al nifio un medio ficil de alimentar y
satisfacer aquella necesidad de una manera agrada-
ble, ejercitando & la vez la destreza de las manos de
muchos modos y excitando al nifio 4 mirar, d examinar
y & comparar. Y como el método de Froebel no se
limita 4 hacer que el nifio imite lo que se le muestra,
sino que ofreciéndole un material que responde & las
. exigencias de su actividad libre, le da la direccion ne-
cesaria para que pueda realizar sus propias ideas su-
ministrandole 4 la par una regla, un métoedo que le
haga capaz de inventar y de producir, se sigue de ello
que aprovechdndose de esta otra indicacion natural
(el instinto que desde luégo lleva al nific & ocuparse
de una manera plastica) y satisfaciendo & la vez una
necesidad instintiva, el método que nos ocupa atiende
4 una imperiose exigencia de la educacion, cual es
la de desenvolver en el hombre desde temprano la
Sfacultad creadora, sin lo que no puede darse el descn-
volvimiento integral del sér, fin que debe proponerse
toda educacion,

Conviene advertir, para la mejor inteligencia del
método que estudiamos, que mediaunte el desenvolvi-
miento de la facultad creadora proseguido por los
materiales' 4 que al principio del parrafo precedente
aludimos, se suministra al nifio la primera idea del
organismo, en cuanto que al realizar, por medio de los
objetos que al efecto se le entregan, las formas que imita
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‘6 inventa, no hace él mismo otra cosa que organizar,
componiendo un todo de diferentes partes y reunien-
do varios enteros como nuevas partes en un conjunto
4 todo mayor. Esto se comprenderi més claramente
cuando se conozcan los procedimientos que por el mé-
todo en cuestion se emplean.

Prosiguiendo el andlisis que estamos haciendo de Ia
naturaleza infantil, preséntase otra indiecacion instin-
tiva y natural tambien en el nifio, cual es la tendencia
de éste & cuidar de alguna cosa, tendencia que bien
dirigida puede servir grandemente & los més altos fi-
nes de la educacion, segun vamos & ver.

No cabe duda que cuando el hombre se ocupa de un
objeto por algun tiempo llega & sentir hdcia €l cierta
gimpatia. Si cuidamos del objeto, las simpatias cre-
cen y empezamos & mirarlo con interes y hasta con
amor : se ama lo que se cuida, hase dicho con verdad.
-El nifio de quien se consigue que cuide los juguetes,
las plantas 6 los animalillos .que posee, llega en poco
tiempo 4 tenerles carifio. Esto es de suma importan-
cia para el desenvolvimiento de las fucultades morales,
en cuanto que haciendo que el nifio cuide de alguna
cosa se le pone en camino de cumplir pequefios debe-
res, aunque sea & costa de algun esfuerzo é de algun
sacrificio. Este engendra el amor hécia el sér 6 la
cosa que es objeto de él; y del nifio que no hace es-
fuerzos por lo que cuida puede afirmarse que el senti-
miento del amor no se ha desenvuelto en él, y que,
por el contrario, impera el del egoismo. Cuidando las
cosas Wi objetos que se le entreguen, el nifio aprenderd
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que no es mis que por el cumplimiento de un deber
por lo que se adquiere un derecho, y que los servicios
que se hacen asignan 4 cada uno un lugar en la socie-
dad. Aprenderd al propio tiempo 4 estimar la pro-
piedad en lo que vale y en lo que obliga; y mediante
las déddivas delo que produzen y cuide podré manifes-
tar su carifio & su familia y & sus camaradas, y ejer-
citarse en la practica de la caridad.

Véase, pues, para cuénto puede servir, bien diri-
gida, esa tendencia que lleva al nifio desde un prin-
«cipio 4 cuidar de las cosas, tendencia que en el méto-
do de Froebel es atendida mediante el oultivo de las
plantas, la jardinerin en sus primeros rudimentos, los
cuidados prodigados 4 los animales del jardiny 4 los
Jjuguetes y los materiales de ocupacion que por dicho
mctodo se ofrecen 4 la infancia. Dirigiendo con sen-
tido, con verdadero arte, esta indicacion natural que
ahora nos ocupa, no ad]u se obtendrin los resultados
que acabamos de indicar y que pueden sintetizarse
. en el desenvolvimiento del corazon y de la conciencia,
sino que se precaverd, mejor dicho, se utilizard con
provecho esa como tendencia & deatrmr que frecuente-
mente se nota en los nifios, mediante actos exteriores
que en realidad no son més que el resultado de otra
tendencia instintiva que les lleva & querer conocer.
bien las cosas, 4 transformarlas, 6 analizarlas. El ni-
fio,—dige 4 este propdsito I'roebel,— desea dividir
las cosas 1t objetos que posee para ver y examinar su
interior, si bien desea Iuégo reunir las partes para for-
mar el todo; ouyos deseos deben aproyecharse con los

6y
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fines de quo se ha hecho mérito al tratar del desen-
volvimiento de la facultad creadora (1).

El canto es & la vez que una de las primerns necesi-
dades del nifio, una de sus primeras manifestaciones.
Il nifio canta desde quesabe hablar, Froebel aprovecha
desde los primeros momentos de la vida esta indieca-
cion instintiva y natural hdcia el canto, para desper-
tar en la nifiez los sentimientos piadosos, formando
as{ Ia base que 4 la vez que iniciar el desenvolvimien-
to del gusto estético, ha de servir de preparacion & la
ensefianza moral y religiosa, que tan gran papel desem-
pefia y tanto lugar ocupa en el método froebeliano.
Las canciones de In madre y los cantos que acompa-
finn 4 todos los juegos y & casi todas las ocupaciones
en los Jardines de nifios, tienen este sentido, estdn
encaminados & formar y desenvolver el sentimiento
religioso, ademiis de los fines que éntes hemos apun-
tado, cudles son los de educar el sentido del oido y su-
ministrar nl nifio las primeras nociones de las cosas y
de la‘palabra.

Ayuda & fortificar y & desenvolver en el nifio el sen-

(1) Debe tenerse cn cuenta que la necesfdad de eonocer que des-
de luégo siente el nifio, y que le lleva & analizar 1as cosas, s¢ cam-
bia en necesidad de destruir desde el momento que ¢l se reconoce,
por no tener bicn educada la facultad crendora, incapnz de recons-
truir y de transformar, Cuando los juegos del nifio no tienen sen-
tido nlguno ¢ son dirigidos sin arte educador, el instinto natural
que lleva 4 Ia nifiez 4 analizar, reconstruir y transformar se con-
vierte en instinto de destruceoion, extravidndoss de este modo esa
tendencia instintiva & gque nos referimos cn el pdrrafo 4 que esta
nota corresponde, y cn los precedentes,
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timiento religioso, ese otro sentimiento de comunion
que existe entre él y su familia, que 4 todo trance debe
estrecharse y fomentarse, como se hace por el méto-
do Froebel, en cuanto que es la base y la primera
manifestacion que se da en la niflez de esa necesidad
intensa que siente el hombre de estar con sus seme-
jantes, de wivir en sociedad, necesidad 4 la cual se
atiende, aprovechdndola con el fin de engendrar virtu-
des sociales, en los Jardines de la infancia. En ellos
encuentra el nifio su verdadera sociedad, la que su
instinto, sus inclinaciones y sus necesidades le piden,
puesto que en ellos halla sus verdaderos semejantes, es
decir, los que se le semejan bajo las relaciones de la
edad , del gusto, de las aspiraciones, de los habitos,
cte. Como cuando tratemos concretamente de los Jar-
dines hemos de tocar con més detencion este punto,
nos limitarémos ahora & hacer mnotar que tambien
esa necesidad instintiva de la primera infancia, refe-
rente 4 la vida social, se halla atendida con un alto
sentido pedagdgico en el método de Froebel, que,
como hasta aqui ha podido observarse, tiene sus
fundamentos en la naturaleza del nifio, en las indica-
ciones naturales ¢ instintivas de la infancia.

Toda esa actividad variada de la naturaleza infantil
cuyas manifestaciones hemos determinado, presentan
al nifio 4 cada momento ocasion de satisfacer su curio-
sidad natural , punto de partida de su deseo de saber,
provocando las respuestas & esos porqués que cons-
tantemente se escapan de sus labios, y 4 los cua-
les debe contestarse con la demestracion y no por
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la abstraccion 6 la palabra sola. De este modo se con-
ducird naturalmente al nifio 4 busecar la wltima razon
de las cosas, 4 conocer al Creador, ya examinando los
fenémenos de la naturaleza universal, ora oyendo re-
ferir los hechos de la vida humana. HEsa curiosidad
instintiva que desde un principio muestra In infancia
debe aprovecharse, pues, no sélo como base de Ila
instruccion, sino para llevar 4 la nifiez hasta el cono-
cimiento y el amor de Dios, cuya idea ha de procu-
rarse que vaya unida siempre & todo lo que interese
y cautive al nifio, 4 todo lo que el nifioc ame, &
todo aquello en que el nifio vea su ventura y bienestar.
‘Este es el sentido con que se dirige por el método de
Froebel, el instinto mnatural que lleva & la nifiez &
querer enterarse de todo y & querer conocer las causas
de todas las cosas de que oye hablar 6 que tiene pre-
sentes ante su vista,

Tales son, en suma’, los fundamentos capitales del
método pedagdgico de Froebel, que, como ha podi-
do observarse, se basa en la naturaleza del nifio,
cuyas necesidades é inclinaciones instintivas atiende
y dirige desde un principio con verdadero arte educa-
dor, teniendo siempre presente el fin que debe pro-
ponerse la educacion, es & saber, el desenvolvi-
miento armonico y gradual de todas las facultades -
humanas para realizar el desenvolvimiento Aintegral
del sér.

Resumiendo lo en este capifulo expuesto, resulta
que el método froebeliano se funda:

1.> En lp naturaleza misma del nifio, considerado
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como un sér propiamente racional y dotado de toda
clase de disposiciones naturales.

2.° En la actividad libre y espontinea de la infan-
cia, regularizada por la ley del trabajo.

3°, En la observacion atenta de los instintos y de
Ins preferencias que los nifios manifiestan desde que
pueden moverse, expresarse y ocuparse en algo. «No
se debe ,—dice 4 este propdsito Froebel en su obra
La educacion del hombre ,— contrariar los impulsos de
la naturaleza que son fucrzas vivas; sino que es pre-
ciso utilizarlos y, en su consecuencia, estudiarlos,
guiarlos y sostenerlos. »

4.° En la disciplina de los instintos infantiles, rea-
lizada por el nifio mismo, mediante sus propios es-
fuerzos dirigidos por el ejercicio de todas sus facul-
tades,

5.° En la instruccion natural suministrada 4 la in~
fancia por las primeras impresiones que recibe del
mundo exterior; y

6.° En la regularizacion de estns mismas impresio~-
nes, dirigiéndolas de modo que favorezcan el desen-
volvimiento natural del sér-nifio.

Por otra parte, el método de Froebel como basadn
en las premisas que de sentar acabamos, responde y
satisface:

1.° A la manifestacion y 4 la necesidad del movi-
miento y del ejercicio fisico, mediante juegos gimnis-
ticos que dan por resultad{} el desenvolvimiento de
los miembros, particularmente de la mano.

2.° A la necesidad que desde luégo siente el nifip
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de desenvolver sus seutidns,- principalmente los del
tacto, la vista y el oido.

3.° A In tendencia que el mismo manifiesta deiooti=
parse de una manera pldstica, de crear, lo cual se
satisface, en el método que estudiamos, por ejercicios,
ocupaciones y pequeiias obras que ademsds producen
la destreza de la mano, ayudan al desenvolvimiento
de los sentidos dianiplinﬁndﬂlns y al de las faculta-
des artisticas del nifio, suministrando 4 éste la pri-
mera idea del ﬂrrrnmsmu.

4,° Ala tendencm que tambien so manifiesta en la
nifiez de cuidar de alguna cosa, necesidad que se sa-
tisface principalmente por el cultivo, la jardineria y el
cuidado de animales y de los juguetes y materiales de
ocupacion,

° A la manifestacion y & la necesidad del canto,
base del sentimiento moral y religioso, y del gusto
estético.

6.° A la necesidad innata en el hombre de viviren
gociedad, lo cual empieza 4 satisfacerse, segun el mé-
todo que nos ocupa, primero en el hogar doméstico, y
luégo en el Jardin de nifios; y

7.° A la necesidad mds profunda del alina; satisfa-
cer su curiosidad o deseo de saber y encontrar la causa
de todas las cosas: hallar a Dios. \

Tales son, en suma, los fundamentos del mé--
todo que Frocbel propone para la educacion de la
infancia, partiendo siempre de los principios cientf-

ficos que expuestos quedan en el capitulo prece-
dente,
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Como ha podido observarse por lo hasta aqui dicho,
la Pedagogia froebeliana reviste, considerada en su

conjunto, un sello de originalidad que por mds que
otra cosa se haya pretendido, no puede negirsele (1).

(1) Los franceses afirman ,no sélo que Froebel se ha inspirado
en Rousacau , 8ino que muchas de lns ideas sobre educacion en ln
Alemania estdn tomadas del Emilio. Dicen que estudinndo atentis-
mente al citado pedagogo aleman se ve que en efecto se ha inspi-
rado en el autor de las Confesiones, al ménos en lo que este mani-
fiesta de amor i la humanidad, y particularmente i la infanecin, La
confianza en las facultndes del nifio y el respeto 4 su actividad in-
telectunl que tanto muestra Roussenn,—afiaden,—se observacentodo
lo que Froebel ha escrito sobre educacion de la infancia, especinl-
mente en lo que se refiere d 1as primeras impresiones que el phrvulo
recibe, 4 la libertad en que deben dejarse sus movimientos y 4 In
necesidad de seguir para su instruceion las indicaciones de la na-
turaleza. Semejantes opiniones se encuentran expuestas en In obrn
titulada: Quelgues mots sur instruction pulblique en Franece, de
Mr, Dréal, quien se lamenta de que los franceses sdlo hayan toma-
do de las obras de Rousseau lo que tienen de perjudicial, ¥y on el
libro que sobre L’ instruetion publique en Allemagne ha escrito
(Paris-1873) Mr. G. Hippenu, ¢l cual dice que dlos franceses deben
loa alemanes la ensefianza intuitiva, cuya utilidnd y excelencin
fueron los primeros en proclamar Montaigne, Fleury y Ilousseau;
por supuesto que no s¢ acuerda & este propdsito del nombre venc-—
rable de Pestolozzi, el verdadero padre del método intuitivo, y
ge nlvida , como Mr. Birénl, de los trabnjos que desde 1816 (dAntes
gue TFroehel desenveolviese y dicra & conccer su pensamicnlo) se
practicaban en Inglaterra relativamente 4 las cseuclns de pirvu-
los, ncercon de las cunles teninmos en Espafia hecho algo dntes de
1840, como lo justifican los trabajos de nuestro inolvidable D. Pa-
blo Montesino, contempordnco de Frocbel, cuyo Mannal para
Ings Macstros de Esenela de pdrvulog, debe tenerse como uno de los
primeros tratados de esta indole.—Mas dun suponiendoque cn Ins
obras de Froebel haya reminiscencias de los escritores francescs
dntes citados (lo cual nada de extrafio tendrin), no serin esto bas-
tante para negar la originalidad 4 su ristemn, no sdélo en lo qug
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Se distingue, ndemés, por la elevacion de los prinei-
pios en que se funda, y por lo racional y sistematico
de su desenvolvimiento, todo lo "cual anuncia desde
luégo que la concepcion de Froebel es hija de un pen-
gsamiento filoséfico, profundo y severo, y ha mnacido
en ese pueblo donde los estudios pedagdgicos son te-
nidos en ln més alta estima y ocupan la atencion de
los mé&s renombrados sabios; en ese pueblo aleman, del
que no en vano se ha dicho que es ala tierra cldsica de
la Pedagogia.»

Y esto que en general decimos del sistema pedago-
gico de Froebel se comprenderd mejor cuando, de los
principios absolutos y de las mdximas que sobre edu-
cacion dejamos expuestos en este capitulo y en el pre-
cedente, pasemos ahora & mostrar las aplicaciones
pricticas (algunas de las cuales ya se han indicado) de
todo el sistema y los procedimientos mediante los que
ge desenvuelve el método cuyos fundamentos cientifi-
cos acabamos de determinar.

se refiere 4 la concepeion del plan general , sino tambien por lo
que toca 4 la mayor parte de los principios en que se basa, 4 los
fundamentos de gque parte el método y & los procedimientos de
éste., Adem#as, no hay razon para que los franceses se atribuyan el
origen de la Pedangogin de Froebel, siendo asi que éste pudo ina-
pirarse con mids motivo en otros pedagogos, y vivia en un pals en
el cual esta clase de estudios estabnan ¥y cstdn mucho mas adelan-
tados que en Francia, donde todavia se mira con desden la Peda-
gogia, segun confiesa el mismo Mr, Bréal,
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Indicaciones sumarias acerca del sentido con que debe realizarse
la educacion mnterna, segun la Pedagogia de Frocbel.—Des-
cripcion de una de las escuelas llamadas Jardines de lainfan-
cia, Yy clasificacion y enumeracion del material de ensefianan y
de ocupacion que las mismas requicren,

Hemos dado # conoccer los principios capitales en
que se funda la Pedagogia de Froebel (cap. 1v), y
los fundamentos en que descansa el método que para
Ia educacion de la infancia idedra y puso en practica
aquel ilustre pensador (cap. v). Para exponer los pro-
cedimientos mediante los cuales se desenvuelve y apli-
ca el referido método, es menester dar dntes una idea
del lugar en que esto se verifica, segun el sentido de
la Pedagogia mencionada, y de los materiales que
con dicho fin se emplean. Tal serd el objeto del pre-
sente capitulo.

Mas dntes de entrar en materia, es necesario fijarse
en un punto que para el objeto de nuestro trabajo tie-
ne verdadero interes.

Froebel da, segun dntes hemos dicho, una gran im-
portancia , toda la que realmente tiene, & la educacion
materna. En este concepto, los procedimientos que €l
recomienda, no sélo deben ser aplicados en sus Jardi-
nes de nifios, sino que tambien pueden serlo en el seno
de la familia, al ménos en gran parte y durante los

primeros afios de la vida. De aqui el que sus preceptos
T
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pedagogicos los raﬁm'ﬂ,, en lo-tocante al métndﬂ de
educacion de la infancin, a4 Ias madres, para las que
ha escrito especialmente la obra titulada: Cﬂuﬂﬂﬂﬂﬂ de
la Mére tantas veces citada por nosotros.

HEste libro presenta una serie de juegos, de can-
ciones y de lecciones morales que ayudan & conducir
""# buen término In obra tan importante de la educacion
del nifio por su madre. Por él podrid presentarse al
educando, mediante imfgenes, la historia de su vida
infantil, y se le dard & conocer al principie, las prime-
ras relaciones que existen entre ambos, los primeros
cuidados que la madre'le prodiga, los primeros juegos
"que le enseiia, y despues las relaciones que el nifio tie-
ne con los miembros de su familia, con otros nifies y
con otras familias. Por la ensennngu que el libro en
ouestion encierra, y valiéndose siempre de los juegos,
canciones y conversaciones 6 entretenimientos que de
indicar acabamos, no sélo podrin las madres favorecer
el desenvolvimiento fisico, intelectual y moral de sus
hijos, sino que & Ia vez tendrdn ocasion de introducir-
los en la vida real, haciendo pasar ante ellos los dife-
rentes accidontes de la naturaleza universal, ponién-
dolos de este modo ¢ insensiblemente, en relacion con
los vegetales, los animales, el hombre, la familia, Ia.
sociedad y, tiltimamente, con Dios. Les Causeries cons-
tituyen, ademds, un manual religioso de Ia primera in-
fancia, y un tesoro de ensefianza para las madres que
deseen educar bien & sus hijos.

Casi todos los preceptos y procedimientos pedagé-
gicos que en ese precioso libro se recomiendan, tienen
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tambien cabida en ol mdétodo puesto en prictica en los
Jardines. Por esta razon, y porque ademds el estado
de nuestras costumbres y la imposibilidad en que, des-
graciadamente, se halla la inmensa mayoria de las mu-
jeres espafiolas de atender por si mismas 4 la edueca-
cion de sus hijos, ya por falta de cultura, ya por exce-
so de ocupaciones , hacen que hoy por hoy la educacion
de la infancia tenga precisamente que realizarse en las
escuelas ,—es por lo que no nos detendrédmos 4 exa-
minar aqui la obra que F'roebel ha destinado & Ias ma-
dres de familia, limitdndonos, porlo tanto, 4 exponer
ol método y los procedimientos prescritos por dicho
pedagogo para los indicados Jardines de niiios.

Para renlizar este intento debemos comenzar, se-
gun al principio dejamos insinuado , por describir una
de estas interesantes escuelas de parvulos.

Los Jardines de la infancia se componen de tres de-
partamentos, & saber: 1.°, In Fscuela; 2.°, el Patio 6
lugar de los jucgos g nunnnstiﬂﬂs 'Y 3.°% cl Jardin pro-
pinmente dicho.

La Fscuela consta, por lo ménos: de las clases
(cuatro por lo general) ¢ salas en que los niifios veri-
fican sus gjercicios y trabajos manuales; de otfra sala
donde puedan tener lugar en los dias de mal tiempo,
los juegos gimnasticos; de un gabinete ¢ salon de re-
creo contiguo 4 las clases; de dos habitaciones desti-
nadas & guardar las gorras, ropas, ete., de los nifios,
y de ofra convenientemente situada, para el conserje.
Las clases y la sala para los juegos gimndsticos deben
ser espaciosas, y tanto estas habitaciones como las de-
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mas de que conste la Escuela , han de reunir las condi-
ciones hiZiénicas de aseo, luz, aire, ete., que para es-
tos éasos tanto se recomiendan y son tan indispensa-
bles (1).

El Patio, que serd espacioso, deberd estar cercado
por plantaciones de érboles & cuya sombra puedan los
nifios ejecutar los juegos gimndsticos en los dias de
calor. En el centro habrd una especie de glorieta al
rededor de lacual formarin los nifios los grandes cir-
culos que aquellos juegos requieren: esta glorieta estars
adornada de plantas de flores y cubierta de yerba me-
nuda y corta. A uno y otro extremo del Patio podrén -
construirse los lugares comunes, el de un lado para los
nifios y el del otro paralas nifias; en uno de dichos ex-
tremos habrd, ademés, una habitacion destinada & con-
servar los utensilios de la jardineria, y en el otro pie-
zas convenientemente construidas (cabafias) para que
sirvan de viviendas & los animales que se juzgue ne-
cesario tener para dar & los nifios las primeras nocio-
nes de la Zoologia: ambos departamentos deberdn es-
tar contiguos al Jardin propiamente dicho. Con todo
esto facil serd dar al Patio un aspecto risueiio y atrac-
tivo , condicion que debe tenerse muy en cuenta por
ser de suma importancia tratdndose de nifios de tan

(1) Todas estas piezas estdn situadas, segnn los modelos que he-
mos consultado, en la planta baja : ln nlta se destina generalmen-

te 4 habitacion de las Directorns, y FProfesorngdel establecimiento,
cuando es posible,

5
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corta edad como son los que concurren siempre a esta
clase de escuelas (1).

Ultimamente , el Jardin deberd constar de dos par-
tes : una que estzmi dividida en tantas porciones igua~-
les (pedazos rectangulares de un metro cuadrado de
tierra , por ejemplo) como alumnos tenga la Hscuela,
y que reciben el nombre de jardines particulares, y
otra que rodeard & éstos con la denominacion de jar-
din comun. Este se cuidard y cultivard por todos los
alumnos, y deber estar situndo de manera que cerque
& los jardines particulares , como para dar & entender
& los nifios que la propiedad individual estd4 bajo la
proteccion y custodia de la comunal. Cada parierre
rocibird el nombre de su pequefio propietario, que se-
ri el encargado de cuidarlo y cultivarlo, y las plantns
que contenga estardn rotuladas segun su clase. El jar-
din comun 6 general , que no debiera tener ménos de
cien metros cuadrados de superficie para una escuela
de cien alumnos, sirve para que éstos hagan el apren-
dizaje & fin de poder ‘encargarse luégo con fruto de
cuidar y cultivar su raspentwn parterre.

Dada esta idea de las piezas de que deben cnnﬁtar
los Jardines de la infancia, técanos tratar ahora del
material que los mismos requieren para la ensefianza
y los ejercicios que los nifios deben adquirir y practi-

ﬁl} Este Patio se diferencia poco del que deben tener, y gene-
ralmente tienen, las escuelas comunes de pdarvulos, como lugar
de recreo y para los juegos ¢ ejercicios gimndsticos, *
 ° .
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car en ollos. Hste material se divide en fijo y movi-
ble: el primero es aquel que los educandos no han de
manejar y tiene por objeto en las escuelas ln ense-
fanza intuitiva, o sirve para el érden y debida coloca-
cion de log alumnos; y se designan con el segundo
calificativo los objetos destinados 4 ser distribuidos &
éstos y manejados y empleados por ellos.

Bl material fijo se 'diferencia muy poco del que ge-
neralmente seemplen en las escuelas comunes de pdr-
vulos. Lias salas de labor no tienen plataforma para el
Profesor ni la graderia que comunmente hay en di-
~ chas escuelas. En cada una de estas salas deberd haber
Ias mesas quoe el mimero de alumnos é su distribu-
cion exija, teniendo en cuenta la conveniencia de que
no hayn mds de diez nifios en cada una de ellas. La
superficie de estas mesas, cuya anchura serd préxi-
mamente de 60 cent{metros, estard pintada de negro
y con rayas rojas que formen cuadrados, y no afectars
- la posicion oblicua, sino la horizontal: los bancos que
habra 4 cada lado de ellas para que sirvan de asientos
4 los alumnos, tendrin respaldo y no estaran fijos, 4 fin
de que, como las mesas, puedan sacarse al Patio en
los dias de buena temperatura , para dar en él las cla-
ses. Entre mesn y mesa habrdi la distancia necesarin
para que se coloquen cémodamente los bancos y para
que pueda circularse entre ellos. Lias paredes de las
salas & que nos estamos refiriendo y Ias de las desti-
nadas & recreo y & los juegos gimndsticos, estardn
adornadas con cuadros y dibujos propios para la ense-
fianza conforme al método intuitivo en general y al
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especial de Froebel (1). Iin dichas salas habrd arma-
rios para guardar el material movible, conservar las
obras que realicen los 'nifios, y contener un pequefio
Museo de Historia natural, en sus tres partes, con
algunos de los productos de la Industria y varios de-
los objetos mas indispensables para la ensefianza de In
Topografia y de la Geografia (2). Por supuesto que
no han de faltar en las salas de labor los cnseres quo
‘requiere la ensefignza de la Lectura y el Cdlculo, por
ejemplo, como carteles, pizarras, etc. Tambien suele
haber un pequefio drgano para 'acompaiiar al canto.

El material movible respondo & las series de cjerci-
cios que por el procedimiento de Froebel se hacen

(1) Mapns, colecciones de estampas que representen In Historia
universal , la nacional y In natural, y otras que tan ventajosamen-
te sec emplean en las escuelas de parvulos y en las de los demas
riados, parn la ensefianza por el método intuitivo.

(2) Se comprende que este Museo ha de ser clementalisimo y
ha de comprender aquellos objetos del reino mineral, vegetal y
animal, asl como de la industria, que sean mAr conocidozs y que
tengan mayor aplicacion en el comercio de Ia vida. En este senti-
do se va haciendo yn algo entre nosotros, ¥y de ello ea una prucha
ln Caja enciolopédica, por D. Julinn Lopez Catalan (Barcelona):
comprende cien botes de cristal conteniendo cadn uno una sustan-
cia 6 un ejemplar correspondiente 4 los tres reinos de Iln naturale-
zn , y nlgunos ejemplares sucllos de maderas, mdrmoles, cte,:
acompaniin una Guia en la gque se dan los explicaciones del eon-
tenido en la eaja. Tambien se usan en algunas escuelas lo que pu-
diera llanmarse Muscos en-miniatura, formados 4 scmejanza de los
destinndos & enscilanzas superiores 4 la primarin, lo que por ser
madas util, serin de desear que se generalizase, Tanto In Caje enci-
clopédica como estos Museos proceden, sin duda, de Ias eajaz del
cclebre Wildorspin,
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practicar & log nifios, y que son como el sello caracte-
ristico del método que aquel pedagogo prescribe para
sus Jardines de la infancia. Dichas series se dividen en
dos clases, y comprenden : la primera, los juegos, y Iu
segunda , los trabajos manuales.

Los juegos (1) se practican con objetos que repre-
sentan: 1.°, sdlidos; 2.°, superficies; 8.°, unos como
intermedios entre éstas y las lineas; 4.°, Ilfneas; 5.°,
punios y lineas que sirvan para formar un todo, y 6.°,
el modelado. Para los trabajos & ocupaciones manuales se
emplean los utensilios y materiales que requieren estas
operaciones: 1.%, eltgjido; 2.%, el entrelazado; 3.%, el
pleyada, 4.*, el recortado; 5.%, el picado,y 6.%, el di-
bujo lLineal.

Veamos ahora en qué consisten todos estos materia-
les, para lo cual los enumerarémos, dando & la vez nua
ligera idea de ellos, siguiendo el érden que acabamos

de establecer, con cuyo fin empezarédmos por los que
‘requieren los ejercicios de la

PRIMERA SERIE: JUEGOS.

Los s6Lipos.—Lios materiales que se dan 4 los nifios
para los ejercicios que deben practicar con los sdélidos
estan contenidos en sels cajas de madera, denominadas
de arquitectura, que constan: la primera, de seis pelo-

iy,

(1) Be trata aqui sélo de los Juegos manualds, no de los gimnds.
ticos propiamente dichos,
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tas, cada una de las cuales deberd ser de uno, de los
tres colores primitivos (rojo, amarillo y azul) 6 de uno
de los tres secundarios (verde, violado y naranjado),
y tendri unido, para suspenderla, un cordon da 25 &
30 centimetros; la segunda cajacontendrd una esfera,
un cubo y un cilindro: estos tres cuerpos seran de
madera, tendrd ecada uno upa especie de manilla
para poderlos suspender tambien de un cordon, y
afectaran las mismas dimensiones, es decir, que el
didmetro de la esfera serd igual 4 la altura y al del
cilindro, y 4 las aristas del cubo; la caja tercera, que
tendrd la forma etibica, ha de contener un cubo de la
misma materia que el anterior, dividido en ocho par-
tes iguales 6 cubos; la cuarta, que serd como la pre-
cedente, encerrard otro cubo igual al anterior dividido
en ocho prismas iguales, 6 sean, paralelépidos rec-
tangulares (1); la quinta cnja, de Ia misma forma y
materia que las anteriores, contendra otro cubo divi-
dido en veintisiete iguales, delos que tres han de estar
subdivididos cada uno en dos partes iguales por medio
de una diagonal tirada en una de sus caras, y otros
tres en cuatro partes, tambien iguales, por dos diago-
nales trazadas en una misma cara; la sexta y iltima
caja constara de otro cubo de dimensiones iguales al

-

(1) Brigues (ladrillos) ge llama 4 estas piezns en 1as obras fran-
cesas que de este asunto tratan : los nifios comprenderian mejor con
este nombre las figuras que manejan, comparables tambien 4 las
fichas de un domind,
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que acabamos de mencionar, dividido en veintisiete
prismas iguales, secmejantes 4 los de la caja cuarta, de
los que seis estaran subdivididos en dos cuadrados ca-
da uno, y tres en dos paralelépidos é columnas
iguales.

Hstas seis cajas reciben el nombre de donativos ¢
regalos (dons les llaman los franceses), y se dardn 4 los
nifios por el érden que quedan enumeradas, segun

- vayan adiestrandose en el manejo de los objetos que

cada una contiene, es decir, que hasta que no hayan
practicado bien con la que constituye el primer do-
nativo, no se les dard la del segundo, y asf sucesiva-
mente. Cada alumno del Jardin ha de tener un ejem-
plar de las seis cajas.

LAs suPERFICIES.—Consiste el material que las re-
presenta, en planchas ¢ tablas en forma de cuadrados y
tridngulos de todas clases y en niimero suficiente para
que se puedan realizar con ellos varias figuras artis-
ticas y matemdticas, y de objetos usuales. Acompafian
& este material tres cajas denominadas matemdticas por
estar destinadas &4 la ensefinnza de los elementos del
Célculo y de la Geometria, que contienen: la prime-
ra, ocho pequefios cuadrados iguales que forman par-
te de otros dos mayores divididos cada uno en cuatro;.
la segunda, un cuadrado grande mds otros siete, divi-

‘didos, uno en dos partes, otro en tres, otro en cuatro,

otro en cinco, otro en seis, otro en siete y otro en
ocho; y la tercera, los elementos geométricos unidos 4
los aritmeéticos, ‘esto es, un cuadrado entero y varios
iguales divididos en cuantas partes puede dividirse un
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cuadrado, por ejemplo: en dos rectingulos, en dos
tridngulos, en tres rectingulos, en cuatro cuadrados,
en otros tantos trinngulos, en ocho de éstos, etc,

Conviene advertir que las piezas menores que re-
sulten de la division de los sélidos y las superficies,
deberan ajustarse en su tamafio & los cuadrados que,

segun queda dicho, debe haber trazados sobre la su-
perﬁcle de las mesas en que los nifios ejerciten.

Los INTERMEDIOS.-—Este material, que representn
un como término medio entre las superficies y- las li-
neas, consiste en unas tiras de madera (listones) 1 do
otra materia, de un centrimetro de ancho , 25 de largo
y del grueso conveniente para que tengan la flexibili-
dad necesaria &4 fin de que puedan entrelazarse unas
con otras. Cada nifio deberd tener, por lo ménos, doce
de estos listoncitos, & que losfranceses dan el nombre
de lattes: los -Profesores tendrin otros tantos con que
gjecutar las combinaciones oportunas para dirigir los
ejercicios. :

Las 1fNneAs.——Las rectas estdn representadas en los
gjercicios del método que nos ocupa, por unos palitos
(petits baténs) ligeros, delgados y de un tamafio igua]
it cuatro veces el lado de los cuadros pintados en las
mesas : estos palitos suelen ser todos iguales, aunque
algunas veces ,—y es lo mejor, porque se prestan 4
mayor nimero de combinaciones,—se usan de dife-
rentes longitudes, y se dan & los nifios en paquetes 6
haces de diez, 6 en cajas con tantas divisiones como
tamafios haya entre ellos. Para las lineas curvas se
entrega & cada alumno una caja que contiene veinti-
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cuatro circunferencias de alambre, y otras tantas di-
vididas en mitades y cuartos, acompafiadas de doce
léminas, en las cuales se indica la marcha que debe se-
guirse con este material, dando una idea de la varie-
dad de figuras que con el mismo pueden compo-
nerse (1). - : -

Los punTOs.—Tiene por objeto este material hacer
que los nifios puedan bosquejar, determinar los con-
tornos de lo que ven dibujado asf como de los objetos
que antes han manejado, y conseguir que realicen
verdaderas comstrucciones. HEstdn representados los
puntos por unas bolitas en las cuales sea facil & los
nifios clavar las lineas rectas ya mencionadas, que
para este caso convendria que fuesen de alambre. En
vez de dichas bolitas se emplean comunmente para fi-

L

(1) La introduccion en estos ejercicios del material que repres
senta las lineas curvas, se debe 4 la vinda de Froebel, que esla
que lo ha inventado. Algunos de los que siguen el método froebe-
~ liano han adoptado este material, si bien varidndolo, como lo ha-
cen, por ejemplo, Mme, Fanny Ch, De¢lon, directora de unn Ea-
cucla profesional en Paris, y M, Oh, Delon, que llaman anillos 4
los circulos ‘mencionados, y dicen que una caja que contenga cien
enteros, cien medios y cien cuartos basta para cada grupo de 20
nifios: no hacen mencion de Ins ldminns de que en ¢l texto deja-
mos hecha referencia.—Véase 1a obra que han publicado con este
titulo : AMéthode intuitive,—Eweroices ot travauw pour los enfants
solon la mdthode ot los proocédés de Pestalozzi ot do Froebel, por
ete,—Paris : 1878,—Esta obrn diddctico-pedapgégica, en 1a cual se
simplifican bastante los trabajos y ¢jercicios del método froebe-

linno, es muy recomendable E}r su claridad y sentido practico,
as{ como por las ldminns que la ilustran,
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gurar los puntos, guisantes remojados, por lo que los
franceses llaman ouvrages en pois & las construcciones
que los nifios hacen con estos materiales.

Er MopELADO.—Ademas de la materia que requie~
re siempre esta clase de ejercicios (tierra blanda , com-
pacta y algo aceitosa, greda ¢ cera), se da & los nifios
un pequefio cuchillo de madera, cuya hoja divida bien
aquella materia , y un papel untado en aceite para po-
nerlo sobre el tablero en que hayan de modelar. A
estos utensilios acompafia una caja de sélidos regula-
res en numero de catorce, derivados todos del oubo.

SEGUNDA SERIE:
O0UFACIONER MANUALES.

EL TEJIDO.—Se realiza esta clase de trabajos con
papel : un pedazo de él, cuadrado 6 rectangular, cor-
tado interiormente en bandas paralelas, y otras ban-
das 6 tiras sueltas de la misma materia, para que &
manera de los hilos de trama puedan entrelazarse
formando diferentes combinaciones con las del peda-
zo grande ,— constituyen, juntamente con una especie
de aguja de madera del largo de un lapicero comun,
todo el material que el tejido requiere en las escuelas
que nos ocupan. Es de advertir que el papel del peda-
zo grande serd de un color y el de las bandas sueltas
de otro, & fin de que resulte contraste : los colores
conviene que sean vivos, como, por ejemplo, dorado
Y encarnado, negro y rosa.

EL TRENZADO 6 ENTRELAZADO.—S0lo se necesita
B
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para estos trabajos las tiras 6 bandas sueltas de papel
que acabamos de indicar, con la diferencia de que pa-
ra los tremzados, que deberdn hacerse con una, dos,
tres, etc. , de dichas bandas, cada una de éstas serd de
diferente color.

Exr prLE@ADO.—Con no mas que el auxilio de varios
cuadrados de papel blanco 6 de color, y mds é ménos
grandes, se satisface 4 lns necesidades de esta clase de
trabajos. _

Exr rECORTADO.—Requiere este nuevo ejercicio,
ademsds de los cuadrados de papel de que acabamos de

hablar, unas tijeras largas de hojas y no muy puntia-
gudas, |

Er rroapo.—Para esta clase de trabajos deben es-
tar provistos los nifios, ademéds de las hejas ‘de papel
en que han de realizarlo, de unos cartones delgados
que contengan los dibujos que han de copiar, y de una
-aguja puesta en un mango de madera & modo de lapi-
cero, 0 de un alfiler largo y de cabeza gruesa.

BEL piBuso niNgAL.—Los materiales que requiere
esta ocupacion, que sirve para ejercitar & los nifios,
no solo en el dibujo, sino tambien en el trazado de los
primeros delingamientos de la escritura, consisten: en
una pequefla pizarra cuadriculada por ambas caras pa-_
ra cada nifio, en hojas de papel fuerte tambien cua-
driculado, y en los lapiceros correspondientes : como
las pizarras deben tener el fondo negro y rojos los tra-
zos8 que formen los cuadrados, el lapicero que se em-
plee para trabajar en ellas serd blanco é de color gris.
Para toda la clase 6 para cada seccion, deberd haber,
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adem#ds, una pizarra grande y cuadriculada en la.forma
que las pequefias, aunque con trazos mas gruesos 4 fin
" de que puedan distingnirse desde alguna distancia,
que servird para la ejecucion de los dibujos improvisa-
dos con que el Profesor ilustre y hagn mds compren-
sibles y précticas sus lecciones. |

Para todos los trabajos manuales que acabamos de
indicar debe el Profesor suministrar 6 presentar 4 los
alumunos, segun la {ndole de ejercicios lo requiera, los
correspondientes modelos.

Terminarémos el presente capitulo con una obser-
vacion relativa al material que, segun el método de
Froebel, debé ser distribuido & los alumnos de los Jar-
dines de la infancia para llevar & cabo los jucgos y
trabajos manuales que en ellos tienen lugar.

Indudablemente que & primera vista parece de di-
ficil adquisicion el variado y numeroso material & que
aludimos ; pero si se considera que la variedad y el mi-
mero cstin compensados por la sencillez y poca enti-
dad de los objetos, no aparecerd tan grande semejante
dificultad, ni formalmente podrd reputarse como un
obstdculo para el planteamiento del método de que se
trata. Debe tenerse en cuenta, ademsas, que la mayor
parte de los objetos que conmstituyen dicho material
pueden ser confeccionados por el mismo Profesor fa-
cil y econémicamente. Suponiendo desde luégo que
esto no pueda verificarse por lo que hace relacion 4 los
s6lidos (que despues de todo es un material sencillo),
no serd mucho afirmar lo contrario en lo tocante al
resto del éntes enumerado, excepcion hecha de algu-
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nos utensilios, como tijeras, cuchillos, lapiceros-y
otros de la misma indole. Los modelos que requie-
ren los trabajos manuales y cuanto sea dibujo, no hay
que dudar que deben hacerlos los encargados de estas
escuelas, que por punto general son mujeres, que es lo
que mds conviene y lo que mejor responde al sentido

y & las prescripciones del fundador de los Jardines de
niftos (1).

VII.-

Explicacion de los ejercicios & que dan lugar en log Jardines de la
infancia, los juegos manuales, é indicaciones acerca del sentido
que tienen y de los fines 4 que se encaminan,

Por lo dicho en el capitulo precedente ha podido
observarse que, aparte de la pieza denominada Jar-
din, de la que ya tratarémos, lo que principalmente

(1) Es deadvertir que no sélo en Alemania y en Suiza, sino tam-
bien e¢n Bélgica ¥ en Francia, se construye y-se vende 4 muy poco
precio el material de ensefianza que requieren los Jardines de
Froebel. En la libreria de Hachette y Compaiiin, en Paris, se halla
dicho material que pucde adquiriree 4 poeca costa, sobre todo el
que representa los sélidos, las snperficies, los intermedios y las
lineas : las seis pelotas con su caja cuestan 2 fr, 60 cents. ¥ lo mis.
mo la caja que contiene el cubo, el cilindro y la esfera ; las que
encierran ¢l cubo dividido en 8 cubos y en 8 priemas, un fr, cada
una,y & este tenor las demdis. Y como en estas escuclas no usan
libros loe nifios, bien pueden los padres de éstos, sin imponerse

eacrificio extraordinario, comprarles en sgustitucion de ellos,
aquel material,
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caracteriza el método pedagdgico que se emplea en
los Jardines de nifios, son las -series de ejercicios 4 que
dan lugar los juegos y ocupaciones manuales & que se
refiere el material movible de que acabados de dar una
idea. Por esta causa es monester detenerse algun tan-
to en el estudio de esos ejercicios, desentrafiando el
sentido y los fines 4 que responden, y dando 4 cono-
cer, siquiera sea someramente, la manera cémo se
presentan y realizan. Tal serd el objeto de este y del
siguiente capitulo, en los cuales seguirémos, para ma-
yor érden y claridad, el mismo sistema empleado en
el anterior y las divisiones que entdnces establecimos,
por lo que ahora tratarémos de los ejercicios corres-
pondientes & la

PRIMERA SERIE : JUEGOS.

Los séLmos.—Primer donativo.—~Como en el capi-
tulo precedente queda indicado, el primer juguete que,
por el método de Froebel, se entrega & los nifios es
la pelota , la cual representa, ademds de la forma pri-
mitiva, el punto de partida de todas las otras formas.
Siendo, como es, cldstica y de poco peso, puede el
nifio manejarla bien , sirviendo, por otra parte, & cau-
sa de su movilidad , para darle idea del movimiento:
por el mimero y los colores quo representan (ya se di-
jo que la caja del primer donativo debe contener seis
pelotas cada una de un color distinto), es decir, me-
diante la alianza de éstos y las formas, sirven ademds

dichos juguetes, para suministrar al educando la no-~
8.
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_oion de la unidad y de la variedad de las cosas, ense-
fisndole al propio tiempo & individualizar, mediante el
color, que, dentro de la idea general de formas esfé-
ricas, es aqui la sefial distintiva y caracteristica de
cada pelota en partiocular.

Los ejercicios que se realicen con esta clase de ju-
guetes deben encaminarse & fijar por la primera vez
la atencion del nifio sobre un objeto determinado, es-
to es , 4 darle idea de la forma, & hacerle observar las
principales propiedades de ese mismo objeto, y 4 su-
ministrarle las nociones primarias de las relaciones de
posicion y de movimiento, asi como 4 satisfacer la ne-
cesidad real que siente de conocer los colores y sus re-
laciones entre si, & lo que Froebel da mucha impor-
tancia como puede verse en su obra La educacion del
hombre, cap. XX.

En lo tanto, el juego de Ia pelota, que constituye
4 la vez un ejercicio gimnastico, ha de abrazar: la
observacion del objeto mismo y de algunas de sus pro-
piedades y caractéres; la de las posiciones de un ob-
jeto en el espacio y en relacion con el nifio i1 otro ob-
jeto, y la del movimiento, 6 sea, direccion, velocidad,
ote. , y la nocion de los colores y de sus relaciones.

Para obtener estos resultados ,—que en dltimo tér-
mino tienen por fin formar y dirigir los sentidos, lo
cual constituye el fundamento de toda educacion ,—se
combinan con los expresados juguetes védrias series de
ejercicios 6 juegos , que han de practicarse, ya hacien-
do girar una pelota al rededor del nific y de algunos
objetos, ya colocdndola en diferentes posiciones con
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relacion al educando y & los objetos mismos, 6-bien
compardndola & éstos para que puedan distinguirse sus
propiedades. Los movimientos dela pelota pueden ser,
6 determinados (cuando se halle sujeta & un cordon),
6 enteramente libres, Estos juegos se practican acom-
pafiados de canciones sencillas y en general, relaciona-
das con ellos.

Segundo donativo.—A. la pelota sucede la esfera. Ea-
te érden de procedimiento no es arbitrario, sino que
so ajusta 4 la naturaleza del desenvolvimiento univer-
sal. La pelota ha preparado el conocimiento de la es-
fera bajo la relacion de la forma. Ln esfera, por su
parte, presenta propiedades que no tienc la pelota, de
la que es un semejante opuesto: semejante por la for-
ma que afecta, opuesto por la sustahcia que la cons-
tituye (ya se ha dicho que debe ser de madera). Des-
pues de la esfera,—con la que se practican los gjerci-
cios indicados para la pelota, y mediante la que se su-
ministran al nifio impresiones nuevas, como la del so-
nido, y se determinan mds las relativas & la forma,
al movimiento, y & la unidad ,—se presenta al edu-
cando el cubo, que relacionado con la esfera, respecto
de 1a cual es tambien un semejante opuesto, le da iden
de la oposicion 6 contraste, as{ como del reposo, por
el obstdculo que & sus movimientos oponen los éangu-
los y aristas, y de la diversidad, mediante estas mis-
mas propiedades. Para unir ambos contrastes (la esfe-
ra y el cubo) en un conjunto, dando al propio tiempo -
la impresion de la ley universal en cuya virtud en todo
y por todo se encuentran dos contrastes unidos por un
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- jntermedio (como el dia y la noche por el crepiisculo,
el invierno y el estio por la primavera) , Froebel pre-
genta & los nmiftos el cilindro, que tiene de la esfera ln
superficie curva, y del cubo las fases planas y los bor-
des. Hstos tres cuerpos reunidos y presentados de la
manera indicada , forman un todo compuesto, y expli-
can la ley de la creacion, la ley de la armonia, que
debe guiar al nifio en todas sus ocupaciones. Convie-
ne no olvidar, & propésito de la comparacion entre
estas tres formas geométricas, que los nifios no com-
prenden més que mediante esa operacion de la inteli-
gencia, la cual se facilita por los contrastes bien deter-
minados, asi como con el auxilio de los intermedios
se encuentran mejor las analogias: esto es de suma im-
portancia y de grandes aplicnciones en la practica de
la educacion y de la ensefianza (1).

Los ejercicios 4 que dan lugar la esfera, el cubo y
ol cilindro tienden, como ya ha podido colegirse, &
iniciar & los nifios en el anélisis y la comparacion de

(1) Froebel asigna 4 las Matemdticasun papel importantisimo
en la educacion. «Sin ellas,—dice en su obra La educacion dol
hombre,—6 a1 ménos sin el conocimiento fundamentasl del calculo,
al que debe considerarse unido elde la forma y el del tamalio co-
mo condiciones neccsarias, 1a educacion del hombre es una obra
incompleta,,.. 8in las mateméticas, las fuerzas del espiritu se pa-
ralizardn, pues ellas son tan inseparables del espiritu humaneo,
como la religion del alma humana,» Por esto, tanto este ejercicio
como todos los siguientes se fundan en las formas matemdticas,

cosa que no debe olvidarse para la inteligencia del método que ex-
ponemos.
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las formas ; y trétase con-ellos, no tanto de dar 4 co-
nocer algunas figuras geométricas, lo cual no deja de

/
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tener su importancia, como de ejercitar 4 los alamnos

en las operaciones de la inteligencia puesta en relacion
directa con el objeto de su observacion. Tienen, ade-
m#as, por objeto utilizar desde temprano y de una ma-
nera agradable toda la actividad y todas las fuerzas
del nifio, &4 fin de que desde luégo aprenda, al au-
mentar éﬁtua & hacer uso dﬂ sus miembros y ﬂmplaar-
los con dEﬂtI‘EEﬂ

Con los tres sdlidos mencionados deben practicar-
se los mismos gjercicios 6 juegos indicados respecto de
la pelota: como ésta, tendrdn aquéllos un cordon para
suspenderlos. Debe empezarse por hacer que el nifio
saque primero de la respectiva caja Ia esfera; y des-
pues de que la conozca comparandola con la pelota,
se le hard que tome el cubo, cuyas propicdades se le
daran enseguida & conocer, haciendo & continuacion
lo propio respecto del cilindro : despues se le entrega-
rdn reunidos los tres sdlidos para que los compare en-
tre si. Los juegos & que todas estas operaciones pue-
den dar lugar son muy variados, y tambien deben rea-
lizarse con la ayuda de canciones adecuadas. Se ha de
procurar que cen vez de contrariar, favorezcan los
impulsos de la natursleza infantil, 4 fin de respetar la
libertad y espontaneidad del educando, cuyos movi-
mientos y gestos, que el educador debe seguir siempre
con diligente atencion, mostrardn cuando deben sus-
penderse ¢ variarse los juegos: el educador de parvulos
no ha de olvidarse de que su mision es mas la de vigi-
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lar y dirigir al nifio, que la de instruirle; més la de
dejarle hacer, que la de hacer ¢l mismo, pues ya se
ha dicho que ha de respetarse la libertad y exponta-
neidad del educando.

Donativos tercero 4 cuarto, quinto y 8§6t0. —Los ejer-
cicios que los alumnos deben practicar con las cuatro
cajas de arquilectura que estas dadivas 3 regalos re-
presentan, tienen por principal objeto satisfacer la
tendencia hécia el andlisis, la necesidad de conocer,
que desde un principio manifiestan los nifios , suminis-
trando & &stos al propio tiempo la idea del organismo,
% la vez que se favorece en ellos el desenvolvimiento de
1s. facultad creadora. Todos los juegos que los educan-
dos deben practicar con los materiales que nos ocu-
pan, se reducen & construir, & formar un todo con va-
rins partes. Mediante ellos los jovenes alumnos apren-
deran & agrupar estas partes en disposiciones simétri-
cas, habituando & la vez la vista & juzgar de la regula~
ridad de las combinaciones. Aprenderdn tambien que
el trabajo industrial tiene por fin la trasformacion, 4
la que el nifio se halla siempre inclinado instintivamen-
" te, y que no debe destruir, sino trabajar, para producir.

Al efecto, con los cubos divididos que estas cajas
contienen , los alumnos han de realizar sobre el table-
ro de las mesas y sirviéndoles como de pauta el cun-
driculado de éstas , una serie de juegos consistentes en
la determinacion y trasformacion de diversas formas,
ya de objetos usuales (sillas , mesas, cruces, porfa-
das, bancos, etc.), ya artisticos (estrellas de diferen-
tes clases, rosetones, dibujos de pavimentos, etc.), O
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bien matemdticas, entendiéndose que para estas ul-
timas formas han de considerarse las Matemdticas no
como ciencia , sino como un medio de desenvolvimien-
to intelectual, como base de todo juicio, de todo ra-
zonamiento. No obstante esta indicacion, necesaria
para que no se dé aqui demasiada preponderancia al
elemento matemdtico - en el puro sentido cientifico, el
educador ha de tener en cuenta que el cubo dividido
de 1a manera que en estos ejercicios se presenta & los
nifios-, es un cxcelente auxiliar para la ensefianza in-
tuitiva del Célculo, principalmente para la multipli-
cacion y division , para la formacion del cuadrado y del
cubo de los niimeros y para la extraccion de sus rai-
ces. A los juegos que aqui se indican, bar de prece-
der los ejercicios necesarios para que los nifios adquie-
ran una idea del todo y de las partes del cubo que ma-
nejen, y seguirdn otros mediante los cuales aprendan
6 apreciar las dimensiones del volimen, la estabili-
dad y la simetria, asf como las diferencias entre el
cubo y el prisma, para lo cual se establecerin com-
paraciones como las que antes han hecho con la esfera,
el cubo y el cilindro.

Bien puede afirmarse que con esta clase de ejerci-
cios quedarin sin esfuerzo iniciados los nifios, no sélo
en el estudio de las Matematicas, parnel cual sirven de
preparacion, sino cn.las primeras nociones del Arte,
mediante la armonia de las formas, y en los elemen-
tos de ln Industriay de la Mecéniea, por la imitacion
de los objetos de 1a vida real ; con todo lo cual se pre-
paran y facilitan para més adelante log estudios pro-
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fesionales en general, tan itiles y necesarios al pre-
sente, sobre todo en nuestra patria, que tan meneste-
rosa estd de semejantes ensefianzas,

Antes de tratar de Jos Juegos que los pArvulos deben
ejecutar con los demas materiales, importa sefialar aqui
la ley 4 que en su desenvolvimiento obedece constante-
mente el método de Froebel, sobre todo en la parte
que se refiere 4 los procedimientos que ahora estudia-
mos, Consiste. dicha ley en hacer que el nifio llegue &
la abstraccion por la observacion de los objetos mismos
cuando puedan ser presentados ante sus ojos, esto es,
que en la adquisicion de sus conocimientos siga siem-
Pré una progresion 1dgica desde el objeto hasta la abs-
traccion ¢ el pensamiento, ¢ lo que es igual, de la
percepcion 4 la idea, de lo concreto & lo abstracto,
cumpliéndose de esta manera una de las principales
condiciones del método pedagogico. De aquf el que
empiece Froebel por presentar al educando y hacerle
construir con los cubos y sus divisiones , formas deter-
minadas, mediante las cuales el nifio Ve y construye
una silla, una portada, una casa, etc., y lo vaya
acercando sucesivamente Yy mediante otros ejercicios y &
la abstraccion , no presentdndole ya mas que los dibu-
jos de esos mismos objetos, A este fin sirven los mate~-.
riales y los ejercicios que con ellos se practican, que
representan superficies, lineas Y puntos, los’ cuales
puntos, lineas y superficies ha podido observar ya el
nifio en los dngulos , aristas y earas de los cubos que
ha manejado en los Juegos de que acabamos de tratar,

Veamos cémo esta ley se cumple respecto de
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Las suPERFIOIES.—(on estos materiales (cuadrados
y tridngulos de todas clases) se practican los mismos
juegos que con los cubos, pues con ellos realizan los
nifios multitud de combinaciones, representando tam-
bien formas matematicas y de objetos usuales y artis-
ticos. Estas formas partiran siempre de una figura
dada que el educando nunca deberd destruir, sino so-
lamente trasformar, & fin de que el instinto que lleva
4 los nifios & conocer, 4 analizar, no se convierta en
instinto de destruccion, como cen frecuencia aconte-
ce por no haberse dirigido convenientemente la facul-
tad creadora, cuyo desenvolvimiento,—que mds se
consigue por lo que el nifio crea que.por lo que ha-
ce ,— debe proseguirse mediante los ejercicios 4 que
ahora nos referimos, en cuanto que sirven para
educar el sentido de la vista, para dar idea del
érden y de la simetria, y para despertar el gusto
estético.

Deben comenzar estos juegos dando & conocer el
cuadrado y el tridngulo en sus diversas clases, ha-
ciendo ver al nifio que la superficie proviene del andli-
sis del cubo, de cuyo modo empezard 4 llevarsele 4 la
abstraccion partiendo de la vista real del objeto. Des-
pues de que haya construido con los tridngulos las for-
mas 4 que en el comienze del pdrrafo precedente alu-~
dimos, se les ejercitard en las combinaciones 4 que se
prestan las cajas matemdticas (cuadrados divididos y
subdivididos en otros cuadrados y en tridngules),
combinaciones que han de referirse & la ensefianza de

los elementos del Célculo y de la Geometrin, en cuan-
b



to que la division de las superficies tiene numerpsas
aphﬂﬂ.ﬂlﬂnﬁﬂ matemdticas.

A estos juegos siguen los que se verifican con

Lot risToNes.—Los ejercicios & que dan lugar
estos materiales, contimian esa progresion de lo con-
creto & lo abstracto que dntes hemos sefialado como
uno de los earactéres fundamentales del método froe-
beliano. Ya se ha dicho que este nuevo material, re-
presentado por-tiras flexibles de madera, se debe con-
siderar como un término medio entre la superficie y
la linea. Los juegos ¢ ejercicios & que aludimos pue-
‘den comenzarse iniciando al educando en el conoci-
miento de la linea y sus posiciones, y en el de los dn-
gulos; pero los principales han de referirse & estas dos
clases: & hacer que el nifio describa los contornos de
los cuadrados y tridngulos que ha visto representados
en las superficies, y & ejercitarlo en la formacion de
véarias figuras, art{sticas y matemédticas, entrelazando
los listones unos con otros. Las llamadas acruces de
caravacay que cuando nifios’ hemos hecho todos con
tiras de cafias por lo general, dan una idea de lo que
debe ser esta iiltima clase de ejercicios,-los cuales sir-
ven principalmente para ejercitar la mano y desenvol-
ver la inteligencia, en cuanto gue se necesita bastante
destreza y nmo ménos cdlculo, para colocar los listones
de manera que formen figuras regulares y artisticas,
sosteniéndose unos con otros de modo que constituyan
un todo unido, sin ninguna ligadura extrafia.

A alguna consideracion de importancia para la
practica de la vida pueden prestarse los ejercicios 4
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que acabamos de referirnos. Cuando uno de los listo-
nes que constituyen una figura no sc coloca bien 4 se
sale de su lugar, en una palabra, cuando no llena sn
papel, la figura resulta mal construida 6 se desbarata.
1 No puede partirse de esto para hacer & los niiios al-
gunas observaciones morales? El educador debe apro-
vechar aquel ejemplo para hacerles comprender que
cuando el nifio no cumple sus deberes, cuando no llena
su papel, se destruye la armonia de la pequeiia socie-~
dad en que vive, y que lo propio sucede en la familia
cuando alguno de sus miembros falta 4 sus deberes.

Prosiguiendo el desenvolvimiento de la ley & que
repetidas veces hemos aludido, siguen & los anteriores
los juegos que se realizan con

Las nLiNgAs.—Empiezan estos nuevos ejercicios,
estrechamente relacionados con la Aritmética, la Geo-
metria y ¢l Dibujo, por las lineas rectas. Con las pe-
quefias varitas que las figuran se dari & conocer 4 los
nifios la unidad, la decena, etc., y se les hard prac-
ticar las cuatro operaciones fundamentales de la Arit-
mética. Despues se pasa & los ejercicios geométricos
dédndoles 4 conocer la recta y sus posiciones, los dn-
gulos, los tridngulos , los cuadrados, etc. Aqui ve ya
el nifio representadas algunas de las figuras que con-
templara al manejar los sélidos, Ias superficies y los
listones, y ha de hacérsele comprender que la linea,
como la superficie, proviene del analisis del cubo. En
los ejercicios que deben seguir & los geométricos, que
consistirdn en la determinacion de vdrias formas ar-
tisticas y de objetos usuales, empezando porlas com~
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puestas por dos lineas, y siguiendo por las que requie-
ren tres, cuatro, cinco, ete., el alumno reproducirs
las demas figuras de los juegos anteriores, las cuales
se aumentardn considerablemente mediante el empleo
de los materiales que representan las lineas curvas, por
las que se ensancha mucho y de una manera agrada-
ble para el alumno, el cfrculo en que #éntes se ha
movido para la construccion, toda vez que hasta aho-
ra no ha construido sino figuras compuestas sélo de li-
neas rectas. Con éstas y conlas curvas, se ejercitard
tambien 4 los alumnos en la composicion de las letras
del alfabeto, algunas de las cuales pudieron ya trazar
con los listones, empezando de este modo el aprendi-
zaje de la Lectura y do la Escritura.

De manera, que los juegos que se prautmim con las
pequefias varitas y las circunferencias y semi-circun-
ferencias que se entregan 4 los nifios para estos ejer-
cicios', sirven como de preparacion para la ensefianza
del Célculo, de la Geometria, de la Lectura y Escri-
tura, y del Dibujo, ademds de responder 4 los fines
que los precedentes , respecto al desenvolvimiento de la
facultad creadora.

CoN LOS PUNTOS ,—que tamhmu deben presentarse
al nifioc como proviniendo del andlisis del ﬂubu,—aa
completa el desenvolvimiento de la progresion 4 que
antes se ha hecho referencia. Empezando por los cuer-
pos sdlidos en su expresion m#és simple, la esfera, y
pasando por las divisiones del cubo, se lleva al nifio al
conocimiento de la superficie, despues 4 la descompo-
sicion de ésta en lineas, y luégo 4la de las lineas en
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puntos. De modo, que el alumno recorre realmente e]
desenvolvimiento de la materia desde su forma de ma-
nifestacion mas primitiva en la cristalizacion, hasta la
abstraccion de los cuerpos en la linea y el punto.

Con estos dos elementos reunidos puede el nifio
construir las figuras que dntes ha descompuesto, bos-
quejindolas y determinando sus contornos mediante
las lineas, figuradas por las pequefins varitas de que
antes se ha hablado , clavadas en los puntos, que & su
vez estén representados por unas bolitas de materia
blanda ¢ por guisantes remojados, que es lo que gene-
ralmente se emplea, segun ya se ha dicho. Los gjer-
cicios & que este nuevo juego se presta, tienden 4 des-
envolver en el educando el genio constructor, puesto
que principalmente consisten en hacerle realizari todo
género de construcciones, mediante la reproduccion
de las formas matemdticas, artisticas y de objetos
usuales que realizd en los juegos y ejercicios prece-
dentes, y la determinacion de otras nuevas. Se entien-
de que estas construcciones han de ser por lo*general,
representacion de cuerpos sdlidos, como proparacion
para la Bstereometria.

Con las lineas y los puntos puede representarse “ya
todo el alfabeto, por lo que el juego que nos ocupa ser-
vird tambien para el aprendizaje de la Lectura ylde la
Escritura, asi como para proseguir el desenvolvimien-
to de la inteligencia y continuar adiestrando la mano,
en el sentido que 4 ambos fines se di6 al tratar de los
juegos con los listones 6 intermedios,

Terminan los ejercicios de la primera serie con

#
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FL MODELADO,-—juego que m#és que ningun otro
tiende a satisfacer la necesidad que siente el nifio de en-

trétenerse de una manera plistica. I'rocbel no ha perdi-

do de vista estas ocupaciunes instintivas de la infancia,
que aprovecha para proseguir el desenvolvimiento de Ia
facultad creadora. Al efecto, se ponen, segun su
método, en manos del educando los materiales que se
determinaron en el capftulo precedente, y so empieza
por hacer que construyan con ellos las formas regula-
res, los sélidos de que se originan las formas artisti-
cas. Nadna mi#s sencillo y natural para el nifio, provis-
to de tierra 6 greda convenientemente preparada, quo
formar la bola 6 esfera, de la cual parten los ejercicios
que nos ocupan, para proseguir con el cubo y llegar
al cilindro, de ficil formacion tambien. Del ¢ubo se
volverd & la esfera pasando por las diferentes formas
de cristalizacion, paralo cual deben tencr presente los
nifios los sélidos regulares. Un cubo formado de Ia ma-
teria indieada puede ser trasformado por el educando
en varias formas regulares, segun que sus dngulos 4
sus aristas se conviertan en fases. Despues de esta cla-
se de gjercicios se hard que los nifios realicen otras for-
mas , reproduciendo libremente los objetos que con fre-
cuencia ven, como una botella, un jarro, una tazd;
etc. (1).

(1) No debo ocultarse que con'estos juegos estdn los nifios muy
expucstos 4 emporearse demasindo; pero creemos que se pueden to-
mar algunas precauciones que cviten en lo posible scmejante ine
conveniente, -
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No tienden solo a satisfacer la necesidad instintiva
de que dntes hemos hocho mérito y 4 proseguir el des-
envolvimiento de la facultid creadora, los juegos de
modelado, sino que cumplen otros fines. Ademdas de
que sirven para seguir adiestrando la mano y para
continuar la educacion del sentido artistico, tienen por
objeto conducir al nifio al conocimiento de la verdad
mediante la percepcion de lo bello, teniendo en cuenta,
—como dice Mme. de Marenholtz,—que la belleza
para la infancin consiste en la simplicidad y sen-
cillez de los elementos primitivos, de las formas,
de los colores, de los sonidos, etc., y no olvi-
dando que para pensar es preciso haber observado dn-
tos , y que el nifio observa mgjor lo que €l mismo pro-
duce.

Terminarémos lo relativo &4 Ia primera scrie de los
ejercicios que dcben tener lugar en los Jardines de la
infancia, con una observacion importante. Il alumno
que los practica adquiere, como facilmente puede com-
prenderse, un copioso caudal de' ideas y de conoci-
mientos (1) que, al prepararlo para recibir con fruto la

(1) E1 caudal de ideas y conocimientos que a¢ui decimos ad-
quiere el educando mediante los ejercicios en que nos acabamos de
ocupar, pucde acrecentarse sobremancra con los ejercicios & que se
presta el Museo de Historia natural y de Industria que, segun en
el capitulo precedente se dijo, debe haber en cstas escuelas. Un
Profesor observador ¢ inteligente sacard gran partido de los obje-

tos que contenga dicho Museco. 8i nl presentar & los alumnos los
" ejemplnres que posea de Historia natural les indiea de una mane-
ra agradable, ddénde y cémo se producen y qué¢ aplicaciones im-
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instruccion que todo ciudadano debe poseer, le facilita
el aprendizaje de cualquier profesion » arbe U oficio que
luégo emprenda, despertando al propio tiempo y dan-
do & conocer, su verdadera vocacion » en cuanto que to-
das sus aptitudes, todas sus facultades intelectuales se
despiertan y ponen en accion s convenientemente ilus-
tradas, mediante dichos ejercicios » que, por ‘otra par-
te, han de practicarse de maners que no resulten
cohibidas la libertad y espontaneidad del educando,
Esto es tan digno de notarse como el érden, la na-
taralidad y la progresion légica que en Ia totalidad
de los juegos en que nos hemos ocupado se revelan Y
como la marcha de la sintesis al andlisis Y vice-versa
que se observa en todo el método, en el cual el alum-
0o pasa sucesivamente del conocimiento del todo al de
las partes, de la descomposicion 4 la reconstruccion ¥
de lo concreto & lo abstracto.

portantes y mds comunes tienen, es indudable que podrd ensan-
char mucho los conocimientos que ya posean los nifios, Por ejem-
plo : al presentarles el ¢rigo deberd decirseles en qué paises se da,
qué condiciones climatoldgicas exige, codmo se cultiva Y qué apli-
caciones tiene; todo lo cual se presta 4 conversaciones inatructi-
vas de la mayor importancia entre el Profesor y los educandos,
Con los objetos de la industria puede hacerse lo propio. Esto no
es mas que las llamadas lecoiones sobre objotos que did & conocer
cl 8r, Montesinos, ya en su Manual, ya dirigiendo la traduccion
de la obra del Sr. Mayo, lecciones cuya utilidad es gronde en la
enselianza de todos los prados » pero eapecialmento en la de PArvu-
los, y que constantemente ge pucden poner en prictica en los Jar-
dines de la infanocia de Froebel,




VIII.

Explicacion de los ejerciciosrelativos 4 1as ocupaciones manuales,
indicando su sentido y fines,

Con lo dicho en la tltima parte del articulo vI bas-
ta para comprender en qué deben consistir los ejerci-

cios de la

SEGUNDA SERIE:
" OOUPACIONES MANUALES,

por lo que ahora sobra con algunas indicaciones. Res-
pecto de y
EL TEJIDO— dirémos que, consistiendo los trabajos
que los nifios realizan (con tiras 4 bandas de papel de
color colocadas 4 manera de trama en un pedazo cua-
drado tambien de papel de otro color), en formar com-
binaciones como las que comunmente presentin los di-
bujos de algunos pavimentos 6 los tableros que sirven
para jugar & las damas y al ajedrez, — ha de procu-
rarse empezar por las combinaciones mas gencillas é ir
graduéndolas hasta llegar &4 las mas complicadas y de
més dificil realizacion: primero ha de imitar el alum-
no los modelos que al efecto se le muestren, y luégo
ha de dejarsele que invente. -
" EL TRENZADO 6 ENTRELAZADO —Trequiere lo mismo.
Antes que el alumno realice combinaciones que ver-
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daderamente merezcan semejantes nombres, puede
gjercitéarsele en la construccion de tridngulos, cuadra-
dos y demas figuras que ya formé con los listones en
la serie de ejercicios que hemos denominado juegos.

Er prrEGADO.—Los gjercicios que se refieren 4 esta
nueva ocupacion é trabajo manual, son més en niime-
ro que los del trenzado ¢ entrelazado. Este puede ser-
virle como de preparacion en cuanto que muchas veces
no se trenzan y entrelazan las tiras do papel sino ple-
ghndolas: los tridngulos, los cuadrados y otras vérias
de las formas de las que en el pdrrafo precedente se
han indicado, pueden citarse & este propdsito como
ejemplo. El cuadrado de papel debe tomarse como pun-
to de partida para los ejercicios que han de ejecutar
los nifios plegando. Estos ejercicios pueden dividirse
en dos clases : geoméiricos y recreativos. Los primeros
consisten en hacer que el educando se ejercite median-
te el plegado de papel, de una manera pldstica, si
vale decirlo asi, en el estudio de la Geometria, par-
tiendo siempre del cuadrado y de los dobleces méds
sencillos.” De esta clase de ejercicios se derivan los de
la segunda, por los cuales se hace que el alumno imi-
te con el mismo pedazo de papel objetos usuales, co-
mo una caja, un barco, un porta-monedas, una cuna,
un carro, un pdjaro, ete., que todos cuando pequefios
hemos remedado con papel, y que se basan en el
cuadrado y en-la combinacion y trasformacion de
ésta y. de otras figuras geoméiricas.

EL RECORTADO.— Hsta ocupacion, que debe con-
siderarse como una manera de dibujo geométrico y se
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realiza con papel, tiene tambien por base el cuadrado
y se funda en la anterior, 6 sea, en el plegado. Asi-
mismo da lugar 4 dos series de ejercicios: geomééricos
y recreativos. Las dos clases se ejecutan doblando el
cuadro de papel una, dos y tres veces de manera que
se obtenga un tridngulo obtuso, agudo 6 recto,-6 un
cnadrado més pequefio, y practicando con unas tijeras
en la figura que resulte, cértes simétricos que formen
ingulos de vérias clases, cuadrados, etc. Desdoblado el
cuadro resultarin combinaciones regulares de formas,
ya geométricas;, 6 bien artisticas, segun la clase de fi-
guras que se haya querido imitar. Los cértes nose ha-
ran sélo en linea recta, sino que tambien podran se-
guir una curva, de cuya manera se aumentara conside- .
rablemente el mimero de las combinaciones, sobre to-
do por lo que respecta & la serie de las recreativas.
Ern ricapo.—Estos pequefios trabajos se practican
del siguiente modo: el alumno pone debajo de un car-
ton delgado en que estd dibujadala figura que trata de
reproducir, el pedazo de papel plegado en que haya de
hacerse esta reproduccion. En cada linea de la figura
del carton practicard tres picaduras que atraviesen &
-dste y al papel en direccion vertical, una en cada ex-
tremo de ella y otra en el centro: cuando la linea ten-
gn mayor extension, las picaduras serdn cinco, tres
en la forma indicada y las otras dos en la mitad de
cada una de las distancias que resultan entre el centro
y los extremos. Los primeros ejercicios empiezan por
los de las figuras més sencillas compuestas de lineas
horizontales y verticales que sélo exijan tres picadu-
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ras : estas figuras y muchas otras de las que sirven pa-
ra estos ejercicios, estdn hechas en papel cuadricula-
do. Se sigue con las formadas por oblicuas reunidas en
un punto, por horizontales y verticales y luégo obli-
cuas unidas, hasta llegar 4 aquellas en que entran ya
las curvas. Se empieza, pues, por formas matemdticas
y se concluye representando flores, animales y obje-
tos usuales. Despues de los gjercicios indicados, se
practican otros que consisten en unir los'puntos 6 pi-
caduras por medio de lineas ) lo cual puede hacerse, 6
con lapiz negro 6 de color, 6 conla pluma, 6 bien pa-
sando un hllu por entre lﬂE puntos con una aguja de
coser. Cuando ge pasan hebras de lana 4 de seda de co-
lores, la operacion se designa con el nombre de borda-
do, como se llama tluminar al acto de reunir las pica-
duras por linens trazadas con ldpiz 6 tinta tambien de
color (1). Otro procedimiento se emplea para realizar
el picado : consiste en dar al nifio la figura que ha de
reproducir, no dibujada en el carton, sino recortada
para que_la reproduzca mediante las picaduras, si-
guiendo sus contornos.

De algo mdas que de simples pasatiempos sirven lag
cinco gseries de ocupaciones manuales en que acabamos
de ocuparnos, y que, como ha podido observarse, se

(1) Tanto elejercicio quese llamn dordar, como el que se deno-
mina iluminar, tienen aqui no poca importancia, en cuanto que
por ellos se prosigue, respecto de la nocion de color, sn determi-
nacion y relaciones, lo que sl hnhlnr del primer donative dijimos
en el capitulo precedente,



— 4109 —

fundan tambien en la forma matemética. Dichas ocu-
paciones, no sdlo tienen por objeto preparar 4 los ni-
fios para toda clase de trabajos fisicos é intoclectuales,
profesionales y artisticos, sino que prosiguen el des-
desenvolvimiento de la facultad creadora y la edueca-
cion de la vista y del gusto estético, perfeccionando
el sentido de la forma, del color, del niimero y de Ia
comparacion, y el sentimiento de la belleza y de la
armonia, 4 la vez que procuran la destreza de la ma-
no, y acostumbran al alumno & manejar ya algunos
pequefios instrumentos de la Industria. Mediante el
manejo de las materias fragiles y delicadas que estos
trabajos requieren, acostiimbranse, ademds, los niftos
& tener paciencia atenta y perseverante, 4 moderar
la brusca espontaneidad de algunos de sus movimien-
tos, y & distribuir con precaucion y precision sus fuer-
zas musculares (1).

Por otra parte, los ejercicios & que nos referimos
llevan al nifio por vez primera &4 producir alguna cosa
mediante el trabajo y en una forma atractiva, lo que
da por resultado satisfacer, no solo la necesidad instin-
tiva que siente la infancia de ocuparse manualmente,

(1) Para las nifias especinlmente son de gran utilidad prdctica
cstas ocupaciones, en cuanto que sirven de preparaciones 4 otrns
que en e¢dad mayor han de aprovechnrles y han de necesiinr para
Henar sus deberes en ln vidn, El cérie de labores, el gusto en la
confeccion de éstas y de flores artificinles, se preparan y facilitan
mediante los ejercicios en que nos hemos ocupado, Esto sin exten-

dernos 4 otres puntos y pormcenorces,
10
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sino tambien ese deseo, tan natural como legitimo, que
se manifiesta en ella, de proporcionar algun placer 4
sus padres, parientes y compafieros por medio de obras
que sean fruto de su actividad y aplicacion; hijas de
su trabajo: nada mds 4 proposito para este fin que las
pequefias obras que los nifios producen mediante las
ocupaciones manuales arriba determinadas, respecto
de las que nos resta hacer una observacion de impor-
tancia. ' ) h

Refiérese ésta d ln influencia que dichas ocupaciones
ejercen en el desenvolvimiento de las facultades mora-
les. En efecto, desentrafiando el objeto capital de los
trabajos manuales en que nos ocupamos, y relaciondn-
dolo con el sentido de la Pedagogia froebeliana, se ve
claramente que tiende & cumplir una ley fundamental
de esta Pedagogia, que ya expusimos en el eapitulo
Iv, la ley del trabajo, que, como ha podido observarse
por lo dichoen este capitulo, tan presente tiene Froe-
bel en su método, no sdlo porque es esencial y necesa-
ria en toda la vida, sino porque trabajar con un fin es
cumplir un deber, y llenar los deberes es un acto é&ti-
co, es dar un paso de la més alta importancia para el
desenvolvimiento de las facultades morales.

EL DIBUJO LINEAL— termina la serie de estos tra-
bajos manuales. No porque las precedentes considera-=
ciones dejen de ser aplicables & esta ocupacion, sino
porque queremos que el lector se fije un poco mmds en
ella, es porlo que la hemos dejado para estelugar. Re-
quiere, en eéfecto, algun detenimiento el método que
F'roebel inventd y puso en prédctica para ensefiar & sus



— 111 —

pequefiuelos alumnos el dlbu]ﬂ lineal, método cuyos
resultados son. maravillosos, y del m:ml se ha dicho con
razon, que los nifios que apmnden por ¢l producen &
In edad de 6 & 7 afios trabajos é invenciones admira~
bles, sorprendentes, habida consideracion 4 la edad
del educando y al tiempo en que llega & obtener estos
resultados.

Ningun instrumento de precision, ni dun la regla,
se pone en manos de los alumnos sujetos & esto méto-
do. Pizarras cuadriculadas, papel tambien cuadricula-
do, v los ldpices correspondientes, son los tinicos me-
dios de que pueden disponer. IEn este sentido, el mé-
todo en cuestion se funda en el didujo ¢ pulso , asi co-
mo en cuanto 4 las formas'que mediante él so realizan,
procede directamente del dibujo g&&mé&wca

Aqui, como en las demas ocupaciones manuales, si-
gue Froebel la ley de los contrastes reunidos por in-
termedins, partiendo de launidad para llegar 4 la va-
riedad, y vice-versa. Sin duda quo para gue un nifio
de corta edad pueda dibujar solo, sin modelo,—dice
M. Jacobs en su obra citada por nosotros,—se requie-
ren estas dos condiciones : guiar la mano y dirigir la
inteligencia. A ambas se atiende por el método que nos
ocupa, pues el cuadriculado de la pizarra y del papel
sirven de guia 4 la mano, & la vez que la inteligencia
es guiada por la ley de los contrastes y de los inter-
medios, por la ley de la armonia que, como dice el
mismo autor, existe en toda la naturaleza, forma la
regla do las artes, y produce el cunjuntu maravilloso
del Universo.
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Froebel funda todo su procedimiento, relativamen-
te al dibujo, en las Hneas vertical y horizontal, & las
cuales da una gran importamcia, como puede colegir-
se de estas palabras suyas: « Lia linea vertical y la -
nea horizontal del hombre,—dice,—son, por poco
que las conozcamos y nos demos razon de ello, los
medios que nos dan la intuicion y la inteligencia de
cada forma. Cuando creamos formas las basamos en
estas Ifneas fundamentales, pues, reflexionando, no
hacemos mds que sacar ambas direcciones fuera de
nosotros mismos., Nuestra facultad visual y nuestra
reflexion repiten este acto, de lo que resulta una es-
pecie de enrgjado 6 cuadriculado que aparece 4 nues-
tra inteligencia consciento con tanta més exnctitud
cuanto mejor nos damos cuenta de las formas intuiti-
vas, pues que en la forma y en sus condiciones, la
accion interior ¢ intelectual se presenta multiple, y su
conocimiento pertenece al hombre, el cual se reconoce
por ella & sf mismo, se informa tambien de sus rela-
ciones con los objetos que le rodean, asi como del sér
y de la existencia en si; siguiéndose de ello que el des-
envolvimiento, no sélo de la intuicion, sino tambien
y sobre todo de Ia forma, pertenece evidentemente &
la educacion del hombre, de la cual es una parte esen-
cial, as{ como de Ia instruccion que éste reclama.»

Despues de estas palabras tan terminantes: concluye
asentando: « que la manifestacion exterior del sistema
lineal es, por la naturaleza del hombre y por la del
objeto de la ensefianza, un medio capital de desenvol-
vimiento,»
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Pasando despues & explicar la manera como se des-
arrolla el procedimiento dice: «Si las lineas horizonta-
les y las lineas verticales se eruzan formando cuadros,
producen un enrejado 6 cuadriculado que sirve para la
representacion de formas de diversos tamafios: el em-
pleo de los cuadros de este modo trazados es indispen-
sable. IEl uso del angulo como medio de intuicion y de
manifestacion, resulta, segun lo prucba la marcha de
la ensefianza, del cuadrado y del rectingulo, siendo
siempre los lados opuestos iguales dos & dos (1).» Am-
pliando estas ideas concluye justificando el empleo de
la pizarra cuadriculada y del erayon o yeso, para el
aprendizaje del dibujo, empleo que es de toda necesi-
dad segun el procedimiento que nos ocupa, que es
como sigue: '

Despues de repetir al nifio Ins nociones que ya ha
adquirido acerea de las propiedades de Ia linea, so em-
pieza por hacerlo trazar rectas verticales de la medida
de uno de los cuadros quo forma ¢l cuadriculado do la
pizarra ¢ del papel: despues se hard que las trace dos,
tres, cuatro, cinco veces dicha medida. Cuando el ni-
fio se haya cjercitado en esto, se le ejercitard en formar
combinaciones con solo verticales paralelas entre sf y
diferentes en tamaiio, sirviéndole de pauta la cuadri-

-

(1) Todna las palabras que hemos copindo de Froebel estdn to-
madas del eapiltulo X1x (Dessing sur un rdsean de carrés traeds sur
U ardoise, @' aprés des lois déterminées extérienrement) de su obra
L' dducation de Uliomme,

10,
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cula. La misma marcha se seguird despues con rectas
‘horizontales. Una vez que el alumno estd diostro en
estas dos clases de ¢jercicios, se le hace que foime nue-
vas combinaciones con verticales y horizontales uni-
das en un punto, 6 sea, con Angulos rectos en las mis-
mos 6 diferente direcciones, y cuyos lades pueden ser
6 no iguales. Despues hardt lo propio con cuadrados de
diferentes dimensiones, y luégo con rectingulos,
tambien desiguales. A estos ejercicios siguen los que
se practican con lineas oblicuas en diversos sentidos,
con las que tambien realizard el educando formas va-
rindas, que se acrecentardn cuando en la figura en-
tren ademds las verticales y las horizontales: las obli-
cuas resultardn tirando diagonales en los cuadros del
cuadriculado de la pizarra. Terminan los ¢jercicios del
dibujo lineal con lo relativo 4 las curvas (la circun-
ferencia y ‘sus divisiones), con las quo tambien
86 hace’'que el nifio forme diversas figuras, que des-
pues se aumentarin ecntrando en Ia combinacion
rectas.

En todos los gjercicios que acnbamos de indiear ha
de procurarse que la palabra vaya acompaifiada de Ia
demostracion, siendo ésta ficil de comprender, sen-
cilla. y, si vale decirlo asf, tangible, que los nifios la
toquen. :

Durante todo el procedimiento el nifio dibujard al
principio en la pizarra y ludgo en el papel: ya se ha
dicho que una y otro estardn cuadriculades, pues en
csta circunstancia se funda todo el procedimiento; po-
ro cuando el alumno haya pasado por tedos los ¢jerci-
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cios no habrd inconveniento en que dibuje en una pi-
zarra O en papel sin cuadricular (1).

Con el método de que tratamos, mno sdélo imitaran
los nifios con gran facilidad y en poco tiempo, un cre-
cido niimero de figuras, sino que con la misma facili-
dad y en igual ticmpo llegaran & inventarlas, en cuan-
to que por €l se ocupa al alumno de una manera plis-
tica, al contrario de lo que acontece con la generali-
dad de.los métodos de dibujo. No hay para qué decir
que mediante dicho método se ejercitn ln mano, se
educa la vista, so prosigue el desenvolvimiento de la
inteligencia y de la facultad creadora, y se alimenta
el sentimiento de la belleza , porque todo esto se com-
prende ficilmento. '

Tales son los ejercicios & que dan lugar los juegos y

(1) Para los primeros cjercicios se emplea ln pizarra cuadricula-
da; para los alumnos mds adelantados, 1a misma pizarra y el papel
tambien enadriculado, alternando, sepun lns eircunstaneins, La
pizarrn se degtina comunmente para la improvisacion, y 4 los
alumnos que realizan sobre clla un dibujo de mérito se les per-
mite, por via de recompensa, copiarlo en papel.—En algunns de
las escuelas donde se sigue ¢l mélodo que nos ocupn, sucle afiadir-
BE un nuevo ejerecicio, el de iluminar lo que se ha dibujado, ya
con lapiceros de color (uno rojo y otro azul), ¢ bien con la pluma
v los colores y pinceles correspondientes, que es i lo que realmen.
te se llama cn este caso iluminar: este ejercicio gnarda analogfa
con el bordade ¢ iluminado de que se traté al hablar del Pioado,
y tiene igunl importancia y el mismo sentido que anmbas operacio-
nes respecto & la nocion de 1a idea de color,
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trabajos manuales en que se ocupan los alumnos de los
Jardines de la infancia , y tales son tambien ol sentido
y los fines con que dichos ejercicios se realizan en
estas interesantes escuelas,

Aunque como ya se ha insinuado, ¥ mas ndelan-
te veré¢mos, se practican en los Jardines otras clases
de ejercicios no ménos importantes y ecaracteristicos
que los que acabamos de resefiar, éstos constituyen
por sl solos un verdadero método de enseiianza gene-
ral y especial 4 la vez, y bastan para dar cardecter &
todo un sistema de educacion. 8i el lector se ha fijado
en lo que hemos dicho en este y en el precedente capi-
tulos, habrd observado que no se sabe qué admirar
mas en In obra de Froebel, si la novedad y originali-
dad que en los procedimientos y en toda ella se reve-
lan, ¢ la progresion légica, la precision matemdtica y
la verdad y profundidad de los principios ecientificos
con que todo el método se desenvuelve.

Mas para poder entrar de lleno cn este gcnero de
consideraciones es necesario conocer los ejercicios
que Auu restan por dar 4 conocer, y algunos puntos
que, como estos gjercicios, son indispensables para la
mejor inteligencia del método pedagdgico que expo-
nemos,



IX.

El Jardin propinmente dicho, la Gimndstica y el Canto en ln Ts.
cuela de pdrvules, de Froebel.—Indole de los cjerciciis reln-
cionados con estos tres medios de cnsefianzn, y sentido y fines
con que deben practicnarse, segun el sistema frochelinno,

~ Para completar In exposicion del mdétodo de edu-
cacion empleado en los Jardines de la infancia, résta-
nos tratar de los ejercicios relativos al jardin propia-
mente dicho, 4 la gimndstica y al canto, que, para el
objeto total de aquel método, no son, por cierto, mé-
nos esenciales ¢ interesantes quo los que nos han ocu-
pado en el anterior capitulo. Digamos, pues, algo
acerca de los mencionados gjercicios, del sentido que
entrafian y de los fines & que se encaminan,

. DeL JArDIN.—En ¢l se da & los nifios de una ma-
nera practica, util y agradable & la vez, y sin verda-
dera intencion didactica , las primeras y mas rudimen-
tarias nociones de la Historia natural, del Cultivo, de
la. Jardineria, de la Botdniea y dela Geologia, y dun
de la Geografia. Sirve, ademds, para inculear en los
niftos que en ¢l ejercitan, la idea de Dios y de su gran-
deza, es decir, para desenvolver en sus licrnos cora-
zones el mas puro sentimiento religioso, medinnte la
contemplacion del mundo exterior (1).

(1) Los jardines, en cuanto tienden & ineclinar al hombre 4 la
contemplacion de la Naturaleza, son muy importantes para los
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Una indicacion hicimos al deseribir esta pieza, que
conviene ampliar ahora por ser de trascendencia suma
para la iniciacion de los nifios en In vida social. Nos
referimos al sentido que , relativamente 4 la propiedad,
puede y, segun el pensamiento de Froebel, debe darse
& una parte de los gjercicios que los educandos prac-
tican en el jardin.

El jardin comun,—deciamos entdénces,—deberd
estar situado de manera que-cerque & los jardines par-
ticulares, «como para dar & entender & los nifios que
la propiedad individual estd bajo la proteccion y cus-
todia de la comunal. » Ampliando, pues, esto empe-
zarémos por afiadir que el procedimiento de asignar &
cada educando un pedazo de tierra (jardin particular)

efcctos de la educacion del cuerpo y del espiritu, Aunsin sacar de
ellos todo el partido indicado por Frocbel, «Hace ya mucho tiem-
po, —dice la Baronesa de Marenholtz,—que en Inglaterra sc
anexionaron jardines & las fdbricas, y los cfectos de csta medida
han sido muy saludables, demostrando claramente las ventajas
quec ofrcece el contacto del hombre con la Naturaleza.y «]Cudn
util y conveniente serin,—dice Mr. de Gerando,—tener en las
dependencing de la Escuela un pequefio jardin que los nifios mis-
mos cultivasen!y» « De entre lasideas de Froebel ,—dice Mr, Duval,
—Ila seccion mcogo con singular placerla de educar 4 los nifios,
siempre que ¢l tiempo lo permita, en los jardines, en medio de la
Naturaleza, 4 loa templados rayos del sel, al contacto saludable
del aire, rodendos de animales que les gon familiares, y contem-
plando el espectdculo del ciclo y 1a tierra, y no en salas sin venti-
lncion ¢ insalubles, donde con frecuencia les falta aire libro para
los pulmones y espacio suficiente para sus movimientos.» Tenien.
do en cuenta estas consideraciones algunos gobiernos , entre ellos
el frances, han ordenndo la agregacion de jardines & Ina escuelas
primarias; conducta que bien merece ger imitada por el espafiol,
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para que por sf solo lo cuide, cultive y aproveche,
siendo responsable del estado en que se encuentre, &
cuyo efecto se dijo que cada parierre estard rotulado
con el nombre de su pequefio propietario, tiende no
solo 4 dar 4 los nifios de un modo sensible Ia idea de
propiedad, sino tambien & hacerles entender desde
luégo y del mismo modo, los deberes y cuidados que
ésta impone. Por otra parte, los ejercicios indicados
tienden’ & mostrar & los educandos los deberes y las
virtudes sociales 4 que el hombre se halla obligado, en
cuanto que se les hace contribuir con su trabajo al cul-
tivo del jardin comun (que & su vez presta amparo #
todos y cada uno de los jardines particulares), y cn
cuanto que les hace que en caso de enfermedad y au-
sencia se sustituyan unos 4 otros cn el cuido de sus
respectivos jardines, ¢ bien que los nifios mds fuertes
presten auxilio y ayuda 4 los mis débiles, & cuyo fin
los jardines correspondientes 4 los educandos de mds
edad estardn situados al lado de los que pertenecen 4
los menores. —

Mediante la practica de lo que de indicar acabamos,
se hace vivir al nifio la vida de la realidad , Ia vida tal
como ha de ser para él mds adelante, y se le enseiin #
conocerse & s8f mismo como parte de ese conjunto & que
llamamos sociedad, habitudndolo, por lo tanto, 4
obrar en este sentido. Y para que pueda comprender-
se toda la certeza y todo el alcance de esta 1iltima
afirmacion, afiadirémos que de los frutos que produz-
can los jardines particulares disponen con entera liber-
tad los nifios-propietarios, los cuales pueden hacer con
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dichos frutos regalos & sus familias é amigos, ¢ bien
destinarlos 4 obras de beneficencia. El uso que de es-
ta libertad hagan los nifios, la oportunidad con que
dediquen los regalos, 6 el fin con que los destinen,
dard, sin duda, la medida de los sentimientos y de las
ideas que empiecen & germinar en sus juveniles almas.
i Cudnto partido puede sacar un Maestro inteligente
de esta clase y manera de educacion!

— Los ejercicios que tienen lugar en el jardin de la
Escuela , de Froebel , fiiciles son de comprender des-
pues de las indicaciones precedentes, pudiendo des-
de luégo adelantarse que unos son prdeticos y otros
tedricos.

A la primera clase pertenccen los que tienen por ob-
jeto la practica de la jardineria y de la agricultura,
comprendiendo en la primera el cultivo de las legum-
bres y de las flores, y enla segunda el de los granos,
los tubérculos, los forrajes, las plantas oleaginosas,
ete. : esta practica se ensefiard sélo mediante la prac-
tica misma. ‘

El procedimiento de los ejercicios 4 que nos refe-
rimos no ha de fijarse de antemano, sino que se dgja-
rd & la discresion de la persona que lo dirija, tenien-
do en cuenta las prescripciones del método intuitivo
en general, y particularmente las llamadas lecciones
sobre objetos, asl como la necesidad de hacer que los
nifios practiquen sobre el terreno, y la conveniencia de
que al mismo tiempo que las plantas, conozcan las
respectivas semillas, que serdin, al efecto, recogidas
en las ¢pocns oportunas por los mismos educandos, y
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encerradas en unas cajitas do earton por ellos confec-
cionadas,

De los ejercicios pricticos,—que empezardn en el
jardin comun, que se destinard, al efecto, mitad 4 las
operaciones de la jardineria y mitad 4 las de la agri-
eultura ,— deben hacerse partir los que hemos deno-
minado teoricos, los cuales tienden & realizar los de-
mas fines que antes se han indieado, 4 saber: sumi- —
nistrar- it los nifios algunas ideas de Historia natural,
i cuyo clecto servirdn como de auxiliares los animales
que bemos dicho habra cerea del jardin y ¢l pequefio-
Musco (mineralogico, botanico y zooldgico) que debe-
rit haber en las salas de labor y en la de reereo; dar-
les igualmente los rudimentos de Geografin, Topo-
grafia y Geologia, con el auxilio taumbien del material
cientifico que al efecto mencionamos en el capitulo vi,
y, en fin, revelarles la cterna grandeza de su Crea-
dor, asi como los deberes y obligaciones que tienen
que llenar como miembros de la sociedad en que vi-
ven. .

— Il educador procedera en estos ejercicios sin afectar
intencion diddctica, sino valiéndose siempre de con-
versaciones familiares en las que parta de comparacio-
nes y reflexiones sobre lo que tengn delante, procuran~
do en todo caso agradar al nifio, interesarle, cauti-
var su atencion y excitar su curiosidad, poniendo en
juego su inteligencia medianie preguntas y conside-
raciones que le obliguen & pensar y # reflexionar, pe-
ro sin abusar de esto: no ha de perder de vista que su

inision es mas la de educar que la de suministrar
11
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determinados conocimientos, y que estd echando

los cimientos de un edificio, que no construyén-

dolo. —

DE LA GIMNASTICA. — Los ejercicios que 4 ella se
refieren son de suma necesidad y ejercen gran influen-
cin en la educacion de la infancia, en cuanto que no
tienden sdlo 4 favorecer el desenvolvimiento de las
fuerzas fisicas y & procurar la conservacion de la sa-
lud, restableciendo y manteniendo en el organismo e
equilibrio de las fuerzas, sino que tambien sirven co-
mo de contrapeso necesario & los trabajos de la inteli-
-~ gencia, y, aunque de un modo indirecto, influyen en

la educacion estéticn y moral. Dadme un alma sana
en un cuerpo sano, dijo hace tiempo un célebre pensa-
dor, frase que entrafia el mismo sentido que Ias si-~
guientes de Ia Baronesa de Marenholtz: «La gim-
nastica del cuerpo no da solamente 4 los miembros la
libertad del movimiento, sino que tambien aprovecha
al espiritu. El equilibrio fisico ejerce su accion sobre
el equilibrio moral. La armoniay la gracia del cuer-
po influyen sobre la armonia de las facultades del
alma.»

— I'roebel se propuso quec en sus Jardines de la in-
Jancia tuviese la Gimnastica todas las aplicaciones in-
dicadas en el pdrrafo precedente, propédsito que reali-
z0 cumplidamente, como puedejuzgarse por los resul-
tados, —

— Los juegos y ejercicios gimndsticos que el citado
pedagogo puso en pricticn en aquellas escuelas, son
una continuacion de los que dejo recemendados 4 las
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madres en sus Causeries (1), y responden & estas dos
necesidades de In educacion: 1., que en ciertos mo-
mentos del dia, en las horas de recreo, es preciso de-
jar al nifio escoger libremente sus juegos ; saltar, brin-
car, jugar al peon, 4 la pelota, ete., 6 reposar # su
placer; 2.*, que en otros momentos son precisos los
Juegos organizados, en los cuales todos los nifios tomen
parte, entren en accion. '

Los juegos de la primera clase, 6 sean los libres,
son faciles de comprender, por lo que nada dirémos
acerca de ellos. En cuanto 4 los otros, & los juegos
organizados ¢ propiamente ejercicios, hay que decir
queé son sumamento sencillos y se diferencian de la
gimndsticn ordinaria en estos cuatro puntos:

1.° Que se realizan siempre acompaiindos de canto,

2.° Que Ins palabras del canto guian los movimien-
tos y explican la accion.

3.° Que estos movimicntos estin siempre tomados
de un acto cualquiera de la vida real (como, por ejem-
plo, do los que ejecuta un trabajador desempeiiando su
tarea) y ponen en accion todos los musculos.

4.° Que no han menester de aparatos, los cuales
suelen ofrecer peligros, y dun los més sencillos asus-
tan ‘o infunden recelos 4 Ins madres, —

(1) Débese tener presente que en las Cawuserios los cjercicios &
que nos referimos empiezan por juegos que representan una como’
gimnastica de las manos, los érganos escneinles del trabajo y los
primeros que cs preciso desarrollar : tambien lps piernas tienen su
gimndsticna igual dun dintes de que el nifio cmpicee & andar,
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Tales son los caractéres distintivos de estos ejerci-
cios, que, como puede observarse, se fundan en una
gimndstica natural. Son muy variados, y consisten en
marchas y contramarchas, en la formacion de corros
y circulos diversamente figurados, y cn verdaderos-
juegos organizados. La animacion y la alegria quo
prestan al Jardin de nifios son grandes y de efectos
muy saludables, por lo que cuanto se haga por pro-
pagarlos y aumentarlos en niimero, serd una obra
meritoria (1). ;

EL cANTO,—que, como oportunamente se dijo, cs
una de las primeras manifestacioncs y necesidades del
nifio ,— desempeiin un gran papel en los Jardines de lc
infancia. Se canta mucho ,—dicen Mme. y Mr. Delon
cn su obra ya citada por nosoiros,—en la Kscucla
de Frocbel: canto para ritmar los juegos y las mar-
chas, canto antes y despues del estudio, canto duran-
te la distribucion de los instrumentos del trabajo.

Semgjante procedimiento no sdlo se funda en una
practica sancionada por todas las teorias sobre edu-

(1) Cada dia se da mds importancia, asi por los gobiernos camo
por los particulares, 4 In Gimnistica, que los griegos y log ro-
manos tuvicron en gran cslima, y que entre nosotros puede conei-
derarse como una enseiianzn moderna; segun el olvido.en que se
la ha tenide, Bueno fuera que nuestro gobierno signivra en csto al
frances, que desde 1854 1a ha prescrito parn los liccos, y que ac-
tualmente trabajn por introducirla en todas Ins escuclas de prime-
ra ensefianza, & imitacion de lo que ya sucede en Alemnnia, Bui-
za y otras naciones, En Espafin puede decirse que no ha pagado
todavia de los proyectos dc ley.
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cacion de la infancia, sino que ademds ticne una tra-
dicion muy respetable: el instinto materno se ha valido
en todos los tiempos del canto para hablar 4 los nifios
desde los albores de la vida.

Y como Froebel se propone en sus Jardines com-
pletar la educacion que los nifios reciben en el hogar
doméstico, cs altamente fundada y légica la impor-
tancia que en aquellas escuelas ha asignado al eanto,
el cual se presta, por otra parte, de un modo admi-
rable 4 la realizacion deo varios de los fines que dehe
abrazar una racional y completa educacion de la in-
fancia. —

Iim efecto, el canto es, como dntes do ahora se ha
dicho, Ia base en que se funda el desenvolvimiento del
sentimienio moral y religioso y del gusto estético; v
aunque no sirviern & otros fines, esto bastaria para
justificar el lugar preferente que Froebel lo sefiala en
la educacion de la nifiez. Pero sirve para mds. No s6-
lo es una especie de gimnastica que ayuda al desen-
volvimiento de los organos respiratorios y vocules, si-
no tambien una excitacion, fisiolégica é intclectual 4
la vez, 4 lavida y & la espansion. Por otra parte, de-
be considerarse como un excelente medio de érden, y
sirve para ritmar y sostener los movimientos eombina-
dos que constituyen los ejercicios gimnésticos de que
antes se ha hablado. —

Con todos los fines, que tan someramente acabamos
de sefialar, se prescribe el canto en los Jardines de la
tnfancia, de Froebel.

Los ejercicios del canto se distinguen prineipalmen-

11.
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te en estas escuelus por su sencillez y- por la condicion
de ser adecundos @ cada caso. No han de ser pesados
para que no se convicrtan en monétonos y no degene-
ren en languidez, sino que, por el contrario, tengan
constantemente en accion 'y con igual viveza el sen-
timiento de los educandos. Para coadyuvar & este fin,
recomienda Froebel que las canciones, sin dejar do sor
gencillns hasta en las palubras, digansiempre algo 4
las inteligencias 'y & los corazones infantiles: ya des-
criban hechos, bien contengan ideas, ora expresen
sentimientos, nunca han de scr insulsas y sin sentido,
y en todo caso han de tener alguna aplicacion para
In vida presente é la futura do los educandos. Los ..
ejercicios relativos al canto han de ser ademds va-
rindos , unas veces nlegres y de movimiento, y otras
serios y apacibles, procurando que se adapten al ca-
rdacter y al temperamento, no ya soélo de los nifios
quienes se destinan, sino del pueblo y de la comaren
4 que éstos pertenezean (1). -—

-—. Los gjercicios & que nos referimos son varios. Pnra

— (1) Eeta niltima prescripeion cs de sumn unportancin, y debe
constantemente tenerae presente. Los cantos que se usanen las
escuelns Jde Alemania y de Suiza, por ejemplo, no sarian siem-
pre los mAds i propdsito para las nuestras, porque si bien son
agradables por su dulce melodin,—Ia vaguedad, languidez ¢ in-
decision por que generalmente sc distinguen, no sec amoldan del
todo bien al earitcter y temperamento mis vivo de los nifios espa-
fioles 3 ¥ no debe olvidarse gue el método de educncion poara quc
sea bueno ha de ser adecuado, nel en su conjunto como en sus
pormenores, ——
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empezar y terminar las clases de un dia han de con-
sistir en cantos religiosos. Los que acompaiian 4 los
Jjuegos manuales y & los ejercicios gimnasticos, debe-
ran ser alegres y, sobre todo, adecuados y alusivos al
acto, y asi los demas. Siempre que sea posible conven-
dra que se gjecuten acompaiiados de un pequeiio Or-
gano u otro instrumento andlogo : esto ayudard en
gran manera # In consecncion de los fines con que
se prescribe el canto en las escuelas de parvulos en ge-

neral, y en particular en las instituidas por IFroe-
bel (1). |

X.

El Jardin de nifios considerado como Iizcuela preparatoria de In
lHamada de primera ensefianza,— Conceplo de ésta, segun el sen-_
tido de Froebel, y modo como =e da en los Jurdines ln instruc.
cion propiamente dicha,—Cuadro-restimen de los cjercicios,
trabajos y ensefianzas de los Jardines, indieando su distribu-
cion,

Por lo dicho en los dos capitulos precedentes, quo-
da patentizado eémo el método de educacion puesto en
practica en los Jardines de la infancia, de Froebel,
llena las exigencias de una educacion integral, y, por

(1) Estos pequeiios drganos se¢ han empezado & introduciv en
lni Salles d'asile de Francia, por la iniciativa y bajo la direccion
de Mme, y Mr. Delon: su construccion es sencilla, y ofrece la
ventaja de que cuando el insirumento no funciona puede servir
como e mesa-cseritorio 4 la Directora de la escuela,
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ende, atiende y satisface 4 todas las manifestacio-
nes, necesidades y tendencias naturales ¢ instintivas
de la nifiez, que en el capitulo v quedaren determi-
nadas.

No se limita & esto el referido método, en cuanto
quo ol Jardin de wiilos ticne otra objeto: el de prepa-
ar al cdueando para la Escucla llamada de primera
ensefianza , & la cual sirve de base, no ya sélo en el
concepto gencral de la educacion, sino dun cn el mas
limitado de la instruccion propiamente dicha. En el
Jardin, tal como Froebel lo concibiera y expuso, de-
be hallarse el punto de partida de todas la materias
que se dan 6 deben darse en la Escuela primaria. Bajo
este (iltimo concepto, es decir, considerindolos comno
Fscuelas preparatorias de ésta, es como vamos a tra-
tar en ¢l presente capftulo de los Jardines de miios.

Para proceder en esic punto de vista con conqei-
micnto de causa, importa que dntes digamos algo
acerca del concepto bajo ¢l cual considera Ifroebel la
HEscucla primarvia y las ensefianzas que dcbe com-
prender :

« L Bscuela,—dice (1) ,— tiene por fin hacer co-
nocer al nifio la esencia, el interior de las cosas y su
relacion entre si, con el hombre y con ¢l escolar mis-,
mo, & fin de mostrarle el principio vivificante de todas
ellas y su relacion con Dios. El fin de la ensefianza es
el de referir & Dios la unidad y las diversas eondicio-

(1) L'éducation de Phomme, cap. 1V, intitulado : L'Heole.
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nes de todas las cosas, para que el hombre pueda
obrar cn la vida conforme 4 las leyes divinas, Il ca-
mino parallegar al término que ¢l hombre se propone,
cs la cnsefianza 6 la instruccion. La Escuela, la ensc-
finnza , presenta al alumno la semmmmu que existe en-
tre el mundo exterior y su aparicion en él, sin em-
bargo de lo cual le muestra este mismo mundo exte-
rior como una cosa que le es opuesta, extrafia y que
forma con ¢l completo contraste. Mds tarde, ln Ts-
cuela le hard distinguir Ias relaciones ludwulunles de
Ias cosas entre si, y su comunidad intelectual. El co-
nocimicnto de las cosas conducira al alumno 4 Ia com-
prension de su propio valor intelectual, y de este mo-
do llegard & penetrar el interior de csas mismas cosas
mediante su aspecto exterior, cuya accion corresponde
@ la de su salida de Ia casa paterna para entrar c¢n Ia
Esoucla. Nosotros no damos,—afinde,— & la ensc-
fianza de que tratamos ¢l nombre de Escuela por que
disponga al nifio para apropiarse una cantidad mas &
mcnos grande de objetos variados, sino porque es ol
soplo intelectual que todo lo anima 4 los ojos del
hombre.» —

Dado este concepto de la Escuela, que amplin y ex-
plica con extension, Frocbel pasn & determinar las
materias que, en su consccuencia, deben ser objeto de
estudio en ella, las cuales refiere 4 estas tres prineipn-
les, que son como la fuente de que dimanan las de-
mas : la Religion, la Naturaleza y la Lengua. Entre
las dos primeras coloca los estudios artisticos, asi co-
mo considera comprendidos en la segunda los mate-
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miticos (1). Funda cste 6rden de procedimiento en
que la Religion,—vida del alma segun las exigencias
del espiritu que reclama la unidad en todas las cosas;—
la Naturaleza,—conocimiento de todas las individuali-
dades en ella y de sus relaciones entre si,—y la Len-
gua ,— manifestacion de la unidad, de todo ilasion
animada ¢ interior de las cosas, esfuerzo segun las exi-
gencias de la razon,—forman una unidad insepara-
ble, quo es perfecta imfgen del sér humano, en ci
cual el aspecto de un solo lado sin mirar 4 los otros,
aniquilaria, 6 al ménos ocultaria, la idea de su tota.
unidad., Segun Froebel, In Religion tiende 4 hacer co-
nocer ¢l orfgen y el destino del hombre; la Naturale-
za, & hacer conocer el s¢ér de la fuerza, su accion y ol
principio de ésta, y la Lengua, & hacer conocer y pu-
blicar Ia vida como un todo; y Religion, Naturaleza
y Lengna tienen, e¢n sus condiciones diferentes, cl
mismo fin que llenar, & saber: hacer conocer al hom-
bre su interior y que lo manifieste 6 publique; hacer
exterior el interior de lns cosas y wvice-versa, y mos-
trar el interior y el exterior en su union natural, ori-
ginal y necesaria, Explanando estas ideas y despues do
hablar de las relaciones quo existen y deben existir en-
tre la vida de la familia y la de la Hscuela, habiendo.

(1) « Lias Matemidticas son, — dice, — la Naturaleza conforme it
sus disposiciones, sus leyes y sus condiciones ; 1a Naturalezn segun
se preeenta al espiritu del hombre con sus atributes ; sin las Mate-
miiticns, manifestaciones exteriores de In Naturaleza, dsta no po-
dria ser bien conocida por el hombre,»
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indicado dntes custles han de ser en ésta los objetos de
ensefianza, concluye afirmando que éstos responden 4
todas las necesidades del hombre, y que siendo esto
asf, los scntidos, las disposiciones, todas las fuerzas
exteriores ¢ interiores del sér racional , se verdn des-
envueltas, gjercitadas y perfeccionadas, y satisfechas
las exigencias de todas las condiciones de In vida hu-
mana (1).

Por lo que acabamos de decir ficilmente se ecom-
prende que la Eseuela, tal como la concibe y expliea
I'roebel, no es mas que la conlinuacion del Jardin de
la infancia, pero continuacion adecnada al grado 4 que
se refiere del desenvolvimiento del hombre, es deeir,
4 la mayor edad y mayor cultura de los individuos
que encierra en su seno, superiores en uno y otro con-
cepto & los del Jardin, Tambien se deduce de lo arriba
expuesto que, segun ¢l sentido de IFroebel, todas Ias
ensefinnzas que abraza la Iiscucla primaria deben dar-
so con una intencion profundn y predominantemente
educadora.

Mas estas ensefianzas tienen, aparte del fin general
que entrafia el desenvolvimiento y cultivo de todas las
facultades del hombre, un fin que 4 veees se entiende
como mas inmediato y hasta se llega 4 considerar, con
error notorio, como independiente y dun distinto de Ia
educacion, tomada csta palabra en su acepcion mas

(2) V. la obra de Froebel antes citada, capilulos del Iv al X1 in-
clusive,
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amplin: este fin es la instruccion, consiste en suminis-
trar al nifio determinadn suma de conocimientos. Sin
duda que no quiere decirse lo mismo cuando se habla
de educacion intelectual que cuando se habla de ins-
truccion; pero si es cierto que ambos conceptos son en-
tre si distintos, tambicn lo es que el segundo repre-
senta una como continuacion ¢ complemento del pri-
mero’, y que no puede decirse con verdad que estan
educadas las facultades intelectuanles de un nifio que ea-
rece de determinada instruccion, nilas de un hombre
que no posea los conocimientos mas indispensables que-
se requieren segun ¢l estado, pesicion y vocacion del
individuo. La instruccion, pues, no puede separarse de
la educacion, y tratandose de los niiios, debe suminis-
trarse con un fin predominantemente educador, como
se practica en los Jardines de la infancia, y prescribe
Froebel para la Escuela primaria.

Empero si la instruccion es un medio necesario de
educacion (tomada esta palabra en su acepcion mis
lata), en cuanto que desenvuelve, cultiva y per-
fecciona las facultades intelectuales, no puede negarse
que tiene finalidad propia y que no siempre es dirigida
con el objeto de educar, por mds que siempre y fatal-
mente eduque. Iiste aspecto de la cuestion no lo ha
perdido de vista Froebel en su método de los Jardi-"
nes. Lios ejercicios que tienen en ellos por objeto el
desenvolvimiento, la educacion, de la inteligencin
contienen la base, dan el punto de partida para la ins-
truccion propiamente dicha. Las materias de ensefian-
za que coustfituyen el programa de la Escuela prima-
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ria se hallan inicindas ya en los Jardines, en los cua-
les empiezan los nifios & adquirir conocimientos de
Religion , de Historin natural, de Historia humana,
de Geografin, de Matemdticas, de Lectura y Ksecri-
tura, ete., on el concepto de predisponerlos para el
estudio, de prepararlos para la ensefianza que con el
mero intento de instruir, se suministra en la Iiscuela
primaria, ’

Veamos, pues, como se renliza esto respecto de ca-
da una de las materins de ensefianza que dejamos in-
dicadas.

ENSENANZA DE LA RELIGION.— A ‘esta materia da
Froebel, como ficilmente se colige conociendo toda su
Pedagogia, una importancia grande, y, por lo mis-
mo, la coloca en primer lugar. Iil sentido con que
F'roebel quiere que se dé la ensefianza religiosa , pue-
de deducirse de estas palabras suyas: «Hl verdadero
espiritu de la Escuela, como el espiritu de Jests, co-
mo el espiritu de Dios, no consiste en gestos, en ma-
nifestaciones maquinales.» De lo cual se desprende
claramente que guiere gue los nifios sean religiosos
por conviccion, tengan el sentimiento de su religion.

¢ Y cédmo se consigue, codmo se pone en prictica es-
to en el Jardin? En primer lugar, dejando & un lado las
ensefianzas abstractas y valiéndose del medio de ls.
intuicion. Antes de dar al nifio la menor iden del
Creador de todas las cosas, debe hacerse de manera
que sus facultades de concebir, de conocer » de amar
hayan recibido cierto desenvolvimiento: hacerle obser-

var y comprender los efectos,.las obras, antes que la
12
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causa de que dimanan, dntes de hablarles de su Autor.
En segundo lugar, produciendo en ¢l impresiones de
armonfa que muevan y eleven su corazon y su alma;
y en tercero, mediante el gjemplo.

En cuanto al primer punto, el lector sabe ya por
lo que llevamos dicho, que en los Jardines de Froebel
el nifio es conducido constantemente al conocimiento
de Dios mediante la observacion de todo lo creado,
principalmente de la Naturaleza, lo cual obedece & la
ley general que con insistencia hemos sefialado en el
método que estudmnmq, y que consiste en llevar al
nifio de lo conocido 4 lo desconocido, desde la intui-
cion, y por ella, 4 la abstraccion. Respecto al segun-
do extremo, recordarémos que el canto entra por mu-
cho en los Jardines, y como este canto ha de enca-
minarse principalmente 4 producir en los dnimos in-
fantiles las impresiones de armonia de que Aantes ha-
blamnos, y en gran parte ha de ser religioso, dicho se
estd que tambien por este Iado se ccha en el nifio la
base para la ensefinnza religiosa con el sentido que
Frocbel quiere que tenga, para lo cual convienc ad-
vertir que los cantos religiosos seran siempre sencillos
v nada oscuros ni misteriosos, y espresaran ideas y
~ sentimientos adecuados 4 los educandos, y que, por lo.

tanto, puedan mover Ias inteligencias y los corazones
infantiles. Ultimamente y por lo que respeeta al tercer
]}IIIltD, el E*jﬁlhp]ﬂ de los Profesores debera servir para
inspirar 4 los nifios sentimientos de piedad , verdade-
ramente religiosos. El q]mnplﬂ o se hnntﬁm 4 las por-
sonas delos me’esomﬁ, sino que podrd hacerse mas ex-
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tensivo, mediante historias, anécdotas y mdximas es-
cogidas & proposito y con disernimiento, y que podrin
presentarse 4 los educandos en las conversaciones re-
ligiosas (causeries veligieuses) que al efecto se tienen en
los Jardines de la infancia (1).

Por los medios indicados se prepara en éstos & los
nifios para la enseiianza religiosa propinmente dicha,
que deberdn recibir luégo en la Escuela primaria é en
la Iglesia: tambicn se les prepara para la ensefianza
de la Moral,

IinsENANZA DE LA HISTORIA NATURAL.— Respecto
a esta asignatura, el principio en que se funda ¢l mé-
todo froebeliano es el de que los educandos reeiban en
medio del espectiiculo de la Naturaleza las nociones que
i su edad puedan comprender. Esto es el objeto prin-
cipal del Jardin propiamente dicho, ¢n el cual ya se
ha visto por lo expuesto en el capitulo precedente, ¢6-

(1) Debe advertirse que las conversaciones ¢ cnlretenimienios
(eauseries) tienen una gran aplicnacion en todas las malerins de en-
gelianza que e dan en los Jardines de IFroebel, pucsto que ¢stas
no han de darse, en manera alguna, en forma didacticn ni con
esta intencion exclusiva. Las conversaciones f que aqul 1nos re-
ferimos y de que hablaré¢mos mds adelante al tratar de obray asig-
naturas, son el medio mas adecuado y mas eficaz de que el Pro-
fesor pucde valerse para despertar, dirigir y alimeniar las ticr-
nas inteligencias de los nifics; son ademas indispensables coni-
pafieras del método intuitivo en general, ¥ particularmente como
ee practica o debe practicarse en los Jardines de le infancia, Por
eso son la base en que Froebel funda In educacion materna, de
que particularmente hablnmos en las tres primerns pdage. (73, 74 y
76) del cap. vI1,
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mo se inicia 4 los nifios en las Ciencias naturales y en
las ocupaciones que de ellas se derivan. Il pequeiio
Museo que debe haber en las salas de labor (1), am-
plia los conocimientos ¢ ideas que los nifios adquieren
en el Jardin, conocimientos é ideas que el Profesor
puede fortificar y d4un ensanchar, encamindndolas pa-
ra que sirva de preparacion & Ia asignatura que nos
ocupa, mediante conversaciones (causeries) que al
efecto dobe tener con los nifios, delante de €l y en el
Jardin, 6 en los « paseos campestres» que, con el fin
de iniciar & los alumnos en ¢l conocimiento de la Na-
turaleza , tanto recomienda Froebel.

ENsSENANZA DE LA GEOGRATFfA,— Tambien para es-
ta asignatura sirven los paseos campestres y las con-
versaciones de que acabamos de hablar, por los que
pucde iniciarse & los nifios en Ins nociones generales.
Mas el punto de partida para su ensciianza, debe ser
el mismo Jardin, siguiendo el mc¢todo de que habla-
mos en el capitulo 11, al exponer la obra de monsieur

Bréal (2).

(1) V, lo dicho en el cap, VI, pdg. 79, y en ¢l final del viI; pigi-
nas 103 y 104,

(2) V. las piigs, deln 19 4 la 23 inclusive, — 8in duda que este”
método es el mis adecuado parn los Jardines, en dondce la ense-
fianza de la Geoprafin, como tnl ensefianza, reviste un cardcter
preparatorio dela de la Escuela, y por lo mismo no puede ser ex-
tensa ni muy formal.—Mr, Racux, profesor de un Jardin en Sui-
za, ha hecho algunns adiciones al método froebeliano, siendo una
de cllas referente 4 In ensefinnza que nos ocupn. Por su método el
Maestro trazard una carta sobre la pizarra cuadriculada, nume-
rando los cuadros en las dirccciones horizontal y vertical; cada
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ENSENANZA DE LA HISTORIA UNIVERSAL. — Tam-
poco se olvida Froebel, respecto de esta asignatura, del
procedimiento de lo conocido 4 lo desconocido; asi es
que empieza porque el nifio se conozen 4 sf mismo y
luégo conozea las relaciones que tiene con las perso-
nas que le rodean. De este conocimiento le lleva al de
la sociedad, y despues le hace mirar al pasado, pero
sin presentarle hechos concretos, sino haciéndole com-
prender en genecral el desenvolvimiento progresivo de
la Humanidad. Esta preparacion para la verdadera
ensefianza de ln Historia, ha de hacerse tambien sin
sentido diddctico, y sélo por las conversaciones ya
indicadas para las otras asignaturas: el método apun-
tado por Mr. Bréal, puede aplicarse 4 los nifios de los
Jardines (1).
_ ENsENANZA DE LAS MATEMATICAS.—Todo el método
de los Jardines prepara admirablemente para la ense-
fanza de esta asignatura. Mediante los ejercicios que

—

nifio inscribird en un pedazo de papel, tambien cuadriculado, loa
nimeros del modelo, y en seguida sefinlars los puntos generales de
éste, como ciudades, riberas, ctc., sirviéndole de guia la numera.
cion. Despues unird dichos puntos por medio de lineas que figu-
ren los contornos del modelo, lo cual serd fdcil de hacer con la
guia del cuadriculado, Estos dibujos suelen iluminarss con lapice-
ros de color, y sc pueden reproducir por el procedimiento del
picado, asi como resortar por sus contornos para colocarlos sobre
un papel ¢ carton de diferente color, con todo lo enal ge aplican
con provecho varios de los procedimientos de Froebel, y se po-
ne en prdctica la ley de la ensefianza por el trabajo propio ¥y
agradable,
(1) V. el citado cap. 11, pigs, 23 y 24,
12,
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los nifios practican con los materiales que representan
los llamados dones de I'roebel (pelota, esfera, cubo y
cilindro, y las cajas de arquitcctura), y el relativo &
las superficies, intermedios, lineas y puntos, no sdlo
adquiere el educando las nociones primarias acerca de
Ia Aritmética y de la Geometria, sino que insensible-
mente y siempre de un modo agradable, llega & fami-
liarizarse con las primeras operaciones del Calculo, y
dun queda iniciado en la Ilstereometria. Aprende 4
contar, 4 sumar y & multiplicar, & restar y & dividir, y
& conocer las formas de los cuerpos. A este propdsito
puede verse lo que dejamos dicho en el capftulo v,
siendo de advertir que con ¢l auxilio de los materiales
& que on él nos referimos, se ha introducido en los
Jardines por el Profesor Raoux, ya mencionado, la
enseilanza del sistema metrico, de una manera tan
ingeniosa como en consonancia con las exigencias y el
espiritu del método frocbeliano.

ENSERANZA DE LA LECTURA Y DE LA ESORITURA.—
Segun Ifroebel, no debe empezar la ensefianza propia-
mente dicha de la Lectura, hasta que el nifio mismo Ia
pida, hasta que sienta la necesidad de saber leer. Lo
que hay, pues, quoe hacer es procurar oxcitar este

deseo, hacerle sentir ecsta necesidad. Con este fin se .

escribe en cada jardin particular el nombre de su pe-
queiio propietario y so rotulan las plantas, asf como
los objetos que contenga el Museo de que dntes de
ahora hemos hablado. Por otra parte, las formas de
las letras no son desconocidas al edueando, en cuanto
que €l mismo las ha compuesto con el material que
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representa las lineas, los intermedios y los puntos; las
ha trazado en papel, mediante el ejercicio del pleado,
y en la pizarra al tratar del dibujo lineal, medio exce-
lente, como los demas trabajos manunles de los Jar-
dines, para prepararle, no ya solo para ln mera Es-
critura, sino tambien para ln Caligrafia propiamente
dicha. Con piezas de carton 6 madera que representen
letras, se habitia 4 los nifios & componer palabras y
& distinguir, para despues trazarlas por si imismos,
los elementos de déstas: semejante ejercicio, muy cn
prictica en las escuelas de parvulos, suele empeznrse
entregando al nifio piezas de carton 6 madera que re-
presenton, no ya las letras sino partes de cllas, para
que el educando las compongn antes de formar pala-
bras, y so prepare asi para la Iscritura. Despues de
todo lo dicho no hay inconveniente en que, como sue-
le hacerse, se¢ adopte para los alumnos de los Jar-
dines algunos de los métodos cspeciales de Lectura de
los que mejor s¢ amolden & Ia edad y necesidades de
los educandos.

En suma, en los Jardines—dice Mr. Jacobs, queces
una autoridad en la materia,—se predispone & los ni-
iios para todo estudio, para toda instruccion, en cuan-
to que en ellos se¢ desenvuelve ¢l hombre integralimen-
te ¥y se habitta al educando & la aclividad, por lo
que el trabajo es para ¢l una necesidad imperiosa. Con
un cuerpo robusto y sano, formado y fortificado por
los ejercicios gimnasticos bajo la influencia del aire;
con miembros hdbiles, ejercitados por las ocupaciones
manuales ; con una inteligencia desenvuclta y siem-
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pre avida de aprender; con sentimientos bien cultiva-
dos,— los nifios de los Jardines estin perfectamente
dispuestos para apreunderlo todo.

Sin duda que no faltard quien diga, despues de
haber pasado la vista por este y los anteriores capitu-
los, que son muchos ¢jercicios y muchos objetos de
enseilanza los que comprenden los Jardines; que con
semejante multiplicidad de materias no se consigue si-
no abrumar la inteligencia de los nifios y fatigar su
actividad, y que con las ensefianzas &4 que acabamos
de referirnos se recarga demasiado el programa de
dichas Iiscuelas. |

No tendrian razon al decir esto. En primer lugar,
porque las ensefianzas propiamente dichas, ni son tan-
tas, ni se dan con sentido diddctico, y en las mayo-
rias de los casos van envueltas enlosjuegos y trabajos
manuales., En segundo Ingar, porque dividir, bifur-
oar las materias, que es lo que comunmente se hace en
los Jardines , no es sobrecargar el programa. En tercer
lugar, porque la experiencia, de acuerdo con la teoria,
tiene demostrado que no se puede durante afios conse-
cutivos, tener a los nifios todo un dia encerrados en
el circulo de dos 6 tres materias de ensefianzn, que al
cabo llegan & hacérseles insoportables, porque la falta.
de variedad se las hace mondtonas. Y en cuarto lugar,
porque todos los ejercicios de los Jardines son tan varin-
dos, tan amenos y tan adecuados & la naturaleza in-
fantil, que en vez de causar hastio 4 los nifios, éstos
los practican sin violencia, dntes bien con satisfaccion
y contentamiento, mdxime cuando dichos ejercicios
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se combinan de manera que no esté siempre en juego
una misma facultad ¢ fuerza, sino que miéntras las
unas funcionan las otras descansen.

Concluirémos este capitulo presentando un Resttmen
de las ocupaciones de los Jardines de la infancia, se-
gun las prescripciones de Froebel. Al efecto, debe
advertirse que en los Jardines se dividen los alumnos
por edades en tres secciones 6 clases, 4 saber: 1.%, ni-
fios de 6 4 8afios; 2.%, nifiosde 4 4 6 afios, y 8.%, ni-
fios de 2 & 4 afios. Asi se facilita el érden de los tra-
bajos y ejercicios, y In marcha general de la Escuela
se hace mds desembarazada,

H¢ aqui ahora el restimen 6 programa con indica-
ciones de la parte que practica cada seccion :

1). FEnsefianza religiosa.—Para las secciones 3. y
2." conversaciones (causeries) religiosas, para la 1.®
lo mismo mas recitados de la propia indole, y para las
tres marchas acompafiadas de cantos sagrados, 4 la
entrada y salida de la clase;

2). Juegos y ejercicios gimndsticos.—Las clases 3.* y
2.* practicardn sélo los juegos acompaiiados de canto,
y la 1.* lo mismo, méslos ejercicios tambien acompafia-
dos de canto;

3). Jardineria y agricultura.—Las tres secciones
ejecutardn ejercicios practicos en el Jardin;

4). Juego de la pelota.—Las tres secciones realizan
Ios mismos juegos con este primer donativo ;

8). Juegos con las cajas de arquitectura.—La 3.* cla-
se los gjecuta con la esfera, el cuho y el cilindro (2.°
donativo); Ia 2.% con la tercera y cuarfta caja (3.° y 4.°
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donativos, 6 sea un cubo dividide en 8 iguales y otro
en otros tantos prismas rectangulares), y la 1.* con
estos mismos y ademas con los dnnntwﬂs 5.° y 6.° (Ias
otras dos cajns de arquitectura);

6). Juegos con las superficies.—La clase 3." verifica-
ri estos juegos con el material que representa los cua-
drados y los tridngulos, y la 2.* y 1.* continuari con
estos ltimos;

7). Juegos con los listones.—La 3." clase no se ejer-
citarsd en estos juegos, la 2.* se ocuparst en el entrela-
zado con modelo, y la 1.* lo realizard libremente;

8). Juegos con las lineas.— Las secciones 3. y 2.*
se ocuparin en imitar las figuras que se les presen-
ten, y la 1."las realizara libremente y comenzard ade-
mas & ejercitarse en las primeras operaciones del Cil-
culo;

9). Obras de guisantes.,—(V. lo que =e hadicho so-
bre los puntos, pags. 84 y 85, y 100 y 101).—Sdlo se
gjercitaran en ella los educandos de la 2. y 1. sec-
ciones;

10). Il modelado.—Los juegos de este género em-
pezardn en la clase 2.* y terminaranen la 1.*, que los
podré gjecutar con greda 6 arcilla;

11). Trabajos de tejido.—Las clases 3.* y 2.° los_
realizan con modelos y la 1." libremente, es decir, in-
ventando los dibujos que han de formar;

12). Trenzados d entrelazados.—Solamente se ocupa
en ellos la 1.* seccion, que la forman, como ya sc ha
indicado, los nifios de mayor edad;

13). El plegado.—Lias clases 3.® y 2.,* se ocupardn
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sélo en los trabajos recreativos con modelos, y la 1.

los realizara sin cstos, y ademds se ejercitard en los

geométricos acompaiiados de explicaciones:

14). Il recortado.—Lo practicara Ia 2.® clase con
modelos y la 1.* libremente ;

15). El picado.—Lo mismo que respecto de la an-
terior ocupacion, con la diferencia que Ia clase 1.* se
gjecutarsd en el bordado ¢ iluminado;

16). Kl dibujo lineal.—Lan clase 8.® practicard los
gjercicios relativos 4 las lineas, y la 2,* y 1.® los demas
en la debida progresion ;

17). FEnsefianza de la Botdnica.—Para las tres cla-
ses , conversaciones adecuadas (causeries) tenidas en el
Jardin;

18). Insefianza de la Historia natural.—Iios mismos
gjerciclios, ya en el Jardin, ya ante ¢l respectivo Mu-
sco, y ademds los pascos campestres, que es por donde
debe empezar la clase 8.%;

19). Lnseitanza de la Historia universal.—Ins tres
clases, conversaciones relativas & In vida y relaciones
de los nifios comprendidos en eada seccion, dando &
In 1." ademiis una idea de la sociedad y del pasado de la
Humanidad ;

20). FEnsefianza de la Geografia.—Puede circuns-
cribirse 4 la scecion 1." empezando por los paseos cam-
pestres y continuando por la descripcion del Jar-
din, ete.;

21). Jinsenianza delas Matemdticas.—La empezaran
los nifios de la 2.* clase, siguiendo los de Ia 1.*, me-
diante los e¢jercicios que realicen al efecto con las cajas
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mateméticas y aritméticas, y los materiales relativos &
las lineas, ete.;

22). Lectura y escritura.—Tambien empezaran es-
tos ejercicios los nifios de la 2.* seccion 6 clase, pican-
do, recortando y dibujando las letras, formandolas con
las lineas y listones, despues con los puntos y lineas
(ouvrages en pois), y mas tarde con las piezasde car-
ton 6 madera: la primera seccion se ocupard ya en
formar palabras con letras de estas materias, y en es-
cribirlas en la pizarra.

Con esto puede adquirirse en conjunto una idea de
las ocupaciones que tienen los nifios en los Jardines de
la infancia. Distribuirlas de manera que al cabo de la
semana se hallan practicado todas, y que diariamen-
te se verifique esto respecto de algunas que, como los
ejercicios y juegos gimnésticos, no deben faltar ni un
golo dia; hacer que las de un mismo dia alternen y se
combinen de modo que losnifios no experimenten can-
sancio 6 hastio, y que alternativamente vayan po-
niendo en ejercicio y dejando en reposo, todas sus
fuerzas y facultades ,— es trnbajo que corresponde al
Profesor, en cuanto que no puede realizarse sino en
vista de condiciones que no es ficil determinar ¢ prio-
ri. El estudio y la discresion del Maestro dictardn lo.
que més convenga hacer en lo tocante & los puntos in-
dicados.
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XI.

CONCLUBION.—8entido general, importancia ¥ utilidad de los
Jardines de la infancia,—Fundamentos capitales del método de
Froebel, comparindolo con el de Pestalozzi, indicando los de-
fectos generanles que atafien 4 lo fundamental, ¥ lo que hay que
hacer para propagar aquella institucion.—Explicacion del senti-
do y del esplritu con que hemos hecho Ia precedente exposicion
del método de educacion para los pdrvulos, de Froebel,

El que haya seguido atentamente la exposicion que
dejamos hecha del método de educacion recomendado
por Froebel para los Jardines de la infancia , y de los
fundamentos pedagdgicos én que se basa, habrése, sin
duda, penetrado de que,—como dice ln Baronesa de
Marenholtz , —«el principio capital de aquellos esta-
blecimientos es el de representar en un como mundo
abreviado (microcosmos) el desenvolvimiento de la cul-
tura humana por los esfuerzos de todos, tal como la
Historia universal nos lo muestra ; pues cuantas ocu-
paciones tienen los nifios en los Jardines representan
los conocimientos de cultura de la Humanidad, con-
forme 4 esta idea : que el Hombre-nifio debe semejar 4 la
Humanidad jdven,» en cuanto que «el desenvolvi-
miento del individuo ,—afiade, —debe ser anélogo al
de la especie, si es verdad que las leyes unmiversales,
siempre las mismas, unas como su Autor, rigen & to-
dos los reinos de la Creacion, modificadas scgun los
grados de los diferentes érdenes de cogas» (1).

(1) V. la Exposicion tantas veces citada por nosotros, pigs, 802
y 303 de In obra que hemos dicho que la contiene,

13
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Eg evidente que ni la educacion doméstica, ni la
que se da actualmente en las Iiscuelas llamadas de
primera ensefianza , responden & semejante idea. Lo es
tambien, que en la infancia se halla frecuentemente el
nifio abandonado & si mismo é confiado 4 la vigilancia
de personas que no saben dirigir su total educacion,
sino que més bien ejercen sobre él una influencia per-
niciosa para esta. Sus juegos ordinarios no sirven, por
otra parte, para el desenvolvimiento integral de sus fa-~
cultades , miéntras que los que ejecutan en los Jardi-
nes , de Froebel, se aprovechan, como ya se ha visto,
para la consecucion de este fin, lo cual es muy digno
de tenerse en cuenta.

Ademads, los Jardines de la infancia (y en general
las escuelas de parvulos), en donde se reunen los nifios
de edad de 2 4 8 afios durante algunas horas del dia,
ofrecen & las madres de familia un auxilio eficaz ¥
adecuado para que cumplan su mision educadora de
una manera completa; mision que en medio de las exi-
gencias de nuestra época, les es imposible llenar cum-
plidamente por sf solas hoy dia, dun suponiendo que
puedan consagrarse de lleno & la educacion de sus hi-
jos, en cuanto que ademé4s de las muchas € imprescin-
dibles ocupaciones & que no pueden sustraerse, —en
especial las pertenecientes 4 las clases pobres , —la fal-
ta de aptitud , de idoneidad, que generalmente tienen
para el cumplimiento de este delicado encargo, se opo-
ne tambien al cabal desempeiio del mismo.

Suplen estas faltas con gran ventaja, los expresados
Jardines, de Froebel, por medio de los cuales se retira
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al nifio de la ociosidad ¢ de la vagancia, y se satisface
esa necesidad que siente y de que hemos hablado en el
capitulo v (pigs. 67 y 70), de vivir en sociedad, de
busear la compafiia de sus semejantes, cosa que es de
la mayor trascendencia, sobre todo cuando se realiza
de In manera que se hace en los establecimientos que
nos ocupan. In efecto, tienden éstos, respecto del
particular & que nos concretamos ahora, a que el nifio
adquiera poco & poce y desde un principio, conciencia
de su verdadera mision como miembros de una socie-
dad en miniatura (que es reflejode la verdadera), y al
ocupar un lugar en ella pueda verdaderamente vivir,
manifestarse y ejercer sus fuerzas y aptitudes, inician-
dose de este modo en la vida que mas adelante ha de
realizar en mayor escala. No debe olvidarse a este
proposito, que el contacto deindividualidades diversas
ayuda 4 desenvolver el eardcter, con lo que la moral
se pone en accion, toda vez que con el cambio de ser-
vicios que los nifios se prestan al ayudarse mituamen-
te, al recurrir los unos 4 los otros, al servirse éstos del
talento y aptitudes especiales de aquéllos, se estorba el
desarrollo del orgullo y de la vanidad, y se desenvuel-
ven y vigorizan los sentimientos de estimulo, de amor
y de abnegacion (1).

(1) aLa escuela,—dice Mr, de Gerando —formauna pequeiia co-
munidnd intermediarin entre ln familia y la sociedad civil, par-
ticipando & la vez de las dos, y pudiendo servir s los nifios de
aprendizaje continuo en estn gran instruccion que debe clevarse
hasta el conocimiento de los deberes sociales,» Con los Jardines de
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Si considerados bajo el punto de vista de las exigen -
cias que acabamos de apuntar, 4 las cuales satisfacen
cumplidamente, son interesantes los Jardines de la in-
Jfancia, no lo son ménos mirados por su aspecto funda-
mental.

La intuicion es el punto de partida del método
froebeliano, el cual tiende principalmente, como todo
método intuitivo, 4 desenvolver la facultad y el ins-
tinto de obeservacion. El nifio es naturalmente obser-
vador, y parte siempre de la observacion directa ¢ in-
mediata para razonar en presencia del hecho observa-
do : el objeto punto de partida se le presentard, pues,
ante los ojos, para ensegnida mostrarle el fenémeno.
Hé aqui,—segun esta baso,— el trabajo del Profe-
gor, que en ultimo término consiste en hacer despun-
tar la idea & iniciar la formacion del juicio acerca de
ella , mediante la presencin del objeto y las interroga-
ciones sobre el mismo, lo que en realidad es una apli-
cacion del llamado métode socrdtico, cuyo procedi-
miento general para las escuelas de nifios, asi como su
aplicacion regular como medio de educacion colectiva,
se debe & Pestalozzi.

Sigue Froebel las huellas de este insigne maestro,
por lo que se observa que no solo basa todo su siste-.
ma de educacion en la intuicion, sino que se apode-

O ——

la infancia se anticipa este aprendizaje, haciéndolo mds eficaz, no
sdlo por esta circunstancia, sino ademds por Ina mejores condicio -
nes en que se realiza,
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ra principalimente de los procedimientos de la ensefian-
zn matematica, y en especial de la parte geométrien,
por lo que su método y sus procedimientos son rigu-
rosamente matematicos. Ksta es una de las circunstan-
cias que mas caracterizan su sistema. Pero al seguir
esta marcha, en In que tantos {rutos cosechdra su
macstro y amigo, abre nuevos senderos, ¢ inicia otra
tendencin. Aprovechando los procedimientos de Ia pri-
mera iniciacion artisticn , completa y equilibra el estu-
dio por el trabajo, el desenvolvimiento de la compren-
sion por el desenvolvimiento de la facultad creadora,
llegando & obtener este resultado, que en realidad 4 ¢l
se debe: la educacion por el trabajo. Bajo este punto de
vista Froebel es superior & Pestalozzi, del cual es co-
mo el complemento. Conoce perfectamento lIa natura-
leza infantil: todas las tendencias, todas las manifesta-
ciones, todos los instintos del nifio los tieno presentes
v los analiza para despues aprovecharlos todos en fa-
vor de su obra, ponerlos al servicio de édsta, encami-

arlos al desenvolvimiento integral de aquella misma
naturaleza. La educacion realizada en gran parte me-
diante los esfuerzos del nifio, por el trabajo dedste: hé
aqui el principal scercto del método froebelinno. No
debe, pues, causar maravilla In importancia que Froe-
bel y sus discipulos dan 4 Ia ley en que se funda todo
desarrollo y toda actividad, y en virtud de la cual obra
siempre ésta, ya seainterna, ora externa; esta ley, con
razon reconocida como fundamental del método que
nos ccupa, es la llamada ley del trabajo. Mediante

elln se regulariza la actividad propia del nifio, pero de
|
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modo que la libertad y la espontaneidad de éste no
resulten en manera alguna sacrificadas. Sobre esto re-
cordamos lo dicho en los capitulos 1v y v, que amplia-
rémos ahora con el siguiente juicio de Mr.Jules Du-
val acerca del método frocbeliano: =

« Este método ,— dice ,—que parece haber recibido
en la practica interpretaciones un tanto diversas cuan-
do no opuestas, consiste esencinlmente en desenvolver
en su plenitud el cuerpo y el alma de los niiios, asi en
sus aptitudes como en sus vocaciones innatas. Hs una
forma de educacion, destinada principalmente 4 ln pri-
mera infancia, que aspira d ser natural, integral y a
la ves atractiva, obrando por la libertad no por el te-
mor, por la iniciativa dirigida de los niiios, no por la
obedioncia ciega 6 la imitacion pasiva. Todos los en-
tretenimientos que las madres 6 el instinto de los ni-
fios , imagindran desde el origen de los tiempos, se
han sometido & un profundo andlisis, han sido tras-
formados y completados mediante mil ingeniosas mo-
dificaciones cncaminadas 4 procurar el desarrollo ar-
monico de todas las facultades. Una teorfa sibia y una
hébil gradacion presiden & las combinaciones y 4 la
sucesion de los juegos, por los cuales el nifio sin ver ni
tocar las espinas, recoge las flores de la ciencia: jue-
gn, y jugando se desenvuelve plenamente sin saberlo,
sin darse cuenta de ello: s, como las obras que salen
de sus manos lo muestran, el alumno de los Jardines
trabaja lo mismo en la industria que en el arte, hacelo
siempre sin recurrir 4 abstracciones, pues la institu-
triz sola esla obligadn 4 saber de esto, en lo cual
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se encuentra un obstdculo & la propagacion del mé-
todo» (1).

Una indieacion hace Mr. Duval sobre la cual debe-
mos llamar la atencion de los lectores, porque la de-
duccion que de elln se desprende avaloraen gran ma-
nera el mérito de Froebel como pedagogo. Afirma que
éste ha sometido en su método & un profundo andlisis
todos los entretenimientos que las madres y el instinto
de sus hijos han podido imaginar. Hsto es exacto y de
suma importancia para el buen resultado de Ia educa-
cion; pero debe tenersec en cuenta que & semejante
annlisis precede logicamente otro superior, cual es el
de la naturaleza infantil, el de los instintos, tendencias,
necesidades, de todas las manifestaciones, en fin, de
dicha naturaleza, analisis que Iroebel ha hecho de
una manera que nada deja que desear, por lo que
con razon se le ha llamado psiedlogo de la infancia. Pe-
netrdndose bicn de los principios que sirven de base &
toda su Pedagogia, dec los preceptos que en ella se
dan, y de los procedimientos que e¢n la misma se se-
finlan como deducciones rigurosas de aquellos prinei-

(1) Este phrrafo y el que del mismo Duval incliimos en la nota
de ln pag. 118, estdn toinados del informe que la ségunda seccion
del Congreso de Beneficencia & que nos referimos en el eapitulo 111,
cstaba encargada de dar sobre la parte del programa relativa 4 Ia
educacion de la prithera infancin, & saber: las eréchcs, las sallcs
d’asile & écoles gardicnnes y los Jardins d'enfants. Dicho infor-
me fué rednctado por ¢l citndo Mr. Duval y re presentd al Congreso
en la sesion del 18 de Sctiembre de 18567,—V. la obra que en dicho
capitulo citamos & proposito del mencionado Congreso, pig. 286,
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pios y de estos preceptos, se adquiere In evidencia de
que todo el mérito del sistema general de la Pedago-
gla froebeliana, y en particular del método empleado
en los Jardines, estriba especialmente en un estudio
profundo de la naturaleza infantil, estudio que da por
resultado un conocimiento claro y perfecto de esa mis-
ma naturaleza integralmente considerada. Froebel no
es , pues, solamente el psicélogo de In infancia, es,
ademéds,—si vale decirlo asi, —el gran anatdmico de la
nifiez , cuya naturaleza, asf fisica como psiquica, des-
compone y estudia con precision matematica y sin
1igual maestria.

No quiere esto decir que la obra de Frocbel se halle
exenta de defectos. El lector ha podido ya observar
como en los Jardines de la infancia se tienen en cuenta
los fundamentos en que, segun en el eapitulo v diji-
mos, debe basarse en buen método de educacion de
la nifiez, y que 4 la vez se satisfacen todas las exigen-
cias que el desenvolvimiento integral del sér humano
presupone. En todo esto, que sin duda, es lo esencial,
no puede hacerse un reparo formal & Froebel. Pero
hay un punto, 6 mejor dicho dos, en que cabe repro-
char las tendencias de este pedagogo; puntos que to-

can 4 lo que de fundamental tiene el sistema de edu- .

cacion que nos ocupa. Por eso es menester hacer respec-
to de ellos algunas indicaciones.

Acaso porque la idea del contraste se hallaba viva-
mente infiltrada en el espiritu y en el sentido de Froe-
bel, es por lo que éste incurre en lo que & nuestro en-
tender debe tenerse como defecto de todo su sistema
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pedagogico. Examinando atentamente los principios
y procedimientos en que se basa, no puede ménos que
observarse, de un lado, una tendencia mistica que ra-
ya en exageracion, y de otro, una tendencia 4 mate-
rializarlo todo, que tambien toca 4 lo exagerado. Seme-
Jante oposicion 6 contraste aparece tanto més de bulto,
al ménos aparentemente, cuando se considera que el
método froebeliano se basa sobre todo en las Ciencias
positivas’; pero se explica y iun como que desaparece al
recordar que llevado de su cardcter aleman, de sus
sentimientos religiosos muy vivos y arraigados, yde la
filosofia propia de su pueblo, Froebel mezela con esa
filosofia naturalista, que es como Ia vida y el alma de
su sistema, ese misticismo que éntes hemos indicado
y de que se halla impregnada toda su doctrina;
misticismo que le lleva 4 abusar de las analogias poé-
tieas hasta el punto de venir 4 parar en un simbolismo
inaccesible para las inteligencias infantiles.

Y si esto es perjudicial (porque para perfumar la
existoncia de los nifios con el espiritu religioso y la
verdadera poesia, ha de hacerse de una manera clara
y natural y no buscando relaciones oscuras) si esto
es perjudicial, decimos, no lo es ménos el defecto que
resulta del otro término del contraste, 6 sea del abuso
de la intuicion y del predominio exagerado que ge da
4 las Ciencias positivas sobre las demas, lo cual con-
tribuye & materializarlo todo, y 4 que los nifios no
comprendan més que cuando se les presentan las ideas
mediante formas sensibles, materiales,

Pero la discresion y el buen sentido del Profesor
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pueden evitar estos inconvenientes, asi como los que
resultar puedan de la vaguedad que existe en algunos
puntos de la teoria pedagdgica y dun del meecanis-
mo del método de Frocbel. Mas para evitarlos, me-
nester es que se penetre bien de aquella teoria y de
este mecanismo, y que no atienda sélo, como con fre-
cuencia se hace, al exterior del método, sino que mire
atentamente & su interior, al espiritu que le anima,
en el cual ha de fijarse principalmente para seguirlo,
y no en In mera forma externa, que no siempre es
adaptable, pues que en determinados tiempos y pue-
blos requiere necesariamente determinadas modifiea-
ciones. -

Asf lo han comprendido los gobiernos de los paifses
extranjeros y las personas que en ellos sc ocupan en
elevar el nivel de la educacion primarin, lo cual ha
contribuido & generalizar los Jardines de la infancia,
que en nimuro crecido existen ya con la misma deno-
minacion y con cl mismo cardcter . que Froebel les
diera, en Alemania y en Suiza, y sc han establecido
con otros nombres y algunas modificaciones, en Ho-
landa, Bélgica, Italia, Francin, Inglaterra y varios
puntos do- América (1). En Espafin no se conocen

-

(1) Kindergdrtensc llnman en Alemanin los Jardines de le in-
SJaneia, que en Francia se han establecido en las antiguas Salles
d'asile ow deoles gardiennes (institueion que comprende tambien In
llamada en Alemanin Kilein-Kinder-Sehule), nombres que no tra-
ducimos porque no tenemos en nuestra lengua ninguno que nos lo
dé & conocer con claridad, en cuanto que dicha institucion es aqui
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todavia, & pesar de que no son enteramente ignorados
los trabajos del eminente pedagogo que los fundara, y
de que parte de los ejercicios para ellos prescritos, se
practican en algunas, aunque desgracindamente son
muy contadas, de nuestras escuelas de pirvulos (1). De

-

desconoceida, Lo que podemos decir ea que desde hace afios ee ha
ndoptado, por orden del gobierno frances, cl método de Froebel
en cichas escuelas, en lag cunles estd dando excelente resultado,
espeoinlmente en las divigidas por Mlle, Gaudron, Mme, Delon, v
sobre todo, Mme, Pape-Carpentier, inspectora generanl de lns ex-
presndas galles d'agile y directora de los aCursos priclicosy csta-
blecidos en Paris, En cuanto & 1a existencin de los tantns veces ci-
tados Jurdines de nifies en los paises que hemos dicho, se halla
confirmadn, asi como las modificaciones 4 que arriba aludimos, en
las obras y trabajos 4 (ue en ¢l curso de nuestra exposicion hemos
hecho referencia. :

(1) E]1 Sr, Carderera hn dado it conocer hace nlgun tiempo entre
nosotros los Jardines de la infeneia. Recientemente, 256 de Octu-
bre Gltimo, Ia redaccion de la Revista mensual de filosofia, lite-
rature i ciencias, de Sevilln, ha empezado & publicar 1la tra-
duccion de la interesante exposicion d que tantas veces nos hemos
referido en nuestro trabajo, presentada por In Baronesn de Maren-
holtz al Congreso internacional de Beneficencin celebrado el afio
de 1857 en Francfort sobre el Maine, i cuyn exposicion acompa-
fian notas muy interesgntes de la expresada redaccion, en las
cuales se dn tambien la parte pertinente al asunto, del dietdmen
que, redactado por Mr, Duval y al que éintes de ahora nos hemos
referido, did laseccion segunda del mencionado Congreso sobre las
eréches, Ins salles d'asile on deoles gardiennes, y los Jardine d’en-
fants, En la librerin de Bastinos, Barcelona ; se expende ya parte
del materinl y modelos que requieren estns eseuclas, lo cual pruebn
que va habiendo entre nosotros algun movimicento en favor de lns
mismasg,—En cuanto 4 la prdctien del método de Froebel, no sabe-
mos que ge realice en Espafia, y csto en parte, mnds que en lages-
cuelas de parvulos Centiral y del Hospicio de Madrid y en Barcelo-
na, En la del Hospicio (cuya direccion, disposieion, material y
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esperar es que los esfuerzos de las personas que en nues-
tra patria trabajan por dar impulso y mejorar la edu-
cacion nacional, ayudarin para implantar aqui la
institucion que nos ocupa, introduciendo en ella las
reformas y modificaciones que se estimen convenientes
para adaptarla & nuestras necesidades y & los medios
de que disponemos, y sobre todo, al cardcter 8spafiol,
lo cual puede hacerse muy bien, en nuestro concepto,
sin desnaturalizar el espiritu y las tendencias quc
desde luégorevela el método de educacion de Froebel,
cuya bondad y excelencia no tenemos ya para qué
ponderar despues de lo que hemos dicho durante el
curso del trabajo que acabamos de hacer.

Entiéndase , pues, que éste es el sentido con que
hemos acometido la empresa ,—fécil para cualquiera
otro, drdua para nosotros,—de exponer los princi-

metodo rayan 4 una gran altura y hablan muy alto en favor de su
celoso y entendide Maestro D. Juan de Macias y Julid) hemos te-
nido ocasion de observar, no sélo la practica de alguncs ejercicios
de Frocbel, sino aplicaciones fundadas en este método, nuevas,
muy ingeniosas y mejor entendidas, revel’,ndonos todo ello que el
planteamiento en regla de los Jardines de la infancia podria lle-
varse & cabo entre nosotros con ménos difieultad que muchos
creen, ¥ sin grandes dispendios, sobre tods si se echase mano de
Profesores que i una vocacion decidida reuniesen, como el Sr. Ma-
cins, aptitud ¢ inteligencia, Para terminar recordarémos que en la
Lsouela de Institutrices establecida cn la Central de Macstras, se
explica un curso de Pedagogia segun el sistema de Froebel, enca-
minado & exponer la doctrina y el método de cste pedagogo, prin-
cipnlmente por lo que se refiere 4 la educacion de los nifics en el

hogar doméstico yen los Jardines de la infasncia 6 Escuelas de
phrvulos,
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pios pedagédgicosy el método de educacion de Froebel,
asi como la aplicacion de esos principios y de éste mé-
todo en las escuelas que se llaman Jardines de la infan-
cia , ya aludiendo & la cultura de ésta, ya porqueel lo-
cal y el principal medio de educacion son un jardin.
De manera alguna entendemos que el Profesor que se
decida 4 emprender el camino seiialado por Froebel
debe soguir al pié¢ de la letra todas las prescripciones,
todos los procedimientos que este pedagogo aconseja.
Ya hemos indicado que esto no se hace en ningun
pais donde se han establecido los Jardines, fuera de
Alemania y Suiza, en los cuales tienen, sin disputa,
mayor aplicacion las doctrinas froebelianas. Por otra
parte, proceder de la manera indicada, serfa ir contra
los consejos del mismo Froebel, el cual deja & Ia inte-
ligencia de los educadores ,—segun en el capftulo 1v
se dijo,—la eleccion de la manifestacion, del modo
exterior, de ln manera de educacion, sin que el mo-
delo de ésta debn ser seguido, por perfecto que sen,
mAs que en su esencia y sus aspiraciones, nunca en
tal 6 cual forina en que pueda'ser presentado. Sabe-
mos ademdis que hoy por hoy hallaria entre nosotros
algunos inconvenientes el planteamiento y propaga-
cion de los Jardines de la infancia; pero & la vez cree~
mos que muchos de sus preceptos y procedimientos
pueden tener ventajosa aplicacion hasta en nuestras
escuelas elementales y superiores (1), particular-

(1) Be ha dicho que el método de Frocbel es aplicable, tun en
sus procedimientos, 4 los demas grados de la ensclanza, particu-
14
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mente por lo que se refieren & los métodos de ensefian~
za, & los cuales se han hecho bastantes aplicaciones de
aquellos preceptos y procedimientos. Creemos tambien
que es ya conveniente y Aun necesario preparar el
terreno, 6 mejor dicho, echar Ia semilld. para que
fructifique mafiana, y.que del rico caudal de doctrina
pedagdgica que atesora toda la obra de Froebel y —
doctrina que, aunque someramente, hemos procurado
exponer en este modesto trabajo,—pueden utilizarse,
con provecho para la educacion de los nifios espafio-
les, nuestros Maestros de primera ensefianza.

Que no se nos haga, por lo tanto, la acusacion que
comunmente echan aqui sobre toda reforma, sobre
toda idea nueva, aquellos que por desamor al trabajo
6 por demasiado apego nl interes egoista y al medro
personal , nada ven bueno y ventajoso fuera de lo que
ellos conocen y practican. Que no se nos diga que este
estudio es inspirado por un mero espiritu de extran-
Jerismo 6 por el deseo de ensalzar todo lo que no es es-
pafiol 4 trueque de rebajar & nuestra patria. No; los
mdviles que & escribir estas humildes pAginas nos han
decidido no son otros que los que de indicar acabamos,

larmente al de la secundaria, opinion de que no participamos en
absoluto. En su integridad sirve sélo dicho método para las escuelas
de parvulos, Sus fundamentos pueden y deben temerse en cuenta
paralas escuelas primarias de los demas grados, en las cuales cabe
aplicar una gran parte de sus procedimientos. En cuanto 4 Ins de-
mas ensefianzas, si éstos no tienen enbida sino en determinados ¥y
muy limitados casos (como, por cjemplo, parn la asignatura del
Dibujo y 1a de la Geopgrafia en los Institutos), pueden servir de
gufa en ellas los principios generales en que ge fundan,
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juntamente con la conviccion que tenemos de que el
progreso en Pedagogia (como en todas las ciencias,
artes, industrians, ete.), no lo realiza ningun pueblo
alejindose de los demas, sino mediante ol comercio, en
ideas y obras, con todos; y que Espafia, como las
otras naciones, ha menester de este comercio, necesita
informar su espiritu con el espiritu de los demas pue-
blos, sin que esto signifique que haya de imitarlos
servilmente ni seguir 4 ciegas, y nada mis que porque
son extranjeras, sus manifestaciones y tendencias.

Nuestro deseo es: que sin dejar de ser espafioles,—
teniendo siempre en cuenta el cardcter, las condicio-
nes y las necesidades de nuestro pueblo,—nos aprove-
chemos de cuanto en los demas paises reconozcamos .
como til y bueno. _

]515{;&, y no otro, es el espiritu con que nos hemos

decidido & presentar este estudio de los JARDINES DE
LA INFANCIA DE I'ROEBEL.

FIN,
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