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Resum: Aquest treball és una investigacio comparativa que tracta d’esbrinar els canvis i
permaneéencies produits en els alumnes de Magisteri en acabar la carrera. Mitjangant la tecnica
de l'entrevista semiestructurada s’han comparat dos grups d’alumnes, un amb una formacio
especifica en humanitats i I'altre amb la formacié general que ofereix la Universitat en
didactica de les ciencies socials. Els resultats d’ambdds grups s’han acarat amb una
investigacio anterior, realitzada sobre alumnes de primer curs per tal de valorar si hi ha hagut
variacio en les concepcions, i sobretot si els alumnes que acaben magisteri tenen capacitats
critiques i reflexives amb la historia, la qual cosa condicionara la seua praxi futura per fer-ne
una educacio democratica dins les aules.

Paraules clau: ensenyament de la historia, concepcions de la historia, investigacio i innovacio
educativa, historia critica i reflexiva, escola democratica, records i memoria

Resumen: Este trabajo es una investigacion comparativa para averiguar los cambios y
permanencias que se dan en los alumnos de Magisterio cuando acaban la carrera. Mediante la
técnica de la entrevista semiestructurada, se han comparado dos grupos de alumnos, uno con
una formacion especifica en humanidades y el otro con la formacion general que ofrece la
Universitat en diddctica de las ciencias sociales. Los resultados de ambos grupos se han
cotejado con una investigacion anterior realizada sobre alumnos de primer curso, con el
objetivo de valorar si ha habido una variacion en las concepciones y sobre todo, si los alumnos
que acaban Magisterio tienen capacidades criticas y reflexivas con la historia, cosa que
condicionard su praxis futura para realizar una educacion democrdtica dentro de las aulas.

Palabras clave: ensefianza de la historia, concepciones de la historia, investigacion e innovacion
educativa, historica critica y reflexiva, recuerdos y memoria.

Abstract: This project is a comparative research to explore the changes and continuities that
occur in Education students when they finish their degrees. Incorporating the technique of
semi-structured interview, we compared two groups of students. One of them with a specific
training in Humanities, and the other, with only a general training in Social Sciences
Didacticism offered by the University. The results of the research in both groups have been
collated with a previous research carried out with freshmen students of Education, in order to
asses if there has been any variation in the conceptions of history, and particularly to find out if
Education students have critical and reflexive abilities regarding history once they have finished
their studies, since this will condition their future practice in the classrooms and their students’
democratic education.

Key words: Teaching of history, conceptions of history, research innovation, critical and
reflexive history, democratic school, memories and memory.
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0. INTRODUCCIO

INTERESSOS PERSONALS

Des de ben petit m’ha interessat I'estudi de la historia, tal volta per la meua
educacié a casa o a l'escola, sempre em recorde preguntant-me les causes de
qualsevol fenomen social que veia esdevenir a prop de mi.

La historia té un paper importantissim dins de la nostra societat, en certa manera
condiciona el que som, les nostres creences, els nostres lligams i la concepcié que
tenim de la vida que ens envolta.

L'estudi del passat ajuda a comprendre el present, des que vaig comengar la
carrera d’historia, solia justificar la meua decisié en la necessitat de conéixer la historia
o el passat per millorar el present, encara que en aquells anys encara no tenia una
concepcio tan critica de la historia com puc tenir a hores d’ara.

Solia posar un exemple a les meues amistats i coneguts quan em qliestionaven al
voltant de la meua decisid. Solia dir-los que si jo els contava un esdeveniment que
m’havia passat ahir, podia donar una versié propia, inclis inventar-me-ho tot i ells
tindre una idea o concepcié de les persones o actors que eixien en el meu relat
equivocada, la qual cosa els conduiria a tenir prejudicis sobre persones que realment
no hi havia fet les coses que jo contava.

“Per aixo estudie historia”, solia dir. Eixe petit relat que acabava de contar i que
feia que I'amic o amiga que I'havia escoltada tinguera una idea determinada sobre el
meu passat immediat, podia extrapolar-se a I'estudi de la historia en general.

La historia condiciona la nostra realitat, els nostres pensaments i idees, la historia
gue ens han contat té unes intencions concretes, configurar al nombre més gran de
persones en una série d’idees i representacions socials que marcaran els seus actes al
llarg de la vida. Els records del passat, malgrat aix0o, poden ajudar a comprendre la
historia de cadascu.

Com a docent, actualment en actiu, conec que I'estudi del passat és relatiu a
I'observador, que la historia que s’ensenya en el curriculum és un element amb
determinats biaixos que volen generar un tipus de ciutada. Conec la importancia de la
meua professio, les seues dificultats per trencar un codi disciplinari tan arrelat entre
I'imaginari de la poblacié i les possibilitats que ofereix I'educacid i en concret
I’ensenyament de la historia per dotar als alumnes d’eines que els permeten no deixar-
se emportar per la visio dominant d’una historia que no parla de gent com els meus
alumnes o com jo mateix.

Com exalumne del Master de Secundaria, el qual vaig cursar fa ja 2 cursos, puc dir
gue vaig trobar un buit molt gran en la meua formacié com a historiador vinculat a la
manca d’enfocament didactic en els anys de carrera.
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Pense, com apunta Fita Esteve, que ha de formar-se un punt que puga unir el
coneixement disciplinari de la matéria d’historia i que depén fonamentalment de les
facultats d’historia i geografia i la pedagogia, pense que és basic per a ser bon mestre
s’ha de controlar disciplinariament la materia, vull que s’entenga que no estic referint-
me a I'actual codi disciplinari, i pedagogicament també.

No wull dir que un bon mestre és aquell que s’ha desenvolupat bé
disciplinariament i pedagogicament, com podriem pensar que fa un professor
d’historia, el qual després de cursar quatre anys de carrera fa un master que li capacita
pedagogicament, no, jo vull anar més enlla. Ambdues coses sén vessants de la mateixa
muntanya i des de les universitats amb continguts més purament disciplinar s’hauria
de treballar més envers un enteniment de com s’educa histdéricament, pot ser que les
vinculacions entre els departaments d’historia i els de didactica de la historia
s’estiguen donant amb més intensitat ara com ara, pero encara manca un llarg trajecte
per recérrer per unir ambdds ambits.

Tanmateix, des que vaig concloure el Master de Secundaria, vaig comencar a
interessar-me per la manera des de la qual s’escometia la historia en la Primaria, em
cridava I'atencié que un element tan complicat i perillés com I'estudi del passat es
limitara a uns pocs crédits al llarg de I'ensenyament de Magisteri. Uns professionals
generalistes que feien classe d’historia, a mi, com a historiador em pareixia un misteri
o una bogeria que amb un estudi tan nimi de la historia i de com ensenyar-la
s’estiguera preparat per a mostrar als xiquets de Primaria diferents visions de la
historia, aixi com les seues imbricacions com a configurador de les ments dels xiquets
educats dins de les nostres fronteres.

Per aixd, va comencgar a interessar-me la formacio inicial dels mestres. Trobava
gue en Secundaria era prou dificil canviar les mentalitats dels xiquets i adolescents
sobre la historia i que, tal volta, si es treballava des de ben xiconius, podien arribar a
tenir una consciéncia critica del seu present i també del passat que els donaven ja
mastegat.

M’interessa moltissim aquests tipus d’investigacions, de la formacié inicial dels
mestres dependra que la historia tinga o no tinga determinades visions dins de les
aules.

Em motiva i preocupa, ajudar a generar un mon millor, més just i solidari, si la
historia no ofereix i motiva possibilitats per canviar I'estat actual de les coses, pense
qgue el seu estudi a soles serveix per a reproduir idees, relats i informacions que
perpetuen un present inventat per un passat creat amb uns determinats interessos.

De la concepcid que tinguen els mestres en eixir de la carrera dependra, en bona
mesura, la seua praxi que puguen exercir com a mestres, per col-laborar en la
generacié de ments lliures i critiques, al cap i a la fi, persones capaces de viure en
democracia i amb interés per conservar-la.
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Puc dir que aquest treball ha sigut una experiéncia inigualable, enriquidora i molt
profitosa per a mi com a professor de Ciéncies Socials, tots els patiments, les hores
furtades al somni i els sacrificis realitzats al llarg d’aquest curs han valgut la pena.

En el departament de Didactica de les Ciencies Socials aquest tema interessa i es
vol estudiar i treballar. Professors com Xosé Manuel Souto o David Parra treballen i
valoren a la gent que vol col-laborar en els temes d’investigacié en Historia i en concret
sobre la formacié dels mestres, pense que hi ha un ambient renovador, que vol canviar
I'estat actual de les coses des de la formacid inicial, aco és fantastic per al futur de
I’educacid al Pais Valencia i en la resta de I'estat.

D’altra banda, pense que és necessaria una continuacié en la vinculacié amb la
Universitat que tenen els futurs mestres i que possiblement perden quan acaben els
seus estudis formatius. La formacid inicial és important, aquest treball és un exemple
d’aixo.

Si existira, d’alguna manera, un lligam que unira els mestres en actiu amb la
formacié universitaria, podria haver-n'hi una influéncia molt més directa sobre els
centres d’ensenyament.

Aquesta situacio de crisi econdmica que patim actualment que condemna a molts
mestres a I'atur o a sous acceptats per sobreviure, pot ser aprofitada per la Universitat
per no deixar als mestres a soles davant un futur sense treball, potser, si es formaren
des del Departament de Ciéncies Socials grups d’innovacid i investigacid, encara que
no fora a través del Master, els mestres que volgueren, podrien sentir-se part d’alguna
manera de la Universitat i aquesta influir en ells, en aquest sentit, quan canvien les
coses i puguen exercir majoritariament la seua praxi i les seues rutines estarien molt
més a prop del criticisme que si es desvinculen en graduar-se.

OBJECTIUS DE LA INVESTIGACIO

Com a persona preocupada per I'estudi del passat i el seu ensenyament dins de la
formacié inicial dels mestres, estic interessat en intentar saber perqué es repeteixen
determinades rutines academiques en el procés d’ensenyament-aprenentatge de la
historia.

Es sabut per hom, el model de transmissiu dins de les aules, la memoritzacié o la
historia positivista i factual continuen sent I’element nuclear de I'ensenyament escolar
a les escoles.

Com veurem més endavant, partim de la base que a causa del tipus de formacio
rebuda els estudiants de Magisteri comencen els seus estudis universitaris amb un fort
arrelament de les idees més tradicionals d’explicacid i utilitat de la historia, les quals
beuen del codi disciplinari i de les metodologies utilitzades amb ells pels mestres.
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La qlestio és que, per aconseguir impugnar eixes concepcions previes, la formacié
universitaria ha de tindre unes caracteristiques determinades que arriben a variar
eixes concepcions.

A la nostra investigacié, hem utilitzat la metodologia qualitativa, a través d’una
serie d’entrevistes semiestructurades a alumnes de 4r de Magisteri. Els quals hi havien
ja conclos la seua formacio teorica a la universitat.

Ens hem endinsat en els records dels alumnes sobre les assignatures d’historia,
tant a l'educacié escolar com a la universitaria, per tal de veure si aquestes
concepcions havien variat de manera substancial o si, al contrari es mantenien en els
mateixos parametres que quan van arribar a primer de carrera.

Per poder comparar els nostres resultats amb els dels alumnes de primer, hem
utilitzat una investigacié prévia a la nostra, que es va realitzar dins de I'Escola de
Magisteri de la Universitat de Valéncia amb alumnes de primer. Aquest estudi no tenia
les mateixes caracteristiques que el nostre, comparava les concepcions dels alumnes
de primer sobre I'assignatura d’Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat amb les idees
dels professors de la matéria.

La investigacio de Fita Esteve, s’enquadra en un projecte d’investigacié
desenvolupat des de els anys 90’ del segle passat, sent Nicolas Martinez Valcarcel, de
la Universidad de Murcia el principal actor del mateix.

D’aquest estudi, nosaltres hem aprofitat els resultats dels alumnes de primer, per
comparar-los amb els resultats de les nostres entrevistes, Fita Esteve (2013)1, autora
d’aquest treball, també va utilitzar entrevistes semiestructurades amb preguntes molt
semblants a les que hem utilitzat nosaltres, per tal que la comparacié tinguera
validesa.

D’altra banda, hem utilitzat els testimonis de 13 alumnes de 4r de Magisteri, un
alumne més dels resultats aportats per Fita Esteve, i a més, i aqui arrela bona part de
I'interés de la nostra investigacio, hem dividit la nostra mostra en dos grups: Un primer
grup conformat per alumnes que havien rebut una formacié general en didactica de la
historia, i que havien cursat la mencié de TIC (7 alumnes) i un altre grup que si que
havia cursat una formacid més nombrosa i especifica en didactica de la historia i
humanitats: els alumnes de la mencié d’Arts i Humanitats.

D’aquesta manera, i amb una doble comparacié podrem concloure si hi ha
variacié entre les concepcions de la historia que tenen els alumnes que han percebut la
formacié general que actualment ofereix la Universitat de Valéncia en el Pla d’Estudis
de Magisteri d’Educacido Primaria, per una banda; i per l'altra si la formacié més
especifica, fruit de la mencidé d’Arts i Humanitats genera o no canvis. En funcié dels

1 En la resta del treball per fer referéncia al Treball Fi de Master de Fita Esteve no
posaré la font bibliografica, sind que esmentaré el seu nom en cas que calga fer-ho,
per tal de no repetir innecessariament I'’esment a la font.
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resultats podrem proposar variacions o permanéncies dins del Pla d’Estudis i donar
suport a futures investigacions

Si les concepcions sobre la historia han variat envers un enteniment critic, reflexiu
i util per a l'assoliment de les idees democratiques dels alumnes de magisteri,
significara que probablement la forma d’entendre I'assignatura i les rutines a l'aula
variaran quan arriben a exercir com a professionals, si al contrari, no hi ha hagut
variacio, els mestres reproduiran una historia pareguda a la qual van rebre els com a
estudiants, amb les perilloses conseqliencies que aco comporta per al futur de les
proximes generacions.
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1. REFERENTS TEORICS
a) SOCIOGENESI DE LA HISTORIA COM A MATERIA CURRICULAR

Un dels factors més importants per entendre les arrels de tot alld que rodeja a la
classe d’historia és la sociogénesi de la mateéria, és a dir, la cerca dels origens de les
concepcions que actualment es tenen sobre la historia en I’'ensenyament.

Aguest punt ha d’implicar a tota la societat, ja que en model actual d’educacié de
masses 'estat per tal de controlar tots els mecanismes socials ha d'estar present en
totes les facetes de I'ambit social i I’escola, des dels adveniments de I'estat modern ha
sigut un element profités per tal de generar ciutadans que preservaren l'ordre
imperant.

D’aquesta manera, la historia com a mateéria curricular que tenim a hores d’ara en
el curriculum, beu d’una série de processos historics, els quals han conformat la seua
propia esséncia com a assignatura.

Estem parlant del codi disciplinari de la historia, la perspectiva des de la qual
s’escomet I'analisi del passat. Aquest, hem de cercar-lo en la nit dels temps, no tan
lluny com la majoria dels estudiants podria imaginar, en part degut a les
caracteristiques d’eixa creacid del codi disciplinari de la historia que veurem més
endavant.

L'origen hauria de buscar-se en la crisi de la modernitat (amb el canvi del
paradigma cientific), o en el fenomen il-lustrat o la progressiva conformacio de I'estat-
nacié, que trauran des de Franc¢a els anomenats afrancesats durant les Guerres
Napoleoniques.

Malgrat que, fer una dissertacid sobre els origens del codi disciplinari de la historia
en Europa és un tema prou interessant, per les caracteristiques del nostre treball
haurem d’acotar la nostra cerca a aspectes que directament es relacionen amb la
nostra investigacié, és a dir, aterrant: quines caracteristiques ha tingut el codi
disciplinari de la historia en l'estat espanyol des de la seua creacié?, quines
pervivencies trobem?

Per les caracteristiques i per les seues intencionalitats, podem dividir la historia
del nostre codi en dues parts, una primera que abasta des de la creacio del mateix, i
gue podem situar en la primera meitat del segle XIX, dins del procés de creacio la
invencio social que és I'estat-nacié espanyol, i I'altra amb la tedrica democratitzacié de
I'accés a 'escola dels anys 70 del segle XX.

Quan les classes dirigents i les antigues monarquies europees van veure el seu
domini social en perill van comencar a dissenyar i articular els actuals estats-nacions,
sobre els antics dominis de les monarquies absolutistes que agrupaven diversos
territoris o nacions que tenien poques coses en comu, llevat de ser subdits d’'un mateix
rei (Hobsbawm, 1991).

10
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La nacionalitzacié de I'estat va esdevenir en una fagotitzacié per part de I'estat-
nacio, recentment inventat, de la resta d’elements culturals divisors. Aixi, es van crear
simbols, banderes, mites i per descomptat, una historia inventada que cohesionava, o
volia fer-ho, tot el territori (Fontana, 1998).

Es 'anomenada escola tradicional-elitista, que finalitzara ja entrada la década dels
anys setanta del segle XX, quan es generalitze I'accés a I'educacié per al conjunt
majoritari de la societat, és la intitulada com educacid tecnocratica de masses, on el
codi disciplinari sofrira algunes variacions.

El procés constitutiu del codi disciplinari és similar al seguit per nombrosos paisos
europeus, encara que, el cas espanyol té algunes particularitats que des de la nostra
opinid han fet que actualment tinguem un codi disciplinari prou arcaitzant dins d’una
societat postmoderna i democratica, més endavant farem referéncia a aquest punt.

La primera fase de la creacié del codi disciplinari buscava, dins d’una escola
elitista, afermar el caracter i les idees que havien de tindre les futures elits del pais, les
quals governarien al poble d’'una manera adequada per als seus interessos.

En aquesta fase es crea, de la mateixa manera que es crea I'estat-nacié espanyol,
el codi, i es creara sobre tres bases: el centralisme, el nacionalisme i la segmentacié
social.

Prenent-ho directament del model francés, el centralisme, és a dir, tractar de
controlar tot el pais d’'una manera uniforme i igual. En sentit logic, si el que es vol crear
és un estat-nacid, tots els seus membres hauran de compartir una mateixa historia,
historia que s’expandira des del centre peninsula, com si es tractara de la xarxa d'un
ferrocarril a tots els racons que pertanyien al vetust i actual regne d’Espanya.

Entrara en joc també la Geografia, disciplina que romandra lligada a la historia fins
a l'actualitat a les escoles, establir el lligam entre la historia del territori nacional, del
solar de la patria era basic per a crear i fer pais.

Aixi, els intel-lectuals més avantatjats de I’época buscaven I'ordre i la uniformitat
dins d’'un estat que historicament havia sigut prou heterogeni, i aixo incloia a la
historia, de fet, la historia sera una eina per aconseguir aquests objectius.

El segon punt és I'element nacionalitzador de I'estat (Parra Montserrat, 2008) una
historia comuna, encara que profundament castellanista, (Fox, 1997) havia d’explicar
I’origen comu dels espanyols i el seu desti comu. En aquest punt sera molt important el
caracter catolic de la historia que comenca a crear-se, conviuran elements (pocs)
liberals amb eixos arrels mitics i catolics que reafirmaven la connexidé entre totes
aquelles persones que conformaven les elits del pais. Apareixeran magnifiques gestes,
esdeveniments importants, grans personatges, que serviran d’exemple per als
estudiants de materies relacionades amb la historia, exemple d’allo que significava ser
bon espanyol, i que conforma el posit de la historia actual.

11
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Per ultim la segmentacio social, I'antiga aristocracia i la burgesia no van tindre cap
mena d’intencid, d'incloure dins de l'escolaritat a les capes més desfavorides de la
societat.

L'escola, era un component classista, a soles els fills de els classes dirigints,
aristocrates i burgesos acomodats tenian dret d’estudiar, aleshores el saber
s’oligarquizava, a soles uns pocs accedien als estudis superiors, aquells destinats a regir
el desti del pais.

L'estudi de la Historia s’anira assentant en els diferents plans d’estudis de I'estat
espanyol, des de I'época isabelina fins als anys seixanta, tindra unes caracteristiques
narratives, moralment exemplaritzants i memoristiques, deixant de banda elements
racionalistes, interpretatius i reflexius, almenys en les escoles.

Convé destacar I'immobilisme de la materia d’historia des que es va fer forta dins
del curriculum, tant en temps de la Restauracid, amb la Dictadura de Primo de Ribera o
fins i tot en la Il Republica (Cuesta Fernandez, 1997).

Aci arriba el punt capital del desenvolupament del codi disciplinari de la historia,
el lloc on naixen moltes de les invencions socials més esteses del mateix. Aquest punt,
obviament és la Guerra Civil i la posterior primera dictadura.

Deixant de banda els esdeveniments historics de I'época, sera durant els anys de
dictadura Franquista, quen el curriculum de la historia es veura sotmés a una
radicalitzacié d’alguns punts que havien format part del mateix des de la seua creacid,
I'adveniment d’una historia ultranacionalista-catolica (Fox, 1997) en una época de
repressid va adoctrinar a milions d’espanyols al llarg de mig segle XX, creant bons
ciutadans, per al regim, és clar.

Conseglientment, tots els anys d’educacié franquista amb una concepcid
extremadament polititzada de la historia sén una llosa important si pensem en la
historia com una eina per a crear ciutadans critics i democratics. La historia narrada
fins fa molts pocs anys ha sigut una historia que ni tan sols estava dins d’un sistema
democratic (Cuesta, 2001).

La segona part en la qual hem dividit el desenvolupament del codi disciplinari
actual de la historia comenca en els anys 60’, encara que la seua aplicacié real en les
aules no aplegara a les aules fins als anys 70°, amb la llei educativa que configura un
nou marc per als plans d’estudis dins de I'estat espanyol (Mateos Montero, 2001).

Tot i que, 'anomenada educacid tecnocratica de masses, un tipus d’educacid i
d’escola que devia solucionar les desigualtats derivades d’una educacié elitista,
teoricament, una escola en la qual tots tingueren les mateixes oportunitats dins del
sistema, tant el fill d’'un burgés adinerat con el fill d’'un obrer, ambdds podien,
teoricament, rebre una bona educacid i arribar a complir els seus objectius vitals.
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En veritat, I'educacié tecnocratica de masses ha patit un greu problema des de la
seua mateixa creacio: el fet de no adaptar-se a les necessitats reals d’un grup molt més
heterogeni d’alumnes, els quals possiblement ni es veren reflectits en els parametres,
metodologics i rutines d’un sistema que carregava massa arcaic en les seues
estructures.

En efecte, i novament tocant terra, la crisi que ha patit la historia des dels anys 70,
pot deure’s a la col-lisié entre un codi disciplinari tan arrelat en I'imaginari de la
poblacié i una nova manera d’enfrontar-se a I'educacié en un pais. Dit d’una altra
manera, tal volta la historia utilitzada durant I'época anterior siga present d’una
manera més o menys vehement: en I'imaginari de molta gent, en el curriculum oficial i
en els curriculums ocults que amaga cada professor.

La preséncia d’eixos elements més vells explicaria el desinterés dels alumnes per
una materia que els explica de manera segmentada els seus origens, a través d’'una
historia amb la qual no se senten identificats del tot (la historia és d’uns pocs, herois,
reis, grans generals, etc.).

D’altra banda les noves corrents historiografiques presents en el curriculum,
sobretot en la LOGSE (1990), les quals invoquen una historia més social, humana i
inclis raonada amb certes visions de criticisme. Allo que Cuesta anomenada historia
somniada, no han sigut adaptades amb éxit dins del mateix curriculum ni, per
descomptat, pels professors, és a dir, el que es fa a les aules o historia ensenyada
(Cuesta, 2003). Aquests professors, majoritariament tenen un Illigam molt fort amb el
codi disciplinari actual, probablement de nou, per I’educacié rebuda.

Si analitzem Al llarg dels anys 80 i 90 del segle, dins d’Espanya sorgira un cos de
professor, fortament influits pels ideals democratics, amb una clara consciéncia de que
I’escola estava utilitzant-se com a instrument del poder. Comencgaran a generar grups
d’innovacid basats en projectes curriculars i brollaran a I'empar de governs amb
ideologies lligades a les possibilitats de canvi social (Gea-Clio, Kairds o Asklepios), amb
I'arribada de la LOGSE i el financament per part del govern, viuran anys d’esplendor
fructifer, malgrat que, amb |'arribada de governs conservadors en la meitat dels 90’
comencaran a veure minvada la seua influéncia.

El fracas parcial d’aquests grups d’innovacié suposa |'exemple grafic de com la
historia ensenyada i la somniada, dins de I'estat espanyol no van trobar I'aplec.

Efectivament, la historia esta en una situacio de crisi, de crisi existencial perqué el
gue es demana és un canvi en el codi disciplinari que s’adapte a les necessitats reals de
I'alumnat, uns, d’una banda volen trencar I'estructuracio i intencionalitat de la historia
tradicional, envers una historia més encaminada a la construccio d’un estat
democratic, el treball de la multiculturalitat i la interculturalitat, el respecte com a
ciutadans del mateix estat, etc.; i de 'altra les reaccions dels sectors més conservadors
van en la linia de tornar a convertir a la historia en un punt basic de les seues
intencions politiques.
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Una historia una altra vegada nacionalitzant, més positivista i historicista, que
parle de personatges rellevants, de moments importants per a I'estat, que cohesione
des d'una mateixa visio i que no done lloc a la critica i la reflexié (Saiz Serrano & Lépez
Facal, 2012), malgrat que els ultims dos conceptes estiguen presents d’una manera
ornamental en el curriculum.

La reaccié de la qual parlem és la nova llei educativa que entrara en vigor la
proxima tardor i que tracta de solucionar la crisi de la historia com a matéria curricular
retornant al passat, una historia que parle de les elits, que relate un discurs i els
alumnes ho assumisquen sense plantejar-se si hi ha altres visions o vies per a conéixer
el passat i explicar el present, logicament I'escola haura de canviar, novament sera
selectiva.

b) EL TEMPS HISTORIC

Doncs bé, per ser capagos de realitzar un estudi del passat, es fa necessari saber
manejar alguns conceptes i eines. Es ineludible tenir adquirides certes habilitats sobre
la nocié de temps, saber que significa present, passat i futur, no a soles en la nostra
vida o el nostre ambient social, siné d’'una manera més global, més conceptual.

La temporalitat historica és necessaria per a qualsevol persona, per ubicar-se en el
mon, comprende el que ha succeit i succeis i canviar el que, des de la seua perspectiva
no funciona com cal. (Pages Blanch, Martinez Valcarcel, & Cachari Aldunate, 2014)2

Aguestes ferramentes de les quals parlem, es conjuminen en una questid
primordial: per iniciar-se en I'estudi de la historia s’Tha de dominar el concepte de
temps, la historia és inconcebible sense el temps, i aquest és permaneéncia i canvi. No
es pot concebre el pas del temps sense la permaneéncia i el canvi, i ambdds sén
inherents a aquest, el temps ho explica tot (Pagées, 1983).

Per tant sera necessari tenir traga a I’"hora d’utilitzar i esmentar el concepte i tot
allo que ho envolta de manera adequada per tal de no fracassar en 'estudi del temps i
de la historia.

Potser, I'arrel d’'una problematica que assota ultimament a la matéria d’historia,
esta en la incomprensié de la nocid de temps. Aquesta situacio de fracas esdevé per les
metodologies sota les quals s’enfoca I'estudi del passat.

Majoritariament a les escoles s’escomet la historia i el temps des d’un punt de
vista historicista i certament positivista (sense endinsar-nos en arrels ideologiques),
I'estudi del temps historic es confon amb cronologia, la qual es troba totalment
desvinculada de la realitat de I'alumne, el qual a causa d’aquesta incomprensio, entre
altres factors, cau en la memoritzacié com a métode d’estudi.

2 Document actualment en premsa
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Una memoritzacié feta en funcié d’un examen que cal aprovar i que focalitza els
esforcos de I"'alumnat, una historia prefabricada que cal aprendre com un medi per
passar de curs, que cal engolir com si es tractara d'un caramel per adaptar-se a un
context cultural i social determinat que ha creat eixa historia (Merchan Iglesias, 2001).

Segons Pagées, un gran nombre d’estudiants conclou la seua educacié secundaria
sense haver assolit i comprés el temps historic, ni tan sols unes nocions basiques
(Pages i Blanch & Santisteban, 2010).

Tal volta, I'origen d’aquesta desvinculacio de la comprensié del temps historic pot
beure del codi disciplinari de la historia, del qual ja hem parlat anteriorment, malgrat
aix0, crec que és important dins d’aquest treball fer un breu repas al concepte de
temps historic i la seua manera d’estudiar-se en els ultims temps.

Tradicionalment s’han deixat els temes d’historia del curriculum, basats en la
cronologia, per als xiquets que es troben en la segona meitat de Primaria, amb la
justificacié de que fins a certa edat no tenen capacitat cognitiva com per entendre el
que significa el temps historic, majoritariament no s’han tingut en compte les
investigacions no mecanicistes. Tal volta si els xiquets comengaren amb I'estudi de la
historia abans i amb metodologies diferents no tindrien eixos problemes amb la
historia, els quals els desmotiven i els fan fracassar molts cops.

Les teories classiques de I'aprenentatge del temps han defensat que el xiquet a
edats primerenques no té la capacitat, no té el desenvolupament cognitiu suficient per
estudiar conceptes o idees que el fan fora de la seua realitat, és a dir, advoquen per
una incapacitat de l'infant.

Piaget (com es cita en Trepat & Comes, 1998) proposa tres estadis de temps
assumibles pel nen mentre va creixent i es va estimulant el seu aprenentatge: el temps
viscut, el temps percebut i el temps concebut.

Dins de les nostres entrevistes aquests tres concepctes es plasmaran de la seglient
manera:

El temps viscut estara constituit pels records de la memoria episodica. Aquests
hauran d’expressar-se en un relat que els alumnes entrevistats han fet public de la
memoria semantica, concepte que poden integrar com a temps concebut.

Finalment, el temps percebut, en el qual s’integren les emocions relacionades
amb l'espai viscut. Aci es pot deformar la recepcié i acumulacié d’informacions

procedents de la memoria semantica.

El xiquet va superant aquests estadis fins a adquirir un desenvolupament de la
nocio de temps similar a la d’un adult.

Encara que des del punt de vista del constructivisme social Piaget és interessant
perque, efectivament, els xiquets han de construir de manera progressiva la seua nocid
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de temps a partir de les seues idees préevies, de conceptes ja coneguts per ells (Trepat
& Comes, 1998), el fet de romandre en un seguiment d’aquestes teories d’'una manera
prou dogmatica (almenys en I'imaginari de molts docents), ha portat greus dificultats
al desenvolupament dels xiquets, d’aquests problemes el sistema educatiu actual és
hereu.

El principal problema de les teories classiques, és que, malgrat suposar els primers
estudis d’interés respecte al tema, tal volta siguen massa mecanicistes (Pages i Blanch
& Santisteban, 2010), és a dir, tracten d'enquadrar als nens en uns estadis determinats
dins d’una mena de graella, els quals quadriculen els seus estadis de desenvolupament
cognitiu. El xiquet ha de travessar determinades fases en el seu desenvolupament de la
nocié de temps i a més, hauria de fer-ho a determinades edats. L'intent de I'estudi del
temps historic en estadis on, segons les teories classiques es proposa una incapacitat
cognitiva d’assolir el temps concebut (per exemple), per part de l'infant, es fa una
tasca inutil (Torres Bravo, 2001).

Una dada a tindre en compte de les teories classiques de Jean Piaget és la
tipologia dels seus estudis, les seues afirmacions se sustenten sota proves
quantitatives i qualitatives de peculiars caracteristiques.

Per exemple, en un dels seus experiments per analitzar com perceben els xiquets
la successié d’esdeveniments, utilitza dos cotxes de joguet, tots dos ixen al mateix cop,
simultaniament. El cotxe 1 va més rapid que el 2 i arriba més lluny, no obstant aixo el 2
continua en marxa més temps, perd s’atura en un lloc més proper al punt d’eixida
(Piaget, 1978).

Les respostes dels xiquets concedeixen amb les tesis de Piaget, els nens tenen
coneixements confosos sobre el temps, no distingeixen |'ordre temporal de les coses,
almenys no saben expressar-ho a través del llenguatge.

Tots ells en ser qliestionats pel cotxe que havia estat més temps movent-se
contestaven que eixe cotxe era 1'1, la conclusié en aquest cas és que els xiquets
confonen els conceptes espacials amb els temporals, almenys des de I'exterioritzacié
verbal.

Aixi, Piaget ens remet a un temps fisic i a un espai geometric, que es confon en
determinatats estadis de desenvolupament cognitiu, no tenint en compte la
intencionalitat en la representacié del temps i la seua reconstruccié des del present.

Hem parlat de Piaget perqué ens interessa la seua visié del desenvolupament de
la nocid del temps en el xiquet. Es important perque el curriculum i la praxi docent sén
hereus en molts aspectes d’aco.

Les seues perspectives, relacionades amb la idea de qué els xiquets generaven el

seu concepte mental de temps i anaven passant per estadis temporals es continua
acceptant a I’hora de dissenyar el curriculum.
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Passarem ara a parlar d’alguns autors que superen les idees piagetianes. Molt més
que endinsar-nos en les diferéncies teoriques dels investigadors, ens interessa aturar-
nos en unes diferéncies clau entre els classics i les noves tendéncies. Aquesta és la
intencionalitat en la reconstruccié del temps.

Piaget ens remet a un temps fisic i a un espai geometric, pero oblida que el temps
viscut, percebut i concebut és d’'una manera més o menys directa una reconstruccio
des del present del passat i que per tant n’hi ha intencionalitats des del present per a
recordar, i, és clar, biaixos que segons aquestes intencionalitat poden produir.

Pero les investigacions no es van aturar en aquestes tesis, encara que a la praxi a
les coles semble que si.

D’aquesta manera, es fa necessari parlar d’Antonio Calvani, investigador italia que
va superar, per primer cop, les teories classiques.

Va ser als anys 80 del segle passat, aix0 és, fa bastant de temps, no obstant aixo,
I"aplicacid de les seues teories segueix deixant alguns interrogants en relacié a la seua
aplicacio real, el fet que un gran nombre de professor tinguen la idea de qué els
alumnes apleguen a |’escola sense quasi nocions temporals és bona prova d’aixo.

Calvani suggereix que si el nen no pareix comprendre les dimensions narratives i
temporals inserides en els relats no és fruit d’una incapacitat, siné d’una mancanga en
els plantejaments de les didactiques en aquest camp, aquestes son les que han conduit
al desenvolupament de I'aprenentatge per unes vies falses, responsables d’eixe fracas
en I'aprenentatge de la nocié de temps de la qual ens estem fent eco.

Encara que Piaget enuncia que fins que els infants no tenen 8 anys no tenen la
capacitat de situar de manera coherent les parts d’un relat, és a dir, no desenvolupen
una comprensidé temporal del mateix, hi existeixen, estudis presos L.Bronw o Nancy L.
Stein que demostren la insuficiéncia d’eixa afirmacié (Trepat & Comes, 1998).

Com és logic, dins de les teories de Piaget no té cabuda la intencionalitat en el
record del passat i per tant en la concepcié del temps historic i dels records influits des
del present per emocions o situacions personals.

Diu Calvani, que els xiquets sén capacos de comprendre conceptes temporals a
edats primerenques. De fet afirma que els nens, encara en eixes edats poden situar
seqléncies linglistiques de forma correcta i inclus establir relacions causals entre ells
(Trepat & Comes, 1998).

Els infants tenen la capacitat d’assolir temporalment certs continguts relatius a la
historia, tindran, a més, la facultat d’obtenir un aprenentatge de la historia. De la
mateixa manera que s’accepta que els nens comprenen el temps familiar (el proper),
també tenen la capacitat d’abstraure’s a mons que els sén aliens i llunyans.
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Si acceptem aquesta capacitat de viatjar a paradisos llunyans, s’obri la possibilitat
que inicien el seu estudi historic de manera paral-lela en Primaria. Tal volta aixi
desenvoluparien d’'un mode més eficient la seua concepcié del temps historic i no es
produiria la incomprensié envers els conceptes temporals d’escala historica que
s’esdevé en Secundaria.

Finalment, és necessari parlar d’Egan, investigador britanic que sosté que la
imaginacidé i la fantasia son les eines intel-lectuals més potents que posseeix un xiquet,
sent aquestes les que propicien el seu aprenentatge des que comenca a desenvolupar-
se el seu coneixement de la realitat. De la realitat concreta i de I'abstracta.

Malgrat que les idees de Egan sobre la narrativa, la llegenda, els contes i els mites,
aixi com la creativitat i la fantasia ens semblem molt interessants i profitoses,
s’allunyen d’allo que vol ser aquesta investigacio.

Egan pensa que en els estudis i investigacions realitzats en post d’una cerca
d’estrategies que millores les capacitats cognitives dels nens s’ha deixat de banda la
principal arma que tenen els xiquets per a desenvolupar el seu aprenentatge,
emplenant-se el curriculum d’elements trivials, en el cas d’historia, dades, personatges
i esdeveniments nacionalitzadors (Facal, 1999) que el xiquet ha d’aprendre sense quasi
reflexié o critica, s’ha gravat a foc, a més, que allo que parlavem abans: la creativitat i
la fantasia no a soles no és bona, sind que ha d’excloure’s del seu procés
d’aprenentatge, no és pertinent ni util pel seu desenvolupament (Egan, 1994).

La tesi d’Egan al voltant de la narrativa ens ddna diverses claus respecte a
I’'aprenentatge del temps historic.

Al contrari del que es pensava, els xiquets tenen la capacitat per desenvolupar en
la seua ment elements abstractes en forma de parells oposats (bondat/maldat)
(ordre/desordre) o (llibertat/opressid), i poden fer-ho, a més a més, a partir d’elements
narratius, en els quals es conten histories que tenen poc a veure amb la seua realitat
més propera.

Per tant, un xiquet des de ben petit podra ser introduit al coneixement historici a
I'estudi del temps, el sabra, a través d’un relat ben dissenyat, que les ratzies vikings
durant el segle IX als monestirs del nord de I'actual estat francés, sén una cosa que va
passar fa molt de temps i podra entendre també, a través del relat les diferencies
entre ordre/desordre o llibertat/opressio.

Deixant de banda I'evolucid historica de les teories pedagogiques i cognitives,
anem a centra-nos en l'evolucié del concepte de temps. Si I'analitzem detenidament
esbrinaren algunes claus que poden explicar eixa arcaitzacid del temps historic dins del
codi disciplinari de la historia.

Ara pasarem a analitzar de manera superficial, com ha evolucionat el concepte

de temps fisic al llarg de la historia, ens adonarem que la relativitzacié del temps a
partir de la situacié de I'observador, concepte fisic del qual beu també la nostra
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manera d’entendre la representacié subjectiva dels records, és una idea prou recent, i
que té moltes connotacions no vigents en el codi disciplinari de la historia que hem
d’explicar per tal d’entendre I'arrel de les idees de la nostra investigacio.

Al llarg de la historia de la humanitat el concepte de temps ha acompanyat a la
mateixa esséncia de I'esser huma. Comencant per les societats prehistoriques, les
quals ja tenien, per exemple la idea ciclica del temps que es desenvolupara en les
societats que a partir de la nostra cronologia visqueren a I'Edat Antiga, fruit de les
adaptacions que ha hagut de fer I'esser huma per sobreviure, del nostre subconscient i
de mecanismes psiquics (Lacalle Rodriguez, 2011), tot allo relacionat amb el concepte
de temps que a hores d’ara estudia la neurociéncia.

El concepte del temps occidental, té com es sabut, arrels hel-lenistiques, dels
fildsofs presocratics o d’Aristotil i Platon, citant-ne alguns.

L'aportacid jueva-cristiana, importantissima a I’hora d’establir un comengcament i
una fi, un alpha i una omega. La visid teologica de Sant Agusti o Sant Anselm, aix0 com
I’entrada en I'Edat Moderna, amb el canvi del paradigma cientific: Kepler, Galileu,
Guillermo de Ockham, Spinoza o Bacon, responsables de bona part de la crisi de la
modernitat i de certes organitzacions actuals que configuren el nostre mén, i per
descomptat i logicament de la nostra concepcié del temps.

Leibniz i Newton, pares d’alld que culturalment es considera com a temps: absolut
i mesurable, a través del qual es pot explicar qualsevol fenomen fisic, i per suposat
també els esdeveniments historics que tenim escampat per la nostra linia del temps

El paradigma cientific newtonia va estar vigent al llarg de 250 anys
aproximadament, fins que Einstein amb la seua “Teoria de la relativitat” va canviar
I’estat de la ciéncia fisica. Durant eixos 2 segles i mig de temps newtonia, va sorgir més
la disciplina academica de la historia, en plena vigencia de I'absolut temporal.

Aguest ultim apunt és interessant, doncs, el sorgiment de la historia com a
disciplina académica en mig d’un espai temporal on el temps absolut no es
glestionava pot tenir relacié (entre altres coses) amb la configuracio de la disciplina
academica, com eixe estudi cronologic on els successos, dades i esdeveniments devien
abastar-se i aglutinar-se per complet per a, després, relatar-se uns darrere dels altres a
la recerca del coneixement historic perfecte

Aguest corrent historiografica va naixer de forma paral-lela a la disciplina
academica: el positivisme alemany de mitja del segle XIX ha fet que es plantege un
ensenyament de la historia en les universitats (cada volta menys) i sobretot en
I’ensenyament obligatori, a través d’una metodologia molt concreta i que ens sera
familiar. Si som capacos d’analitzar la historia com un element objectiu a través del
metode cientific, és a dir, coneixent totes les seues variables, tots els fets (abastant-los
tots), arribarem al coneixement historic-cientific ple, no ens ha d’interessar tant la
interpretacio dels fets sind el succés en questio.
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En el fons, la forma d’estudiar la historia a I'escola: de manera lineal i apiladora
d’esdeveniments és conseqliéncia d’aquesta idea temporal, la qual, encara que es va
superar de manera teorica amb Einstein, segueix vigent (Pages i Blanch & Santisteban,
2010)

A més, totes les histories de totes les cultures i civilitzacions s'estudien en funcié
dels estats evolutius que ha tingut la civilitzacié occidental s’"ha de passar per totes fins
a desembocar teoricament en I'estat actual Torres Bravo, 2001; Trepat & Comes, 1998)

Tornant al tema relacionat amb I'evolucié del concepte del temps, parlarem de la
“Teoria de la relativitat” d’Albert Einstein en la nostra investigacid.

En ella, sense endinsar-nos a desenvolupar conceptes de fisica avancada que se’ns
escapen, basicament es proposa que el temps no és absolut siné relatiu, és relatiu de
I'observador, de la seua situacid i de la velocitat.

Depenent de la velocitat a la qual es moga I'observador del pla temporal, el temps
passara més o menys rapid, inclis en el cas de superar-se la velocitat de la llum
s’enuncia que |'eix del temps es contrauria i comencaria a ser negatiu.

Un exemple molt grafic per comprendre el concepte podria ser pensar en dos
germans bessons idéntics (besso A i bessé B). En el cas que foren separats al naixer i,
imaginant que el bessd A estiguera 20 anys viatjant envoltant la Terra a la velocitat de
la Ilum, quan concloguera el seu viatge el bessé A tindria I'aspecte de quan va iniciar el
seu viatge mentre que el bessé B tindria I'aparenca d’un jove de 20 anys, aix0 és a
causa del fet que el bessé A, en estar viatjant a la velocitat de la llum hauria deixat el
planol temporal invariable per a ell, I'observador, és a dir, seria un nounat.

D’aquesta manera, i de forma prou teorica i conceptual s’altera el nostre concepte
de temps historic i per tant la idea que es té d’historia com estudi del passat.

La conclusié de que el temps és relatiu a 'observador és altament relacionable
amb la idea de la percepcié que proposaven Leibniz o Kant en I’'época moderna; qui no
ha percebut en determinants moments de la seua vida que el temps ha passat més
apresa o més lentament?

El temps, per tant no sempre passa igual de rapid per I'observador. Usant un simil
esportiu: durant un partit de futbol, quan un equip es troba en situacid de
desavantatge, els seus aficionats percebran que el temps passa molt apresa, els minuts
pareixen acurgar-se i el rellotge avanca per a ells molt més apresa. D’altra banda per
I'equip que es troba en situacié avantatjosa esdevindra el contrari, el temps passara
lentament i tindran la sensacié de qué les manetes del rellotge van més lentes d’allo
gue és habitual.

AcO mateix és aplicable a I'estudi del temps historic, I'evolucid en determinats
moments i lloc de ’lhome fa que es tinga una concepcio absoluta del temps, pareix que
en determinats moments de la historia “el temps ha corregut més rapid” per a ’home
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en situacions determinades. Els canvis produits en els darrers 150 anys ha fet
evolucionar a I'espécie humana molt més apresa que els 15.000 anteriors, a¢o pot
relacionar-se amb els conceptes d’acceleracio, dilatacid i contraccié del temps
einsteinia.

Elements com ara el ritme, una de les primeres nocions temporals que assumeix
el xiquet segons Fraisse (1967), poden prendre's com conceptes absoluts o al contrari,
relativitzar-se a través d’una percepcio propia (Torres Bravo, 2001) és a dir, a través de
I’element sensitiu.

Poden ser canviables, sera relatiu per a un xiquet que sap que sa mare va a donar-
li aliment cada 3-4 hores i que adquireix el seu primer contacte amb la temporalitat, o
es considera absolut per a una forma d’organitzacio social el pas de les estacions o de
la nit al dia

El plantejament mateix de la gliestio fa que la idea de la relativitat, plasmada en
eixa dualitat entre dos ritmes que considerem lligats amb el temps absolut puguen a
través de la nostra concepcid ser relatius, aix0 pareix una aportacié relativista a la
nostra concepcié del temps d’arrels newtonianes.

Per tant, si articulem tot el discurs fet al llarg d’aquestes linies, ens adonem de
diverses coses. En primer lloc, el temps és relatiu, cientificament, depén de
I'observador, i si la ferramenta principal a través de la qual es construeix la historia és
relativa, interpretable i fruit de multiples factors, com ara les emocions. Ens ddna una
altra clau envers eixa concepcié de la historica allunyada del positivisme imperant, el
mateix temps historic no és absolut.

En segon lloc, les tesis més classiques de I'assoliment del temps historic parlem
d’una incapacitat i uns estadis prou mecanitzats i de ferms i gruixuts murs, també
conformen un altre indicatiu de que la historia en I'imaginari de la gent és tancada i
s’ha d’aprendre a través d’'uns passos que estipula el nivell cognitiu (majoritari) de
I'alumnat. Un desenvolupament critic de la historia ha d’implicar consegiientment la
impugnacié d’aquests dogmes que encotillen I'aprenentatge de I'alumne.

En tercer lloc, eixos elements banals dels quals esta pla el curriculum sén els
elements configuradors de la patria de I'alumne, eixe relat historic, ple noms de
privilegiats protagonistes de la historia, dades i esdeveniments.

Sén allo que segons aquest autor planeja sobre del curriculum i qué d’altra banda
esta castrant la capacitat creativa de I'alumne que ni tan sols es planteja si la historia
gue li transmeten té més o menys relacié amb ell o si és rellevant pel seu dia a dia o si,
per descomptat, la seua analisi pot provocar el canvi social envers mén millor.

Per ultim, si acceptem que la mateixa linia cronologica (cosa logica, atés que el
temps és relatiu de I'observador) que hem creat per a I'estudi de la historia, que és

21



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

fruit d’una convencid social i académica, entendrem si, a vegades I'estudi historic
esdevé en un estudi cronologic, aquest perdra tot el seu sentit i col-laborara amb eixa
idea d’inutilitat de la historia que tenen nombrosos estudiants.

c) APRENENTATGE | MEMORIA

Es basic, per a la nostra investigacio, la qual es basa en Iestudi i analisi de records,
saber en qué consisteix la memoria, com funcionen els seus mecanismes i quins
condicionants podem trobar a I'hora d’extraure la informacié que precisem. Els
records expressats pels nostres alumnes estaran superditats als seus records escolars i
les seues concepcions sobre la historia i la seua didactica i, per tant, haurem de saber
com treballa la memoria amb ells records o experiéncies viscudes per entendre com
les verbalitza.

Quan parlem de memoria a llarg termini, des que l'investigador nord-america
Tulving va fer-ho, aquesta se sol dividir aquesta en dos empits: la memoria episodica i
la memoria semantica.

La de tipus semantic s’associa a la informacié que adquirim sobre el nostre entorn
i que actua de manera independent a les nostres experiéncies personals, una cosa
pareguda a una mena de coneixement mecanitzat o objectiu del mdén. Per la seua
banda, la memoria episddica conté informacid sobre les experiéncies personals, d’allo
que ha viscut cadascu (Tulving, 1983).

La memoria episodica i la semantica es diferencien, com hem explicat, en la seua
mateixa esséncia, i també en el procés que es déna al nostre cervell per tal de
recuperar la informacié emmagatzemada i els mecanismes d’extraccié (Felipe, Macizo,
& Bajo, 2004).

L'episodica depén del context. Aco significa que els records d’experiéncies
personals van, normalment, lligats al context personal i espacial on les experiencies
van ser viscudes, aixi, per exemple, tornar a un lloc que no hem visitat des de fa temps
reactiva en la nostra memoria experiéncies lligades a eixe lloc, les quals, tal volta,
creiem haver oblidat. En canvi, la informacié de tipus semantic sol ser independent del
context on s’ha aprés i té un caracter més abstracte i general. El coneixement semantic
resulta, en general, de la repeticid i I'acumulacié progressiva d’informacié (Aguado-
Aguilar, 2001).

La memoria semantica és la que ens aporta eixos coneixements basats en idees, i
dels que, per a la seua recuperacid, no necessitem recuperar experiencies
especifiques, no coneixem |'origen d’eixes informacions, normalment s’associa als
nostres coneixements sobre la llengua i els fets del mén (Tulving, 1972).

Encara que, normalment en aquest tipus d’estudis es fa una distincid entre
ambdds tipus de memoria, nombrosos estudis proven que n’existeixen relacions i que
no son sistemes independents absolutament (McKoon, Ratcliff & Dell, 1986).

Aquestes dades sén d’extrema importancia per a la nostra investigacio, ja que
anem a analitzar records, majoritariament llunyans per als alumnes, és a dir, els
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demanarem que cerquen dins de la seua memoria aquelles dades i aquells
aprenentatges desenvolupats durant els anys d’escolaritat.

Per tal d'enquadrar les respostes en les nostres categories de significat farem
multiples preguntes, que comencaran pels records més episodics, referits al tipus
d’experiéncies viscudes (ambientals), com era la classe, que recorden en general com a
positiu del temps que passaren a les aules d’historia, per exemple.

D’aquesta manera, els nostres alumnes aniran endinsant-se progressivament en
els seus records, fent treballar la seua memoria a llarg termini, aproximant-se a la
informacié que volem traure sobre la concepcié que es té de la historia.

D’altra banda, logicament, si demanarem als alumnes informacions concretes
només de comencar 'entrevista, probablement els agafaria a contrapeu i no gaudiriem
de les seues respostes, apropar-nos gradualment a eixos temps amb els record més
episodics i moltes voltes afectiu ens permetra passar a elements més complexos més
endavant.

El seglient punt basic per a la nostra investigacid, va ser el fet d'escometre la tasca
d’analitzar la memoria escolar, és a dir, si anavem a treballar amb els records dels
alumnes com a condicionants de les seues concepcions de la historia i la seua
didactica, hauriem de saber com treballa la memoria a I'hora de recordar les
experiencies viscudes.

Aixi, entenent que un record és la recreacié o reconstruccié des del present d’una
representacié d’alguna cosa ocorreguda o apressa, hem de comprendre, doncs, que
aquest procés moltes vegades no és senzill i que, a més, aquesta informacié que
cerquem pot veure’s condicionada per biaixos que modifiquen el record. Algun
exemple podria ser, recordar el contingut de la informacié perd no la font, no tenir la
capacitat de recordar alguna cosa per algun record dolent o trauma, confondre nous
aprenentatges amb anteriors(per exemple, podem preguntar-li a un alumne
entrevistat per continguts vistos a la classe d’historia i ell imaginar que, encara que no
va veure'ls a la classe, com que l'interessen molt, va rebre classes al voltant del tema i
parlar-nos d’aco).

Per entendre aquest ultim apunt és necessari citar a Scharte i el seu llibre “The
seven sins of memory” , on hi ha una bona sintesi, en les conclusions dels biaixos que
podem trobar a I'hora d’investigar en els records dels estudiants, d’aquesta manera,
en aquest llibre se’ns proposa una série d'elements que poden corrompre les dades
gue volem buscar, d’aquest treball a soles anem esmentar aquells biaixos que ens
interessen per a la nostra investigacio.

El pecat del transcurs, aixo és, ha passat tant de temps que el record s’ha oblidat.
El pecat del bloqueig, aquest és basic per a la nostra investigacio, pel fet que sén eixe
tipus de records que es troben blocats i que solament seran recuperats a partir d’'un
estimul que permeta al nostre cervell tornar a extraure la informacié i poder
verbalitzar-la. El tercer i quart pecat que ens interessen sén el de /"atribucio erronia i el
de la suggestibilitat, aco és creure que s’ha viscut una cosa quan realment mai es va
viure, o inclUs, i aquest punt pot complicar molt les coses a I’'hora de recordar la
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materia curricular referida a historia més propera: haver viscut una cosa pero, no en el
moment que la persona pensa que ho ha viscut. Per exemple, creure’s que s’ha vist a
classe la Transicio Espanyola per la interferéncia que pot haver suposat la recent mort
d’Adolfo Suarez.

L’dltim biaix és el de la propensid, és a dir, recordar moments amb positivitat, per
exemple, influit per una positivitat present, aquest ens ha servit de base, per a, una
vegada obtinguts tots els resultats sobre la clau principal d’aquest treball: la concepcio
de la historia, fixar-nos utilitzant elements de I'entrevista més practics o aplicables si
aquestes concepcions eren reals o fruit de la influéncia teorica de la universitat
(Schacter, 2003).

La rad d’aquest pensament naix de quée els alumnes de la mencié (alguns) d’Arts i
Humanitat han sigut sotmesos de manera teorica i practica a una obertura d’ulls
respecte a que significa estudiar historia, la meua condicié d’estudiant del
Departament de Socials podria provocar que em contaren alld que pensaven que jo
volia escoltar, modificant el seu record de manera inconscient.

Finalment, creiem que és necessari fer referéncia la neurociéncia, ambit cientific
gue, entre altres coses, es dedica a tractar de comprendre quins mecanismes cerebrals
participen en |'assoliment del coneixement i la memoria.

Ens interessa, no tant pel seu component cientific, sind més bé, per allo que puga
relacionar-se amb els seus resultats. No ens preocupa el procés sind el resultat de les
investigacions.

Segons recents investigacions dutes a terme per neurocientifics, el cervell huma,
en concret la part de I'escorca prefrontal, és responsable d’allo que s’ha denominat
memoria del futur (Schacter, Addis, & Buckner, 2007), el que, basicament, estan dient,
és que els records, la memoria pot ajudar a l'individu a predir el futur o almenys
imaginar-ho.

D’aquesta manera, els nostres records vivencials ens ajuden a les eleccions
futures, la carrega que porten damunt de les nostres espatlles és també el motor del
canvi en el futur, d'acord amb la nostra historia prendrem unes o altres decisions.

Per tant, la historia col-lectiva, aquella que es crea a través de l'estudi de la
historia de la nostra comunitat d’individus, la manera sota la qual es plantege, ens
donara més o menys capacitat per a ser actius o receptius a un possible canvi.

També influira el record sentimental o emocional, tant en la nostra vida com en
els records que ens ha aportat la comunitat a través de I'ensenyament reglat o
d’histories de vida de familiars, ambdues poden xocar i generar tensié (Barton, 2010).

Aguesta emocid és alldo que Damasio denomina “objecte emocionalment
competent” (Damasio, 2006), per tant, de la mateixa manera que recordem certs
moments de la nostra vida amb emocions diferents, el mode d’escometre
I'aprenentatge de la historia fara que floreixen emocions quan parlem de fets,
esdeveniments, persones o processos historics (Damasio, 2010)
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No sera el mateix ni tindra la mateixa concepcié de la historia d’Espanya una
persona que sent orgull quan es parla del Descobriment d’Ameérica que una altra que
sent vergonya o pena (Pages Blanch et al. , 2014).

El curriculum actual insta, encara que de manera superficial, als estudiants a sentir
orgull per la historia d’Espanya, tal volta un pensament critic sobre esdeveniments
considerats fonamentals en la historia de I'estat pot amagar alguna mena de
pensament critic.

d) L’EDUCACIO DEMOCRATICA

Es important, per a la nostra investigacié tractar d’analitzar com construeixen els
mestres el seu coneixement pedagogic, és a dir, aquelles idees i concepcions que guien
les seues rutines i habits que delimitaran la seua particular manera d’escometre el
procés d’ensenyament-aprenentatge dins d’una aula escolar.

La majoria d’investigacions, suggereixen que les concepcions d’'un mestre quan
arriba a la facultat estan prou arrelades en el seu cervell, si no observa un canvi
metodologic teoric, practic i actitudinal no canviara les seues concepcions, la seua
manera d'enfocar I'educacié sera la mateixa que ell haja rebut al llarg de la seua vida
anterior (Romero Morante, 2014).

Es té el costum de dir que els mestres han de tenir desenvolupades una serie de
caracteristiques que vagen en la linia del pensament reflexiu i el criticisme vital, per tal
d’aconseguir que els alumnes tinguen ambdues caracteristiques, no obstant aixo,
aquesta és una tasca complicada de dur a terme.

Jesus Estepa, descriu les caracteristiques necessaries per ser un professional
reflexiu, a més de dividir la investigacid sobre la professionalitzacié dels mestres en 4
ambits: problemes sorgits a partir de problemes curriculars, relacions dels problemes
amb les idees dels alumnes, problemes escolars i la seua relacié amb les metodologies
d’ensenyament (Estepa Giménez, 2012).

No obstant aix0, en I’'ensenyament de la historia existeixen uns additius, podriem
dir, que fan que I'ensenyament reflexiu i critic del qual parlem tots aquests importants
investigadors es quede coix sense el mateix dubte de la utilitat de la historia (Fuster
Garcia, 2013), des de la nostra percepcid: generar ciutadans que viure en democracia i
ajudar a preservar-la.

Entenem que la reflexid ha de ser una part implicita de la formacié d’'un mestre,
ha de saber resoldre problemes, ha de prendre decisions constantment i, a més,
aconseguir que els xiquets i xiquetes tinguen les mateixes capacitats per desxifrar les
cruilles que es troben al llarg de la seua vida, aquesta és una condicid sine quan non
per tal d’obtenir el certificat de ciutadania, que a hores d’ara és el certificat ESO.

Continuant amb la mateixa idea i prenent terra, hem d’identificar quina classe de
ciutadans volem generar a les escoles, reflexius, per descomptat, i critics, obvi. Pero
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com a través de I'estudi del passat podem aconseguir impel-lir el desenvolupament
d’aquestes habilitats.

En primer lloc, hauriem d’aturar-nos a pensar una estona en alldo qué significa
generar ciutadans democratics. Els valor democratics a les escoles naixen de la tensio
existent entre els valors de la unitat, I'hnumanitarisme, la responsabilitat i la justicia i els
valors relacionats amb la llibertat individual, tenint en compte que la societat que posa
més émfasi en I'Gltim punt no genera ciutadans democratics (Goodman, 2002).

Aix0, s’ha d’escometre dins de I'ensenyament no com un discurs teoric i/o
dogmatic, sind de manera constructiva i practica per tal que tinga un assoliment
significatiu per a I'alumne.

En totes les escoles no es treballa de forma real aquest aspecte, és a la universitat
on s’ha de destacar en aquest objectiu, encara que, en algunes es destaca i en altres
no es fa (Goodman, 2002).

Tornant al punt del foment de I'individualisme (propi de les societats capitalistes),
un altre punt on I'educacié democratica i practica aterra (de tocar terra) és en el fet
que l'escola no pot reproduir els sistemes laborals del mén, almenys si volem una
escola democratica, inclusiva i solidaria, I'escola no pot convertir-se en una extensié de
I’economia competitiva de mercat, on a soles els més preparats o aquells amb major
capital (cultural o economic) arriben als llocs de domini social (Giroux, 1988).

Si I'escola esdevé com un mercat, inclds en la dialectica del capitalisme més
salvatge, la societat es fara progressivament més estratificada i fragmentada (Smith,
2000).

Es sabut que les rutines memoristiques i repetitives ennuvolen les capacitats del
judici critic.

Aguest tipus d’ensenyament implica “estar abierto a la argumentacion, a la
disputa, al debate, y a la réplica respecto a como se conforman las ideas, las ideologies
y las prdcticas, los intereses de quién representan, y como podria cambiarse para
producir una mayor inclusion” (Goodman, 2002).

Per tant, si entenem la vida en democracia com una cosa necessaria dins de la
nostra societat haurem de comencar a vislumbrar el canvi del paradigma de la historia
(codi disciplinari) com a matéria curricular com imprescindible, almenys si volem
ciutadans educats en democracia.

Les escoles, actualment, funcionen com un mitja per reproduir els interessos de la
classe dominant, dirigits a crear “futurs treballadors obedients, docils i mal pagats”
(McLaren, 1984), la nova llei educativa que s’imposara a partir de setembre és bona
mostra d’aquesta idea de mercantilitzar I'educacié i d’interessos politics.
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La historia es treballa a les escoles sense quasi critica, la visié dominant es plasma
d’una manera més o menys plausible en curriculum i materials escolars oficials, es
deixa de banda la multiperspectiva, la historia social i la humana. La frase feta de “E/
naixement del teu germa també és historia” no es compleix ni de lluny en I'actual i
futur curriculum, ple de dades i personatges, herois eixits, majoritariament de les
classes socials superiors o defensors de I'estat-nacié (Aguirre Rojas, 2003).

Per tal d’aconseguir un pensament critic en el nostre alumnat, hauriem de superar
les practiques de I'’ensenyament tradicional, és a dir, les rutines de les quals sempre
parlen els alumnes quan rememoren les seues classes d’historia, sempre lligades al
silenci, la disciplina, I'opinié Unica de qui conta el relat historic (el professor), inclus si
es produira un canvi institucional, seria molt dificil traslladar-ho a les aules per les
representacions socials actuals de la historia (Maestro Gonzalez, 1997; Souto, Martinez
Valcarcel, & Beltran Llavador, 2006)

Finalment, i amb una importancia capital dins de la nostra investigacié haurem de
fer referéncia al significat d’actitud del professor a I'aula (Souto, Martinez Valcarcel, &
Beltran Llavador, 2005), i estem parlant-ne d’una democracia dins de I'aula Per molt
exemples teodrics que es donen als alumnes a classe, si el professor mateix no adopta
una actitud democratica, pensem, no arrelara eixa concepcié de I'educacié i, per
descomptat, de la historia. Si trobem un professor autoritari, que bloqueja els punts
d’informacié i de decisié i que converteix la classe en una estratificacié social en la qual
el mana i la resta han d’obeir, no aconseguirem que els alumnes assolisquen un
vertader esperit democratic.

| no a soles a la universitat, en el mateix col-legi o institut estan donant-se des de
fa molts anys, des de la mateixa “invencié” del sistema educatiu modern, actituds
autoritaries i antidemocratiques. | anem més enlla, si pretenen que els nostres
alumnes puguen aprendre a viure en harmonia i conviure de forma democratica, a
hores d’ara, en una societat que es pretén democratica i lliure, no té trellat que es
continue caracteritzant a I'escola i als professors com elements opressius i autoritaris,
com diu Escudero, no a soles es tracta de que s’ensenya en el curriculum, sind més bé
com s’ensenya, les actituds que té el professor i quin rol assumeix a I’hora de controlar

la classe (Guarro Pallas, 2005).

Hauriem de treballar envers d’una escola simetrica, en tots treballen i tots tenen
cert poder alhora de prendre decisions (Goodman, 2002).
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2. PLANTEJAMENT DEL PROBLEMA | HIPOTESI

El nostre treball se centra sobretot, en les variacions i permanéncies de les
concepcions que tenen els futurs mestres (alumnes de quart de magisteri), de la
historia i si existeix una diferenciacié entre aquells que han rebut una determinada
formacid especifica i els que no I’'han tinguda.

El punt clau d’aquest treball i el seu origen com a problematica beu d’una série de
preguntes que voliem respondre a partir de la informacio recollida:

¢Quines actituds, procediments i coneixements es desenvolupen en la formacio
inicial de I'ensenyament de la historia segons els records de I'alumnat? ¢Quines
mancances conscientemt pensen que tenen alumnes de Magisteri per a ensenyar
historia?, équins obstacles poden veure plasmades i no de forma conscient? | per
suposat: Com conceben els alumnes de Magisteri 'ensenyament de la historia?

Pensem, que les mancances que pugan tenir vindran generades per una concepcid
corrompuda de la historia, emmetzinada pels biaxos procedents del codi disciplinari,
de les metodologies utilitzades al llarg dels seus anys d’escolaritzacié i del tipus
d’actitud amb la qual el professor escometia la tasca d’ensenyar historia.

Aguestes caréncies, a més, no tindran consciéncia d’existir-ne dins de les seus
ments i els seus records, almenys no en un grau majoritari.

Per tal d’esbrinar les concepcions de la historia que tenen els alumnes, haurem
d’endinsar-nos dins de la seua memoria, establir les categories conceptuals i
unitats de significats que faran gravitar els nostres resultats; encara que,
utilitzarem les de Fita Esteve (2013), en la linia també de Merchan Iglesias
(2007) o Parra Montserrat (2012).

Per fer-ho utilitzarem preguntes enfocades als records escolars i universitaris,
haurem d'apropar-nos al seu context, situacions personals i records afectius per
aconseguir saber d’'una manera més o menys directa quines concepcions sobre la
historia i, a causa de quines raons, tenen els alumnes de quart de Magisteri.

La nostra hipotesi sobre els alumnes quan arriben a Magisteri és fruit d’una
experiéncia personal, la meua, viscuda al llarg d’anys d’ensenyament tradicional com
alumne, dins de I'escola, l'institut, i en la carrera d’Historia, i també fruit dels resultats
gue conformen la base d’aquesta investigacio, els de Fita Esteve i que sén un any
anteriors a la nostra investigacio.

Partim de la base que és necessaria una visié critica i multiperspectiva de la
historia per tal d’escometre el seu estudi. Si no es té eixe concepte, es reproduiran les
idees, rutines i arguments tradicionals que els alumnes de magisteri porten dins de la
motxilla quan arriben a la facultat, i que son fruit d’anys d’educaci6 més o menys
tradicional en relacié amb la historia.
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La nostra hipotesi és que els alumnes que han rebut una formacié especifica en
didactica de la historia, basada en la critica i el dubte sobre les fonts historiques com a
base per al seu estudi tindran unes concepcions diferents, pensem que més en la linia
del criticisme que els alumnes amb la formacid minima que exigeix el Pla d’Estudis de
Magisteri en Educacié Primaria de la Universitat de Valéncia.

Altra hipotesi és que hi haura certa variacié també entre els resultats obtinguts
pels alumnes de primer i els de quart amb formacié general, pensem que la formacié
general en Didactica de les Ciencies Socials els haura fet variar, encara que
lleugerament, les seues concepcions sobre la historia.

D’altra banda, pensem que si veritablement es déna un canvi en aquells que han
cursat la formacié especifica (Arts i Humanitats), aguest s’haura donat per la conjuncié
de diferents factors, entre els quals podem esmentar:

Una conviccid teorica dels professors sobre el criticisme a I’hora d’escometre la
seua classe, és a dir, que a escala teodrica el professor ho plantege com a objectiu i les
classes giren al voltant d’eixe eix.

Unes metodologies significatives per a I'alumne, que el mateix puga construir el
seu discurs critic sobre la historia, no ha de ser imposat, o, probablement, I'alumne no
arribara a conclusions critiques sobre la historia del curriculum. L'alumnat ha de ser
protagonista en la construccié d’eixe discurs personal.

Finalment, i fruit d’una percepcid personal després de realitzar les entrevistes:
unes actituds democratiques, i properes del professor dins de 'aula. El professor ha de
situar-se al mateix nivell de I'alumne perqué siguen creibles les propostes sobre la
historia critica i democratica necessaria per a generar ciutadans que puguen viure en
llibertat, lluitar pels seus drets i ser proclius al canvi social.
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIO

Després de les lectures inicials que vam realitzar i que, per descomptat,
continuarem realitzant al llarg del treball de camp, vam plantejar quina havia de ser la
metodologia seguida per tal de respondre a la nostra hipotesi inicial, és a dir, la
manera concreta des de la qual tractariem d’extraure la informacié que ens donara
dades que permeteren confirmar o rebutjar els nostres plantejaments inicials.

Com que, la idea inicial era establir una comparacié entre parts dels resultats
obtinguts en un treball anterior, realitzat per Fita Esteve, era obvi i logic que hauriem
de seguir una metodologia similar a la seua, per tal de queé tinguera validesa i sentit la
nostra comparanga.

Aixi, encara que, estavem practicament obligats per la necessitat de comparacid
de resultats amb el treball de Fita Esteve, sabiem que el metode qualitatiu era el medi
per obtenir la informacid necessaria donat el tipus de recerca que voliem
desenvolupar.

Hem seguit la metodologia comparativa d’analisi de casos dins d’'un marc
explicatiu més generic, com és el que hem esmentat linies amunt. El nostre proposit
metodologic és esbrinar fins que punt es repeteixen les rutines en I’'ensenyament de la
historia. Per a fer-ho, els casos analitzats busquem confirmar o rebutjar les hipotesis
de partida d’altres treballs, que ens diuen que la formacié inicial no transforma les
rutines escolars adquirides pels alumnes.

La investigacié qualitativa ens podia aportar molta més riquesa de dades, i un
contacte directe i quasi exclusiu amb els entrevistats ens donava molt marge de
maniobra a I’hora d'entendre allo que volien expressar.

A més, els alumnes, havien de fer remembrar records continuament als objectes
de la investigacid, la nostra implicacié directa i personal era imprescindible a causa dels
mecanismes tan complexos que activen o desactiven la memoria episodica que voliem
que els alumnes utilitzaren per contar-nos els seus records.

El paradigma que hem utilitzat per a la nostra recerca ha sigut linterpretatiu, al
cap i a la fi, a partir de les dades obtingudes a través de les entrevistes extraurem els
resultats, els quals seran fruit d’'una analisi detallada i personal basada en les respostes
dels alumnes. Per evitar que es donaren al treball biaixos molt subjectius per part de
I'investigador, hem procurat validar les nostres interpretacions amb gravacions, dades
i resultats obtesos per altres investigadors (David Parra, Jorge Sdiz, Xosé M. Souto o
Sara Fita)

Tanmateix, les diferents preguntes que anirem fent al llarg de I'entrevista sén

produce d’una interpretacid personal, sempre honesta i rigorosa, de la qual eixiran
altres ex professo per tal de situar-les en les diferents categories conceptuals.
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La tecnica utilitzada, de manera prou similar (almenys en una part) a Fita Esteve,
va ser |'entrevista semiestructurada. Amb una durada mitja d’entre 35 minuts i 1h 10
min questionaven als alumnes de Magisteri sobre les seues idees sobre la historia amb
una base de 13 preguntes, encara que hem fet altres gliestions depenent de la nostra
interpretacid de les respostes donades, per aixd0 han pogut haver-hi diferéncies
substancials en la durada d’unes entrevistes i altres, en funcié de la facilitat que
teniem per penetrar en els records de I'alumnat.

A partir de I'entrevista semiestructurada hem pogut preguntar als alumnes sobre
multitud de factors relacionats amb la classe d’historia.

L'entrevista semiescructurada ens ha semblat I'eina adequada per a la nostra
investigacid per la quantitat d’informacié i matisos que pot aportar, citant a Elisa
Navarro y Martinez Varcalcel: “Para conocer dichas concepciones estimamos que la
entrevista semiestructurada es una herramienta util, por la gran cantidad de
informaciones y matices que nos aporta. Asi, presentamos en esta aportacion el
instrumento de investigacion que estamos utilizando para conocer las caracteristicas
del contexto, del docente y su metodologia, de la motivacion del alumnado, las
propuestas de mejora y el conocimiento declarativo y procedimental de Historia”
(Navarro Medina & Martinez Valcarcel, 2012).

D’aquesta manera, vam utilitzar algunes preguntes similars a les que va elaborar
Fita Esteve dins del “Projecte Murcia”?, practicament la meitat de la nostra entrevista,
tenint material directe per fer la comparacié i, a més, nou material per establir les
nostres propies conclusions, a banda de les comparacions, objectius secundaris
d’aquesta investigacio.

a) TREBALL AMB LA MOSTRA

La mostra escollida per a la nostra recerca estava conformada per alumnes de
qguart de Magisteri d’Educacié Primaria de la Universitat de Valéncia.

Voliem comparar dos tipus d’alumnes: un tipus A, que havia cursat des de 3er curs
I'itinerari de la mencié d’Arts i Humanitats i un segon grup, anomenat també “grup
control” que no n’hi havia cursat aguesta mencio.

® Proyecto de investigacién «Los procesos de ensefianza-aprendizaje de Historia de
Espafia Contemporanea» (P1-50/00694/FS/01), dirigido por Nicolas Martinez Valcarcel
y aprobado por la Fundacién Séneca.

La formacidén de los jévenes en Historia de Espafia y su relevancia en el desarrollo de
las competencias ciudadanas. Estudio de resultados al concluir el Bachillerato y las
PAU. EDU2010-16286. I.P. Nicolas Martinez Valcarcel.
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Seguint amb eixa condicid, es va triar una mostra aleatoria, amb alumnes que
tenien com a tutors de TFG David Parra, Xosé Manuel Souto i Antonio Morales, als
quals agraisc profundament la seua col-laboracid.

El nombre d’alumnes havia de ser representatiu, pero, al mateix temps tampoc
excessiu, ja que no havia d’eixir-se dels objectius d’'un TFM, i a més, devia ser un
nombre similar al d’alumnes que va utilitzar Fita Esteve perqué tinguera sentit les
nostres conclusions a partir de la comparacié de resultats.

Conseglientment, vam decidir triar 7 alumnes del grup control, que van resultar
ser tots alumnes de TIC (a excepcid d’una alumna) no es va buscar aquesta situacid, va
ser fruit de |'atzar, i 6 alumnes de la mencid d’Arts i Humanitats, en total 13 alumnes.

Malgrat que la mostra de Fita Esteve es reduia a 12 alumnes, van decidir incloure
a un alumne més en el grup control, ja que era un alumne diferent de la resta, tenia
una formacié disciplinaria en historia anterior, havia estudiat la carrera d’Historia de
I’Art i a més, havia sigut treballador de museu durant algun temps. Vam pensar que la
inclusié d’un element un poc diferent dins de la mostra control podria aportar-nos
dades diferents en la mostra.

ALUMNES QUART (4r) MAGISTERI UV

7 GRUP CONTROL (TIC)
6 GRUP D’ARTS | HUMANITATS
TOTAL: 13 ALUMNES

Taula 1. Elaboracié propia

La nostra pretensid inicial era entrevistar als alumnes en grups de 3 persones,
d’aquesta manera es podrien generar grups de discussions posteriors a les entrevistes,
no obstant aix0, ens vam adonar a partir de la primera entrevista, que, les referencies
fetes pels alumnes al discurs que s’havia realitzat anteriorment eren continues, i que
podien interpretar-se com una contaminacié de les dades obtingudes.

Un grup de 3 alumnes van ser entrevistats d’aquesta manera, la resta de les
entrevistes van ser individuals i, encara que, I'entrevista en qliestié (de 3 alumnes)
conté referéncies continues i cites “interentrevistals”, les 3 persones (totes del grup
d’Arts i Humanitats) donaven respostes coherents i ben elaborades, malgrat que
aquesta situacié pot considerar-se com una feblesa de la investigacio.”*

* Es important dir que I'entrevista d’un alumne de TIC es va tallar quan s’havia dut a
terme aproximadament la meitat de la mateixa, malgrat que vam enviar la gravacio als
tecnics del Departament d’Audiovisuals, pot considerar-se com una altra feblesa
arrelada en contingéncies de la metodologia

32



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

CODIFICACIO DE LA MOSTRA

Anem a passar a explicitar com hem codificat les mostres obtingudes per facilitar-
nos el treball d’analisi i perqué qualsevol persona que llisca aquest treball puga buscar
en els annexos i en les dades que hi aportem la informacid que considere necessaria i
gue conforma la base dels nostres resultats i conclusions.

Hem establert que cada alumne dels 13 entrevistats tinga un nimero assignat,
gue anira des del 10 fins al 16 en el cas dels alumnes de TIC i des del 17 fins el 22 en els
alumnes d’Arts i Humanitats, a més em facilitat certa informacid sobre ells per una
millor analisi, el nUmero codificat 16 representa a I'alumne d’Historia de I’Art i, a més a
més, per garantir un major rigor a I’"hora de presentar els resultats, facilitem també i
tenim en compte el grup de 3 alumnes d’Arts i Humanitats que van ser entrevistats al
mateix cop (del 20 al 22)

CODIFICACIO DE LES RESPOSTES DELS ALUMNES

ALUMNES TIC Del 10 al 15
ALUMNE TIC (H2 de I'Art) 16
ALUMNES ARTS | HUMANITATS Del 17 al 19
ALUMNES ARTS |  HUMANITATS | Del 20 al 22
ENTREVISTAS AL MATEIX TEMPS

TOTAL CODIFICAT Del 10 al 22

Taula 2. Elaboracié propia

CODIFICACIO DE LES PREGUNTES | RESPOSTES DELS
ALUMNES

RECORDS DE LA HISTORIA ESCOLAR Del .1al .4
¢Te gustaban las clases de Historia? ¢Por | .1

qué?
¢Qué recuerdos positivos tienes de las | .2
clases de Historia? ¢Por qué?
¢Qué recuerdos negativos tienes de las | .3
clases de Historia? ¢Por qué
¢Qué aprendiste en tus clases de | .4
Historia?
RECORDS DELS DOCENTS Del .5 al .6
¢Cual era el papel del profesor en las
clases de Historia? ¢Qué rutines tenia en | .5
sus clases?

¢Qué profesor de Historia te ha marcado
mas en tu vida? ¢{Qué aspecto de él | .6
adaptarias en tu futuro professionals
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CONCEPCIO DE LA HISTORIA Del .7 al .11
Hoy en dia, {Para qué te ha servido la
historia? ¢Crees que tu paso por la|.7
universidad ha influido en esto que
propones? ¢De qué modo?
¢Qué finalidad crees que tiene la Historia | .8
como materia curricular?
¢Qué recursos crees que son Utiles para la
explicacion del pasado? ¢Has utilizado | .9
Fuentes histoéricas?
¢Qué crees que debe saber hacer un
alumno en relaciéon con la Historia para | .10
ser calificado por ti cuando seas maestro?
¢Como crees que se aprende y ensefa | .11
Historia de una forma significativa?
INFLUENCIA DIRECTA DE LA FORMACIO Del .12 al .13
ESPECIFICA UNIVERSITARIA
¢Qué recuerdas de las clases relacionades
con “la  mencibn de Artes vy
Humanidades”/ “la Didactica de las | .12
Ciencias Sociales”? ¢Qué aspetos te han
influido en tu modelo de docente futuro?
¢Cual es el mejor recuerdo que tienes de
una classe relacionada con “la mencién | .13
de Artes y Humanidades”/ “la Didactica
de las Ciencias Sociales”?

TOTAL PREGUNTES / RESPOSTES Del .1al .13

Taula 3. Elaboracié propia

En seglient lloc, hem codificat cada grup de preguntes que hem realitzat al llarg de
les entrevistes. En tractar-se d’'una entrevista semiestructurada hi haura preguntes
diferents en cadascuna, pero sempre partint d’una base igual: el model 0 d’entrevista.

Els 13 punts que hi apareixen en la graella, son aquelles preguntes que estan
presents en totes les entrevistes (les fetes de manera personal s’enquadren dins d’algu
dels 13 punts sobre els quals hem codificat la nostra entrevista, ja que han sigut
realitzades a partir d’alguna d’aquestes)

Aixi, quan plasmen en I'analisi de les dades o dels resultats alguna contestacié que
ens parega oportuna per mostrar-ne una categoria conceptual o justificar alguna
afirmacio la representarem amb el nimero que representa als alumnes seguit de la
codificacio de la pregunta resposta.

Un exemple grafic per explicitar el que estem exposant de forma teorica podria
ser el segiient:
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Si volem copiar una resposta donada en una part de les entrevistes, haurem en
primer lloc de distingir si es tracta d’un alumne de TIC o d’Arts i Humanitats amb la
codificacio pertinent: (si el primer nUmero va del 10 al 16 sabrem que és un alumne de
TIC, al contrari, si és un numero del 17 al 22, conclourem que és d’Arts i Humanitats)

Per tal de saber si el text plasmat pertany a algun dels 4 grups que hem creat,
haurem de fixar-nos en la resta de la codificacid, en aquest cas abastara del .1 al .13

19.2: “Las recuerdo aburridas, y las recuerdo profesores aburridos, y no sé... o sea
me salvaba porque a mi me gustaba y luego en casa yo...me gustaba pero no como la
clase en si no me trae...ni buenos ni malos o sea, no...”

Gracies al codi (19.2) sabrem que és un alumne d’Arts i Humanitats que déna
aquesta resposta dins del bloc de preguntes sobre el record escolar (.1 - .4) i a més
coneixerem que es tracta d’una resposta dins de la pregunta o grup de preguntes
referides als records positius de la classe d’Historia.

b) REPRESENTACIO DE L’ENTREVISTA A TRAVES DE CATEGORIES

Les dades obtingudes de la mostra han sigut recollides i disposades en 4 grans
categories conceptuals que seran analitzades en capitols vinents.

La primera categoria conceptual, la qual articula el treball actuant com a eix del
mateix, és la concepcid de la Historia. Hem tractat d’esbrinar quina és la idea que
tenen els alumnes de quart de Magisteri de la UV de la historia. Que és la historia?, i
per a que serveix la historia, sén les dues principals claus que ens han servit per
configurar aquesta categoria.

Segons les respostes dels alumnes, anavem situant-les sota unitats de significats
gue ens donaven a entendre una determinada concepcid de la historia. Concepcions
gue hem agafat del treball de Fita Esteve per poder fer una comparacié més adequada
i unes conclusions més solides, encara que n’hem afegit una categoria nova que ens ha
semblat important.

Les categories de la concepcio de la Historia seran descrites més detalladament en
I'epigraf d’Analisi de les dades i aproximacio als resultats.

En segon lloc i amb un clar lligam amb la primera categoria, esta la que hem
anomenat Canvis en la concepcio de la Historia. En aquest cas es tracta de comparar
les nostres dades amb les dades que va obtenir Fita Esteve amb alumnes de ler de
Magisteri, demostrant-se o no la hipotesi i comprovant si es produeixen canvis
substancials en la concepcié de la historia al llarg dels anys d’estudi universitari.
Tanmateix podrem comparar les dades obtingudes en les entrevistes dels alumnes que
han realitzat un itinerari especific sobre Arts i Humanitats i que han rebut un
ensenyament més especific en Historia, i els alumnes que I'han estudiat de manera
més general, ja que han cursat una mencié diferent.
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En aquest cas, hem dividit les respostes en dues unitats de significat, d’'una banda
aquelles unitats de significat que ens estan dient que hi ha hagut, i I'alumne n’és
conscient, una modificacié de la concepcié de la concepcié de la Historia i altra unitat
de significat que ens indicaria que no hi hagut cap canvi.

Dins d’ambdues unitats, farem una subdivisié entre continguts disciplinaris de les
assignatures que hagen vista al durant la carrera i els professors que han tingut al llarg
de la mateixa. Finalment aquest ultim punt, el del professor, el dividirem també en el
coneixement més afectiu i el més purament lligat al codi disciplinari, és a dir, les
actituds o el tracte que tenia el professor en qliestié, la manera de relacionar-se amb
els alumnes i de (co)dirigir la classe i la visid que tenia de la historia.

D’altra banda, parlarem també, encara que d’'una manera menys detallada de la
categoria conceptual dels Records de la matéria escolar, els quals dividirem entre
unitats de significats referents als continguts i, d’altra banda als professors o la
metodologia seguida.

Finalment I’Gltima categoria conceptual sera la dels Records docents escolars, en
ella disposarem de dues unitats de significat: d’una banda el record afectiu del
professor, com a persona i d’altra de la vessant professional del mateix, és a dir, el seu
control disciplinari de I'assignatura.

c) ANALISI DE ENTREVISTA
Descripcid de la entrevista model 0

Encara que, com hem dit anteriorment, l’esséncia d’una entrevista
semiestructurada arrela en la llibertat que té I'entrevistador per, a partir de les
respostes a les preguntes realitzades i en funcié de les respostes obtingudes, poder
enunciar-ne unes altres en funcié de quadrar el cercle que poden suposar certes
contestacions. En totes les entrevistes realitzades hem fet 13 preguntes base (model
0), que descriurem i raonarem més endavant

Aixi, unes entrevistes han sigut més llargues que altres, depenent de Ia
col-laboracid de I'entrevistat i de la nostra habilitat per extraure les respostes que
voliem en funcio de les categories conceptuals dissenyades i de les unitats de significat
gue preveien podiem configurar la nostra investigacio.

Alguns alumnes tenien facilitat per entendre allo sobre el que els gliestionavem i
uns altres no tant, en relacié, quasi sempre a la nostra pericia a I’hora de plantejar les
preguntes, uns dies més habils i uns altres no tant.

La facilitat, des de la nostra percepcié d’enquadrar les respostes dins de les

nostres categories conceptuals ha fet que en determinades entrevistes hagem fet
preguntes secundaries o insistit en conceptes determinats i en altres, no haja calgut.
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e RECORDS DE LA HISTORIA ESCOLAR

Endinsant-nos ja en I'entrevista, van dividir-la en quatre parts: les quatre primeres
preguntes van referir-les als records que tenien els alumnes de Magisteri de la Historia
Escolar. Es a dir, des d’un punt de vista més difds i no tan concret, perqué sempre és
bo en qlestions relatives al passat, comengar preguntant per assumptes més generals
que permeten a cadascu situar-se de nou en I'época sobre la qual se li pregunta, i més
endavant concretar sobre aspectes més especifics (Felipe, Macizo, & Bajo, 2004)

Per conseglient, la nostra entrevista comengava per una demanda practicament
feta a boca de cand i que diferenciava a cada entrevistat en la seua explicacié:

¢Te gustaban las clases de Historia? ¢Por qué?

La intencid d’aquesta pregunta és que la persona que esta asseguda i disposada a
contestar totes les preguntes, puga aproximar-se al seu passat d’una manera lliure i
molt sentimental. Podien recordar situacions esdevingudes a classe, professors que els
marcaren, continguts agradables, cursos académics bons o roins, etc., al cap i a la fi les
explicacions han sigut molt diferents, perdo amb aquesta primera qgliestié aconseguiem
gue els mecanismes de la memoria episodica establiren els Iligams amb els records
d’aquells anys i iniciar el viatge.

¢Qué recuerdos positivos tienes de las clases de Historia? ¢Por qué son positivos?
¢Qué recuerdos negativos tienes de las clases de Historia? ¢Por qué son negativos?

Aguestes dues preguntes van en la mateixa linia que la primera, tractar de
connectar amb els records que tenen els alumnes dels anys d’escolaritzacid. Es
realment important la segona pregunta de cadascuna, ja que sera on els demanem una
justificacid de perqué eixe record que ells troben positiu és recordat de manera
positiva o negativa. També es diferencia de la primera pregunta en qué demanem unes
especificacions més concretes que els records més generals produits en la primera
qlestid.

Podem dir que en contestar aquesta pregunta, els alumnes de Magisteri tindran
importants interferencies de tipus moral, amb prejudicis i estereotipus a I'hora de
valorar que va ser positiu i que negatiu en les seues classes d’historia. Aixo és, molts
cops n’hi haura un judici implicit abans de raonar la resposta aportada, els seus
raonaments seran post facto.

Els sentiments i emocions tindran un paper fonamental, ja que els alumnes

decidiran que ha sigut positiu, per exemple, guiats pels seus primers impulsos emotius,
després una vegada ja és donada la resposta tractaran de justificar-la i justificar-se
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davant de I'entrevistador mitjangant arguments generats especificament per legitimar
el seu impuls intuitiu o emocional. Tal com ens aporta Haidt en (Pérez Zafrilla, 2013)°

¢Qué aprendiste en tus clases de historia?

Novament aquesta pregunta és similar a una feta per Fita Esteve en el seu estudi.
Amb aquesta questio tractem de demostrar, que en la mateixa linia de molts estudis
anteriors, incloent-ne el de Fita Esteve, la visid que han tingut els alumnes de
Magisteri, al llarg dels anys d’ensenyament primari i secundari, ha estat fortament
vinculada a una historia poc social o cultural i majoritariament positivista i historicista,
prevalent per damunt de tots els referents a esdeveniments i personatges articuladors
de la historia de I'estat-nacié espanyol.

e RECORDS DELS DOCENTS

¢Cual era el papel del profesor en las clases de Historia? ¢Qué rutines seguia en sus
clases?

En aquesta pregunta distingirem, i els alumnes ho faran en les seues respostes
entre el vessant personal i el disciplinari.

Els records del professor com a professional i com a persona, aixi com el punt
d’unié entre una manera d’explicacid del passat que els haja aportat un compromis
social o moral i una manera d’escometre |’assignatura més factual on no es valora ni
existeix un judici moral o social que els permet imbricar el coneixement historic en
I"actualitat, que els motive i canvie les seues concepcions sobre el passat en general o
un procés o esdeveniment historic concret.

El paper del professor dins I'aula sera basic per a dur a terme aquesta tasca, ho
veurem, a més a més, en els resultats de la investigacio.

éQué profesor de Historia te ha marcado mas en tu vida? {Qué aspecto de él,
adaptarias en tu futuro profesional?

Hem buscat també, de la mateixa manera que ho va fer Fita Esteve, tractar
d’emportar-nos I'entrevista cap a elements que feren referéncia directa als seus
records sobre els docents.

Arran de I'emissid de dues preguntes tractavem de, en primer lloc que ens
parlaren de quin era el paper habitual d’'un mestre o professor d’historia en una classe,
d’aquesta manera, aconseguiem dues coses: endinsar-los ja definitivament en els seus
records escolars (després de les quatre preguntes anteriors) i que pogueren obrir-se de

> Pérez Zafrilla cita a J. Haidt: The emotional dog and its rational tail (p.818) y a J. Haidt
y F. Bjorklund en Social Intuitionits answer six giiestions about moral psychology,
(p.188)
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manera més definitoria a nosaltres, sobretot amb la demanda, no sempre satisfeta,
d’un exemple concret.

En segon lloc, després d’un record més general, amb algun exemple rutinari, el
seglient pas era una senyalitzacio sobre el professor que més els haguera marcat al
llarg dels anys d’estudi, en aquesta pregunta podien, per primer cop, fer una al-lusid a
I’etapa universitaria.

Finalment, per tractar d’obtenir una justificacié de la seua resposta, havien de
concretar un aspecte d’ells que els agradaria adaptar en el futur. D’aquesta manera
teniem, nosaltres, capacitat per enquadrar les seues respostes en professors recordats
pel seu ambit professional, per la seua riquesa personal o afectiva o per ambdues.

e CONCEPCIO DE LA HISTORIA

El nucli del nostre treball d’investigacid és tractar de veure quina concepcid tenen
els alumnes de quart de Magisteri i comparar les dades obtingudes amb les quals Fita
Esteve va impetrar.

Tot i que, les dades que hem utilitzat per veure quina concepcié tenien els
alumnes sobre la historia han estat obtingudes de totes les preguntes de I'entrevista i
no a soles d’aquelles que feien referéncia explicita a les idees sobre la Historia, les cinc
preguntes que hem emmarcat com relatives a aquestes han conformat el gros de les
dades que hem extret.

Les preguntes realitzades han sigut:

Hoy en dia, ¢para qué te ha servido la Historia, écrees que tu paso por la universidad
ha influido en lo que propones?, {de qué modo?

¢Qué finalidad crees que tiene la Historia como materia curricular?
¢Queé recursos crees que son utiles para la explicacion del pasado?

¢Qué crees que debe saber hacer un alumno, en relacion con la Historia, para ser
calificado por ti cuando seas maestro?

¢Como crees que se aprende y enseiia la Historia de una forma significativa?

D’aquesta manera, les cinc preguntes fetes, van dirigides, en primer lloc a quina
utilitat trobaven que tenia la historia actualment o quina havia tingut al llarg de les
seues vides. Al cap i a la fi un coneixement significatiu, en general, ha de partir dels
interessos de I'alumne (Libaneo, 1982) (Gimeno Sacristan, 1998), de la mateixa manera
ha de fer-ho la historia. Amb relacid amb les seues respostes, suggeriem la possibilitat
gue allo que ells proposaven estiguera relacionat amb el seu pas per la universitat, és a
dir, si la seua idea de la utilitat de la historia havia estat influida pel treball universitari,
amb justificacio, per descomptat.
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La resta de preguntes giren entorn de la idea de refutar o confirmar que els
alumnes que tenen certa idea de qué significa la historia, puguen aplicar eixa
concepcid a elements més concrets.

Per exemple, la pregunta relacionada amb el curriculum, busca indagar sobre si
veritablement els alumnes que hagen dit que tenen una concepcid critica i/o ciutadana
de la historia sén conscients, prenent terra, d’alld que significa el que abans ha pogut
enunciar per repeticié, és a dir, veure si sén critics o no amb el curriculum, si no
entenen la seua esséncia o si pensen que esta perfectament articulat, finalment se’ls
demana que elaboren una serie d'objectius que ha de tenir el curriculum relacionat
amb la historia.

La seglient pregunta és sobre les fonts, encara que la primera referéncia feta parla
de recursos explicatius del passat en general, a soles té la intenci6 de quée
progressivament s’aproximen a les fonts, les quals constituiran la segona part de la
pregunta, segons com dissenyen el seu discurs sobre les fonts i el seu treball en 'aula
podrem obtenir més o menys informacié sobre la concepcidé que tenen de I'estudi del
passat.

El mateix plantegem amb les dues Ultimes preguntes d’aquesta part de
I’entrevista. La qualificacié de I'alumne és una part inherent, en I'actualitat, del treball
de mestre, en funcié de quines habilitats posarien una nota a un alumne o una altra
nota, quins objectius haguera d’haver assolit eixe alumne?, com és logic, ens aporta
informacié sobre la concepcié que tenen de la mateéria curricular.

Finalment, la darrera pregunta gira entorn 'aprenentatge significatiu, depenent
d’allo que els alumnes de Magisteri consideren significatiu en I'estudi de la historia,
donaran unes respostes o altres.

e PREGUNTES ESPECIFIQUES SOBRE LA UNIVERSITAT

Les dues ultimes preguntes del model 0 de I'entrevista que hem desenvolupat en
linies anteriors, enfoquen els records dels estudiants en els elements relacionats amb
la historia que tenen més propers: els dos Ultims anys de carrera.

Ambdues preguntes els evoquen les assignatures més relacionades amb la historia
en els anys de Magisteri.

En aquest punt I'entrevista es desdobla en dues parts, d’'una banda, al grup
control, format per alumnes que no han fet la mencié d’Arts i Humanitats, els
preguntarem sobre les seues recordances sobre les Didactiques de les Ciencies Socials
(Aspectes Basics i Aspectes Aplicats), en funcié de les seues respostes els interrogavem
de qué manera havia influit en el seu model de docent futur, aixo és, si certament la
seua formacié universitaria especifica en historia era rellevant per a ells.
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El grup d’alumnes que si que han fet realitzat la mencié d’Arts i Humanitats, els
preguntem la mateixa qlestid, encara que, en el cas d’aquest grup sobre la mencid i no
a soles sobre la Didactica Especifica. lgualment, els hem interpel-lat al voltant d’allo
que aplicarien en el seu futur professional.

Vam pensar que si féiem la segona pregunta, allo que copiarien o aplicarien en el
futur, podriem fer relacid i distingir entre les aplicacions quant a continguts o referents
al paper docent (professional i/o personal).

L’dltima pregunta busca un record especific als alumnes de la mencid o les

didactiques, a¢o arrela en la nostra intencié de veure si hi havia un patrd sobre els
records banals (activitats o relacions fetes fora de classe) i els records d’aula.
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4. ANALISI DE LES DADES | APROXIMACIO ALS RESULTATS

Abans d’iniciar la relacié detallada de totes les dades obtingudes i categoritzades
en diferents unitats de significat, aportem les dades obtingudes a través de 3 grafiques
que podran donar una primera idea al voltant de la hipotesi inicial.

Ens els grafics i taules del treball apareixeran subcategories (resultats de Fita

Esteve) i/o séries (resultats d’aquesta investigacid). Ambdds conceptes representen
subcategories conceptuals dins de les categories principals representeades als grafics.

DADES OBTINGUDES PER FITA ESTEVE AL SEU TREBALL

e ® Subcategonal
15
B Subcategona
0
1 ® Subcategorniad
S - .
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ciutadana sobre el
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Grafica 1. (Fita Esteve, 2013)

GRUP CONTROL: TIC

M Series1
j I - B Series2

MAGSTRAVITAE CU\HB\WGHTU-\I E.B\/B\ITG.IJIMID AHU/ARL'EXN\/B\I MEWI'A(DIII.A ELABORAJODEL NNGUNA Series3
REALTATGRACESAL  DISCLRSSOBREEL
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Grafica 2.Elaboracié propia
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GRUP D’ARTS | HUMANITATS
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Grafica 3. Elaboracid propia

GRAELLA AMB LES CATEGORIES CONCEPTUALS
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Taula 4. Elaboracié propia

Fita Esteve va obtenir 145 respostes categoritzades, nosaltres, per la nostra banda
hem obtingudes 185 respostes, 101 del grup de TIC i 84 del grup d’Arts i Humanitats.

Percentualment hi ha hagut uns canvis profunds en la intensitat amb la qual

apareixen les diferents unitats de significativat que donen sentit a I'explicacié del
sentit de la historia.

43




CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

Trobem un fort canvi si comparem el grup d’Arts i Humanitats amb els de TIC i el
grup de primer de Magisteri, sobretot en la preséncia de la consciéncia critica i
ciutadana. Aixo ens esta dient d’una banda, que la formacié inicial ha tingut influéncia
en un grup de quart de Magisteri, i d’altra que en I'altre grup no hi hagut unes
diferéncies tan notables, és a dir, podriem que la formacid inicial, en aquest cas no ha
trencat els paradigmes inicials.

Al llarg de I'exposicio de les dades i I'analisi dels resultats anirem desgranant les
raons per les quals, segons les dades, s’ha produit aquesta separacié entre uns
resultats similars als de I'estudi de Fita Esteve i uns altres prou diferents. La formacid
inicial sembla ser la clau, el mode en qué ho ha fet pretén ser explicat a través d’aquest
estudi.

Encara que, explicarem especificament més endavant en els apartats ¢)
Concepcions de la historia i d) Canvis en les concepcions de la historia, les categories
que hi apareixen en les grafiques, podem avancar que el trencament s’ha produit per
una formacié inicial basada en una manera concreta de veure la historia (quasi
oposada a la vigent al codi disciplinari), unes metodologies desenvolupades pel
professor que han portat a la significativitat del coneixement construit durant aquests
anys de formacié universitaria i unes relacions professor-alumnat prou diferents a les
viscudes al llarg de I'escolaritzacid i que casaven perfectament amb el tipus d’historia i
la metodologia seguida.

Perqué aquesta dissertacio tinga sentit hem d’analitzar les dades amb explicacions
raonades que es prolongaran des d’aquestes linies fins a la fi d’aquest treball.

a) RECORDS DE LA MATERIA ESCOLAR

La primera categoria conceptual que anem a descriure és la que concerneix els
records de la materia escolar al llarg dels anys d’escolaritzacié. En aquest punt, al
contrari del que hem fet en la resta de categories conceptuals no hem dividit
I’exposicio de les dades entre el grup control i el grup d’Arts i Humanitats.

El record sobre els continguts, comporta cert interés en la seua essencia, és a dir,
molts alumnes gaudien de la historia, perque els interessava, i malgrat aixo tenen un
record roi de la classe, dels professors o de les metodologies. Estem parlant doncs, de
gent que, per diversos motius, volia estudiar la historia perqué la sentien significativa
pero que no eren motivats pels professors ni pels continguts imposats pel curriculum.

Tanmateix, es recorden sovint canvis metodologics puntuals que van fer que en
un moment determinat de la seua escolaritzacid se sentiren part activa del procés
d’aprenentatge, des d'elements més vehements, com treballs cooperatius
desenvolupats a llarg termini, fins a sessions d’idees previes, tot moment d’una classe
en el qual I'alumne poguera participar suposa una significacid per a ell, i es recorda.
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De tota manera, en aquest punt no anem a parlar de metodologies ni tampoc de
docents, ja que és una analisi que competeix a la segona categoria conceptual
d’aquesta investigacid: els records docents.

Els records, com és logic, son més nombrosos en les etapes d’ensenyament
secundari, les referéncies a la primaria o EGB sén escasses, de manera que, encara que
la idea inicial era establir una comparativa relativa al tipus de record associat a cada
etapa, ens ha paregut, donat que la Primaria no es presenta en un nivell de freqiiencia
similar al de Secundaria il-logic fer-ho.

Als records de la classe d’historia hem fet una distingio entre el record positiu i el
negatiu. Atenent a allo que hem explicat en el capitol Plantejament del problema i
hipotesi, la decisid de enquadrar un professor com a positiu i negatiu sera una decisié
qgue els alumnes hauran de prendre de manera rapida i intuitiva, les justificacions
vindran després.

Hem dividit entre positiu i negatiu segons la descripcié que feia I'entrevistat, si
eren agradables o no, o si el professor tenia una actitud concreta envers ells (aspecte
que aprofundirem en I'apartat dels Records Docents). Basicament és una classificacio
dirigida pels testimonis directes que qualificaven una experiéncia com a positiva o
negativa, i feien la seua explicacié post facto. Les explicacions podien entroncar amb
multiples factors, els quals veurem just sota aquestes linies.

Majoritariament, els records sobre la matéria escolar sén negatius (deixant de
banda canvis puntuals metodologics o relacionals amb el mestre), de fet 10 de les 16
respostes afirmant el goig o la pena per estudiar historia a I'escola sén negatius
(insistim, deixant de banda el dit anteriorment), mentre que a soles 6 de les 16
respostes sdn positives respecte a I'assignatura.

Les justificacions d’aquesta situacid apunten negativament a la inutilitat del
coneixement historic a I'escola, els examens, la memoritzacid, la repeticio, el llibre de
text, la sensacidé de monotonia o la necessitat de recordar dades.

14.1: “No me gustaban porque se me hacian muy pesadas, el hecho de tener un texto,
generalmente largo, al que tenias que prestar atencion, no llamaba para nada mi
atencion.”

13.1: “momentos historicos que te lo tienes que saber porque estd en el temario y
porque forma parte de, si de la historia de Espafia o de la historia en general, pero no lo
veia atractivo, ni util tampoco, entonces cuando no ves algo util no..”

12.1: “No, nunca me han gustado, porque me aburren bastante, y no no, aparte de
porque son muy memoristicas, son examenes muy memoristicos y hay que recordar

muchas fechas y no me interesaba mucho”

19.1: “pues que era todo repeticion, libro, pdgina tal, subrayado, dia del examen,
vomitona de todo lo aprendido memoristicamente, y no he aprendido practicamente.”
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22.1: “Lo que eran las clases en si no me gustaban..., o sea me resulta un cofiazo tener
que aprender..., Felipe I, Felipe Ill, Felipe 1V, no sé que...”

D’altra banda els aspectes positius rauen en l'interés pels continguts, la facilitat
d’estudiar-la i aprovar-la, la significavitat de I'estudi historic i la facilitat per a la
memoritzacid.

20.1: “Vale, de las que mds me gustaban de asignaturas era la de Historia, en el
Instituto sobretodo, porque se me da muy bien memorizar, se me daba muy bien,
entonces para mi era muy fdcil y me gustaba.”

21.1: “la historia era yo que sé, pues eso, como una historia que te cuent..no sé
siempre me ha gustado, si. Ademds para mi era fdcil luego el estudiar, no sé como eran
unas historietas pues me enganchaban, me gustaban.”

17.1: “igual la Historia te ayuda mds a poder generarte un pensamiento, entender
cosas que han pasado para no volver a repetirse, por el mero hecho de que no es algo
tan abstracto, tan ambiguo, sino son personas, personajes, momentos, puedes volver a
verlos..., la batalla de no sé qué, pues a lo mejor vas a Roma y ves eso, supongo que por
esa cercania entre comillas.”

15.1: “lo cierto es que me resultaba bastante fdcil estudidrmelo, a mis compaferos no,
siempre pensaban que era muy toston porque era muy de memorizar, pero me lo
imaginaba como una historia y me hacia yo mi cuento en la cabeza y entonces si que
me gustaba.”

16.2: “al final estudiabas algo pero yo me lo tomaba como un hobby, como si fuera una
pelicula, pero al final estudiabas algo que tu mismo en ese momento tu mismo estabas
haciendo como que.., “cuando yo recuerdo esto, también te podré decir que estaba
hablando de un momento, periodo historico en mi vida”,

Per ultim, ens hem fixat l'objectiu d'esquematitzar o englobar el tipus de
continguts vists pels alumnes al llarg del seu ensenyament, aixd és perque si sabem, no
a soles les metodologies o el tipus de professors que van tindre, sind que també
coneguem el tipus d’historia, és a dir, el tipus de contingut historic que recorden,
podrem també entendre quines son les concepcions sobre la historia amb les quals van
aplegar a la universitat.

La rad d’aquesta aturada en els continguts que els estudiants afirmen haver-hi vist
rau en la connexié que té per tal de justificar tota la nostra investigacio.

Si entenem que el curriculum té una visié prou nacionalitzadora i escassament
critica, podrem entendre que els estudiants que arriben a la facultat de Magisteri
tenen uns components d’allo que significa la historia i la seua utilitat prou inveterades,
units al factor metodologic i actitudinal del professor, conformen eixa base que des de
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la universitat s’ha de tractar d’enderrocar per tal de generar professors critics amb la
historia.

Els alumnes han estat al llarg de tota I'educacié obligatoria i postobligatoria sota
diferents lleis educatives (LGE, LOGSE i LOE) que, encara que amb multiples i
importants matisos els han donat una idea de qué és la historia, quins continguts
conformen i donen cos a la historia en majuscules, citant a un alumne de magisteri
entrevistat) i quins no.

Encara que es una visié que ha estat molt estudiada i nombrosissims estudis
arriben a les conclusions a les quals hem arribat nosaltres (Saiz, 2013) (Valls Montes,
1991) (Saiz Serrano & Lépez Facal, 2012) (Carretero, Castorina, Sarti , Floor, & Barreiro,
2013) ens pareixia necessari i coherent aportar la nostra propia mostra per tal de
justificar I'origen de la nostra investigacié. Al cap i a la fi, hem de demostrar que hi ha
un problema de concepcié de la historia en arribar a magisteri.

El tipus d’historia donada al col-legi i I'institut, els continguts que articulen bona

part d’eixa visio de la historica que justificaran després una concepcié de la historia o
una altra.

RECORDS DELS CONTINGUTS VISTOS A LA MATERIA ESCOLAR
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Grafica 4. Elaboracio propia
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PREHISTORIA | HISTORIA ANTIGA
REIS D'ESPANYA | ELEMENTS NACIONALITZADORS
CLASSICS
IL-LUSTRACIO
GUERRES MUNDIALS
ELEMENTS VALENCIANS
REVOLUCIO FRANCESA | GUERRES
NAPOLEONIQUES
INDUSTRIALITZACIO
REVOLUCIO RUSSA
GUERRA CIVIL ESPANYOLA
FRANQUISME
TRANSICIO | DEMOCRACIA

Taula 5. Elaboracié propia

Com es pot apreciar, el tipus de contingut nacionalitzador, conformador del relat
nacional és el que apareix amb més freqiéncia (Saiz Serrano & Lépez Facal, 2012), en
aquets, hem inclos elements classics d’eixe relat (Visigots, Reis Catolics, la “Conquista”
o Descobriment d’America, Carles V, Felip Il, la Guerra de Successid, Regéncia de Maria
Cristina o Amadeu de Savoia)

Elements tots articuladors de la historia d’Espanya, en el qual destaquen els grans
personatges i grans gestes, sobretot per nombre de vegades esmentats: reis
d’Espanya, destacant els Reis Catolics, artificis de la unié de les dos grans corones
segons I'imaginari espanyol.

No hem inclos elements de la historia d’Espanya més actuals (segle XX), com la
Guerra Civil, el Franquisme o Transicio i Arribada de la democracia, en eixos casos hem
decidit generar amb cadascuna una categoria independent a causa de I'actualitat més
grossa i a la major multiperspectiva que poden tenir, no ens atreviem a incloure-les en
I’apartat dels elements nacionalitzadors.

Ens ha sorprés I'escassa referencia a la Guerra Civil i Franquisme com elements
capitals per entendre la situacié actual al nostre Estat.

Destaguem també les Guerres Mundials, probablement com a elements
explicatius del mén actual i com a exemple d’alld que s’ha d’evitar, de les coses
moralment reprovables que s’han d’ensenyar en les escoles, com pot ser I’'Holocaust
Nazi. Un poc en la linia d’alld que proposava Barton, en una de les quatre finalitats de
I’ensenyament reglat de la historia: educar moralment als alumnes (Barton, 2010)

Hem dissenyat una categoria dedicada a les referéncies a Valéncia, que com es

pot observar al grafic sén molt escasses, es redueixen a la Batalla d’Almansa i al Rei En
Jaume, ho hem fet amb una clara intencio.

48



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

De la mateixa manera que ho han fet altres estudis, mostrem com els elements
regionalitzadors o nacionalitzadors valencians sén prou reduits dins dels records de
I'alumnat, degut obviament, a la seua escassa preséncia al curriculum. Per tot aco,
perd el sentit eixes reclamacions a les Comunitats Autonomes en matéria d’educacié
des de I’estat central que demanen més historia nacional i menys historia regional, una
prova més de l'error de base es pot extraure d’aquest petit estudi, el qual, recordem,
no té intencio de ser prova directa d’aquesta situacio.

b) RECORDS DELS DOCENTS

En aquest punt hem dividit els resultats de la nostra mostra en diferents
subcategories conceptuals. En primer lloc, tractarem de veure si n’hi ha records
referents a la professionalitat del professor, és a dir, referéncies a formes de donar
continguts, rutines, metodologies, domini de les assignatures, aixi com maneres
d’enfrontar el procés d’ensenyament-aprenentatge.

Seguidament, exposarem les relacions més personals dels alumnes amb els
professors, és a dir, el vessant més personal dels records dels alumnes de Magisteri
guan recorden als professors. Aixo és, des del punt de vista actitudinal, com han influit
els professors, per tal de tractar d'esbrinar i articular un discurs de quin tipus de
comportaments i maneres de ser recorden els alumnes passat un temps.

Hem fet emfasi en els records personals dels professors en el caracter positiu i
negatiu en cadascuna de les referencies que s’han fet als mateixos, ho hem fet perque
majoritariament han sigut negatives en general i el fet que les actituds positives
personals es recorden amb més nitidesa ens han fet prendre dues decisions: la primera
és disposar d’una categoria per a eixos records a soles, la segona decisio és entendre
gue I'abséncia de records negatius lligats a una generalitzacié dels mateixos en els seus
records ens indica que eixe tipus de relacio s’ha arribat a considerar com normal.
Desenvoluparem més endavant, en I’analisi de resultats aquests conceptes.

UNITATS DE SIGNIFICAT DELS RECORDS DOCENTS

NEGATIUS
POSITIUS
AL DISCIPLINA
UNITATS DE
SIGNIFICAT
DELS
RECORDS METODOLOGIES
DOCENTS RUTINES | TRENCAMENTS | TRENCAMENTS
PROFESSIONAL PARCIALS TOTALS
CONTINGUTS

Taula 6. Elaboracié propia
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> PROFESSIONAL

En linies generals, podem dir que, al preguntar als alumnes per les rutines
seguides en classe al llarg del seu ensenyament obligatori, les respostes més comunes
enuncien un seguiment de la tradicié en la manera d’escometre la tasca d’ensenyar
per part dels professors.

Aixi trobem nombroses referéncies al caracter de transmissor de coneixements, el
caracter actiu del professor, al contrari del paper passiu dels alumnes.

Hem dividit el primer aspecte professional, en metodologies i continguts. Les
metodologies per la seua banda estan compostes per les rutines habituals seguides a
I'aula i els trencaments d’eixes rutines, els quals poden ser parcials o totals.

Quan parlem de metodologies estem referint-nos a les diferents maneres
d’escometre la tasca d’ensenyar historia, majoritariament els alumnes parlen de
rutines tradicionals amb una visidé negativa de les mateixes métode transmissiu,
professor actiu, alumnes passius, lectura del llibre text i memoritzacié posterior.

En produir-se una ruptura d’eixa rutina, I'alumne la sol recordar. Encara que hi
haja sigut parcial (subcategoria dins de metodologies seguides). El que tractem de
categoritzar com ruptura o trencament parcial, és un record que tenen els alumnes
qgue s’allunya de la rutina habitual de manera superficial. A¢o és, introduccié d’idees
previes, certa participacié dins I'aula, elements exogens al llibre i al curriculum que
feien que els continguts es feren més propers a la seua realitat o més entretinguts.
Malgrat que, la rutina habitual romania sota aquestes practiques.

Un trencament total es refereix a aquells moments al llarg de I’educacié al col-legi
o institut en els quals els alumnes realitzaren un treball actiu, formant part del procés
d’ensenyament-aprenentatge. Tot allo referent a treballs cooperatius, d’investigacio,
exposicions a classe o inclusié de reflexions personals sobre la materia.

e METODOLOGIES SEGUIDES A LA CLASSE D’HISTORIA

17.5: “el profesor o profesora en la clase de Historia, era como un transmisor de
conocimientos, era 2+2 son 4, te decia lo que ponia el libro o lo que ponian en la ficha,
pero solia ser el libro, entonces, te lo transmitia, no iba mds allg, te lo decia, tu
subrayabas, o sea mds que..., era un transmisor de conocimientos y en este caso, el
libro de texto le daba esos conocimientos”

19.5: “...era un transmisor de conocimiento, el alumno permanecia en su sitio atento a
lo que explicaba y luego las rutinas eran pues, llegaba, libro, pdgina tal, subrayar, se
leia entre todos, se subrayaba y ejercicios tipicos que habian bajo de preguntas cortas,
enseguida en el texto localizarlas y memorizar para el siguiente dia o preguntar o
prepararse para un examen. Y ya, poco mds”
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11.6: “Principalmente, profesor activo y alumno pasivo, es decir, el alumno...,
metodologia activa, nada de nada. El profesor era el que vomitaba el tema y el alumno
pues subrayaba, leiamos todos a la vez en clase, actividades una vez terminado el
punto del tema o el tema entero y después examen”

12.5: “en el colegio fue un hombre, en el instituto fue una mujer, pero bueno, abres el
libro lo subrayas para resumirtelo, y después te lo memorizas para el examen y para
hacer los ejercicios, era una actitud totalmente...., yo era pasiva, es que antes “tot era
aixi”, no habia mucho feedback, a lo mejor te preguntaban pa’ ver si te lo sabias, pero
no por nada mds... vamos, tradicional.”

Tanmateix, quan demanavem als alumnes que s’endinsaren un poc més, que
anaren més enlla i mostraren les rutines més concretes que seguien els seus
professors, quasi tots fan referéncia a una manera tradicional d’enfrontar la classe. Hi
ha molts esments de I'Us del llibre de text, lectures grupals, subratllat del llibre i proves
d’avaluacid de tall memoristic.

i. RUTINES HABITUALS

13.5: “y esa era su rutina, tenemos que dar estos temas, los leemos, subrayamos, que
eso tampoco lo veo, no le veo Idgico que estds leyendo subrayar, y a lo mejor subrayas
toda la pdgina y dices pero qué es lo importante. Entonces haciamos eso, leia,
subrayabas, a lo mejor subrayabas toda la pdgina que dices no veo yo ahi la utilidad
de subrayar, y cuando terminaba tenias unos ejercicios que hacer que siempre era
copiar a lo mejor lo que te estaba diciendo el pdrrafo de arriba”

10.5: “yo me acuerdo que no habia ni libro y eran todo apuntes, el profesor llegaba,
leia, sus apuntes y nosotros los copldbamos en las libretas, y luego Bachillerato, en
Bachillerato simplemente era sequir el libro de texto.”

20.5: “en el Instituto, pues lo leiamos del libro, el papel que tenia era leerlo, de vez en
cuando contar detalles que no estdn en el libro que podian parecer curiosos, pero poco
mas, la verdad. El maestro no era demasiado, no sé, libro era sobre todo libro.”

21.4: “Me acuerdo que era sequir el libro de texto y eso y aprendi, pues lo que me
ensefiaba el libro de texto, bdsicamente: pues la historia de Espafia, historia un poco
del mundo, las grandes batallas, los momentos mds importantes, segun lo que dictaba
el libro, claro como momentos mds importantes y hechos mds significativos y tal.”

20.3: “cuando el maestro se enfadaba y nos ponia un examen al dia siguiente, que
tenias que empolldrtelo todo en una noche, y no me gustaba dejaba de ser algo
emocionante en lo que reconstruir hechos y pasaba a ser algo de estudiar empolldrtelo,
soltarlo en un examen y encima rdpido porque te lo daba apresurado dos dias a posta,
porque se cabreaba con nosotros”
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Es interessant fer referéncia a alguns testimonis que parlen positivament d’alguns
professors, almenys en alldo que hem anomenat canvi metodologic, aixo és, referencies
gue van encaminades envers un paper molt més actiu de I'alumne en el procés
d’ensenyament-aprenentatge.

ii. TRENCAMENTS METODOLOGICS

o TRENCAMENTS PARCIALS

Quant als trencaments parcials de les rutines, és a dir, el relat d’anécdotes
personals o historiques o les aportacions personals al discurs del llibre hem trobat
alguns esments interessants.

13.2: “...te contaba la historia con los nombres, las fechas que te he dicho pero
intercalaba alguna pincelada de humor, o algo que no es relevante, que no importa,
que no te lo va a explicar, que no te lo va a pedir en el examen pero te hace acordar y
eso a mi me gustaba...”

20.5: “el papel que tenia era leerlo, de vez en cuando contar detalles que no estdn en el
libro que podian parecer curiosos, pero poco mds, la verdad. El maestro no era
demasiado, no sé, libro era sobre todo libro”

22.5: “...yo creo que por eso nos gustaba, o sea sus clases nunca sabias a donde iban...
a parar, porque él empezaba la clase preguntdndote los Reyes Catdlicos y en tu primera
respuesta él enganchaba con otra cosa y a lo mejor acababas la clase hablando de
futbol, o sea sus clases eran asi, pero yo creo que eran un poco rollo mondlogo de él,
pero era muy bueno, muy buen monologuista, entonces él tio se iba yendo, se iba
yendo y al final acababa en historias de ahora, yo que sé, de cosas que pasan ahora, yo
creo que por eso igual nos enganchd un poco, porque es como que le quito hierro a... no
sé, para él estdbamos aprovechando el tiempo, y no estabamos hablando todo el rato
de contenidos...”

En aquests trencaments parcials, trobem un intent per part del mestre de canviar
la metodologia, podia entendre’s que hi havia un petit conat d’entendre i ensenyar la
histora d’altra manera, per exemple amb humor o anécdotes, encara que sempre hi ha
una referencia a I'examen com a element controlador de 'aprenentatge. Les relacions
entre metodologia, avaluacié i control es trenquen lleugerament quant a la
metodologia, perd el control valoratiu del professor cap als alumnes continu sent el
tradicional. (Merchan Iglesias F., 2001)

o TRENCAMENTS TOTALS

Al contrari, I'alumne recorda amb referencies més nombroses certs trencaments
metodologics, els qual, com hem dit abans, implicaven una major participacio de
I'alumnat a la classe.
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18.6: “Si, yo bueno, en primer lugar, la del Instituto, que nos daba en 1°y 22 de la ESO,
y era una mujer muy agradable, siempre hacia sesion de ideas previas, “a ver, vamos a
ver la imagen que aparece en la primera pdgina, é¢qué me podéis decir de eso?, iqué
sabéis?”. Que yo en ese momento no sabia que era de ideas previas, ahora en la
facultad ya lo he aprendido, y no sé, era una mujer que te motivaba bastante, aunque
luego la metodologia era la de siempre...”

11.2: “...Pues en concreto, recuerdo uno, que de hecho, cuando veo a compaferos de
clase y eso, lo solemos recordar del 3er curso del Instituto, el profesor que te he
comentado que nos gustaba bastante, de un trabajo que nos hizo hacer de
antropologia, lo hicimos de mi pueblo, la verdad es que nos involucramos mucho en el
trabajo, buscamos informacion, fotografias, no sé, un tipico trabajo que harias en la
Universidad, de ese nivel, pero ya en el Instituto y entonces..., nos gusto mucho...”

16.2: “...me acuerdo como cuando nos hacia participar o salir....también la maestra
aunque lo hacia con mucha motivacion nos dirigia mucho, también es verdad, que nos
decia: “sal tu, ahora sal tu”, pero me acuerdo que cuando nos hacia salir casi todos
desedbamos salir, porque siempre...no te planteaba como que si tu no sabias la
respuesta, de por qué habia sucedido algo, no te iba a redir, sino que te daba, te
explicaba el por qué, no te decia: “te voy a refiir porque no lo sabes”, te explicaba por
qué, ehhhh, si no lo sabias te explicaba por qué no lo sabias....”

10.4: “..de Historia del Arte si que recuerdo algo positivo, porque a nosotros nos
ponian imdgenes de cuadros y lo que haciamos eran reflexionar y entre todos
analizébamos ese cuadro, entonces claro, eso llevaba a la participacion, entonces eso si
que es un recuerdo positivo que tengo, y entonces, eso se me ha quedado.

e CONTINGUTS

11.1: “Era buen profesor, en algunos aspectos tenia bastantes nociones, lo que pasa es
que el trato hacia el alumnado, pues ahora lo pienso y no era el adecuado...”

13.1: “...entonces si que la historia te la daba como mds... mds cercana, no sé como explicarte,
la historia te la explicaba como hechos que te pueden pasar por la calle, no asi de, entre
comillas, “vulgar”, pero te la hacia mds cercana, no como algo que ha pasado en el pasado
que te lo tienes que saber porque te lo tienes que saber y ya estd.”

Es curiés com records puntuals positius que fan els alumnes tenen a veure amb un
professor que trencava amb les rutines anteriorment esmentades.

Hem dividit aquest punt en aquells professors que contaven anécdotes la majoria
desvinculades de la historia que hi havia que estudiar-se per a I'examen i altres
testimonis que si que implicaven un trenc amb la manera habitual de fer classe
d’historia.
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> PERSONA

Majoritariament, els alumnes recorden de manera negativa al professor d’historia,
tant metodologicament/professionalment com afectivament. De fet, generalitzen molt
guan parlen de records negatius, quasi tots els professors es relacionaven amb els
d’una determinada manera (prou autoritaria i llunyana), el fet que no recorden molts
elements concrets negatius del professor d’historia, pero tinguen la capacitat de dir
que quasi tots actuaven de manera autoritaria, per exemple, ens indica que la
normalitat era actuar aixi, i el cervell dels alumnes no troba moments molt concrets
perque eixa informacié esta assolida com a normal en una classe d’historia.

Si que recorden a persones que per algunes raons es van clavar dins de la seua
memoria, ja siga per un bon tracte cap a I'alumne (més amable o respectuds) o per
algun tipus de lligam més vinculat al carisma o habilitats socials dels professors.

Es curids I'émfasi que posen alguns alumnes en la disciplina o les avaluacions com
elements negatius que analitzarem més endavant.

i. POSITIUS

14.6: “..Vale si, nombraria a Amor, la profesora que te he comentado de 32 de la ESO,
no tanto por la metodologia, porque sinceramente, creo que la forma de actuar de la
profesora era muy igual a todos los profesores y profesoras que he tenido hasta la
fecha, pero la forma de comportarse con los alumnos, la encuentro mds de una etapa
que no es la infantil, ahora por ejemplo, estoy haciendo las prdcticas y mi tutora trata
con un carifio y una dulzura a los nifios que me encanta como es con ellos, pero
estamos en 22 de Primaria, sin embargo, con esta profesora (Amor) estabamos en 39
de la ESO, que ya no éramos unos nifios, pero tampoco éramos adultos, éramos
mayorcitos, y tenia una forma de tratarnos, que me encantaba, entonces era
simplemente el trato, esa forma de tratar, no como si fuera nuestra madre, pero
prdcticamente, hacia que fueras a clase comodo...”

11.3: “...el profesor, no utilizaba metodologias asi tan moderna, pero bueno, la verdad
es que él, aparte de la metodologia seguida, que te he dicho que no era la correcta o
bajo mi punto de vista, el sefior era bastante agradable y te correspondia...”

18.6:...”Si, yo bueno, en primer lugar, la del Instituto, que nos daba en 1° y 22 de la
ESO, y era una mujer muy agradable”

14.2: “me di cuenta en ese momento, que por mucho que quisiera ganarle esa guerra,
ella era la profesora y no tenia nada que hacer, a partir de ese momento empecé a
sentarme (sdélo en esa asignatura) en primera fila y a prestar atencion (cosa que nunca
habia hecho en las clases de Historia), no lo hizo bien, pero bueno, en mi surtid efecto,
empecé a sentarme en primera fila y finalmente aprobé con nota, hubo un cambio en
mi tipo de comportamiento y me fue bastante bien, lo veo como algo positivo porque
considero que fue una cosa que me hizo madurar mucho como persona”
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15.6: “...fui con la misma profesora, que la quiero mucho, porque nos llevabamos muy
bien con ella, pero realmente como profesora, no me ha marcado por como me daba
las clases de Historia.”

22.2: “..él era de Cuenca, entonces yo me acuerdo, él era un tio muy llano a la hora de
hablar y como que con mucha chispa, entonces el hombre siempre estaba haciendo
como..., era un tio serio, o sea tu lo veias y era un tio serio pero tenia con nosotros, nos
contaba mogollén de anécdotas suyas personales, de Cuenca de cuando era pequefio y
aun asi era un tipo super serio, no sé, me imagino que de alguna manera lo
respetdbamos y no sé, es que no sé como explicarlo, pero sé que era en la relacion que
manteniamos con él y que no era sélo vamos, que ha sido un profesor que ha
marcado...”

ii. NEGATIUS

18.3: “Yo, en realidad, negativo no tengo nada tampoco, ningun recuerdo que lo haya
pasado mal o no.., lo unico, en la Primaria lo que te he dicho antes de 32 y 4°. Porque
era un profesor muy severo y con esa edad nos hacia memorizar lo que habia en el libro

21.3: “a los demds los recuerdo muy secos, clases muy magistrales, o sea, ellos daban
su clase, ahi no podia hablar nadie, haciamos luego los ejercicios que tuviéramos que
hacer o los trabajos en casa que nos mandaran y ahi se acababa todo...entonces
no...por eso que no, no me gustaban.”

10.6: “...Negativamente, me marcd mucho una profesora de 22 de Bachillerato que
claro, la Historia dependiendo de quien la cuente, pues claro, introduces tu ideologia,
pero bueno, en el caso de esta profesora, introducia demasiado su ideologia,
demasiado..., entonces claro entre que no daba pie a la critica o a la reflexion e
introducia su ideologia, pues es algo que me ha marcado porque yo creo que no
deberia de ser asi...”

o DISCIPLINA

Hem trobat dins de les entrevistes testimonis directes, sense ser qliestionats
directament sobre els mateixos; de la importancia de la disciplina dins de la classe
d’historia i de com per als professors aquest punt és basic per a la seua consideracié
com a docents.

Els mestres valoren el manteniment de I'ordre, 'acatament de les seues ordes o
I'obediéncia directa, per part dels alumnes com a signes que indiquen que estan fent
bé el seu treball. Aquesta idea de disciplina que té el professorat difereix molt de Ia
idea que té I'alumnat de sentir-se a gust dins d’una aula i sobretot en les decisions
preses pels professors quan es questiona la seua autoritat. (Gotzens, Castelld,
Genovar, & Badia, 2003)
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Hi ha certa confusid, pensem, entre mantenir 'ordre i tenir autoritat dins I'aula, i
ser autoritari, amenacant i distant de I'alumne, la majoria de records negatius lligats a
la disciplina ens parlen d’aco.

19.5:“...el alumno permanecia en su sitio atento a lo que explicaba...”

21.4: “entonces lo que asi el recuerdo que tengo es que ellos siempre estaban pues eso:
“silencio, tal”, mds preocupados por que nos calldésemos y el poder explicar que no sé
que contarnos realmente, ¢no? y que hacernos participes y entusiasmarnos con la
historia...no, ellos soltaban el rollo, querian silencio absoluto y ya estd, acababan su
clase, se iban y ya estd.”

22.2: “Pero era, yo ahora reconozco que sus métodos eran tradicionales, pegar no
llegaba a pegar pero, pero el tio era un tio de palmada en la mesa, pizarra, vamos
tradicional completamente”

14.5: “...Vale, si, si, el papel del profesor, él entraba en clase, sequramente lo primero
era poner un poco de orden, porque en el cambio, si cuando entraba él, estaba el
profesor anterior, no habia ningun problema, manteniamos el orden, pero en el
momento en que nos queddbamos solos en clase, pues tipico de los chavales, habia un
poco de desorden...”

c) CONCEPCIONS DE LA HISTORIA

Per a la nostra investigacid, deviem establir unes categories conceptuals a través
de les quals ordenar i classificar tota la informacié emmagatzemada en les entrevistes.
A causa de la nostra vocacié comparativa amb el treball de Fita Esteve, no teniem
moltes alternatives a I’hora de triar-les.

Tanmateix, per tal de reforcar els nostres resultats i conclusions hem afegit dues
petites analisis d’elements d’aplicacié més practica de la concepcid de la historia: I'as
de les fonts i el curriculum d’historia. Com veurem més endavant conformen un suport
dels resultats obtinguts en general sobre la concepcié de la historia en les entrevistes
amb mastisos importants.

Les categories sén les mateixes que en el treball de Fita Esteve, no obstant aixo,
hem afegit una categoria nova, per tal d’enquadrar els testimonis que feien referéencia
a una concepcid de la historia com una cosa inutil, inservible o sense significant
aparent.

A mesura que anem exposant les dades obtingudes, anirem explicant també, cada

categoria conceptual i cada unitat de significat per tal justificar la seua presencia dins
de la investigacio.

56



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

Hem categoritzat totes les unitats de significat que hem trobat al llarg de totes les
entrevistes realitzades en les seglients categories i subcategories que es mostren en la
taula de sota. Aquestes s’explicaran més endavant en I’analisi detallat de les dades.®

GRAELLA AMB LES CATEGORIES CONCEPTUALS

MAGISTRA VITAE

SERIE 1: SERIE 2:
ACTUACIO POLITICA | IDEOLOGIA EVITAR ERRORS PER A UN FUTUR MILLOR

CONSCIENCIA CRITICA | CIUTADANA

ELEMENT CULTURAL 1/0 ACADEMIC

SERIE 1 SERIE 2 SERIE 3
ETAPES HISTORIQUES- GLOBALITZACIO DELS FETS CAUSALITAT DELS
CRONOLOGIA: PROCESSOS
CONEIXEMENT DEL
PASSAT

APROVAR L'EXAMEN

INTERPRETACIO DE LA REALITAT GRACIES AL PASSAT

ELABORACIO DEL DISCURS SOBRE EL PASSAT

SERIE 1: SERIE 2: SERIE 3:
OBSERVACIO, MEMORITZACIO DEBAT
COMPRENSIO, ANALISI,
INTERPRETACIO |
EXPLICACIO
NINGUNA

Taula 4. Elaboracié propia

Dades obtingudes a partir de les entrevistes:

GRUP CONTROL: TIC

I L M Seriesl
M Series2
j 1=

MAGETRAVITAE ca\&numm aava\rrw_mvo APFOVIRDAVEN  INTFPREFCCRA AKRCODRDELRS  NGLNA Series3

REALTATGRACESAL SOBREHLPASSAT
PASSAT

Grafica 2.Elaboracié propia

® per tal d’entendre les grafiques 2 i 3, és necessari familiaritzar-se amb la Taula 4, les
categories i subcategories s’explicaran més endavant, en aquest mateix capitol.
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GRUP D’ARTS | HUMANITATS

H Seriesl

M Series2

Series3

MAGISTRA VITAE CONSCIENCIA ELEMENT APROVAR INTERPRETACIO DE  ELABORACIO DEL NINGUNA
CRITICA | CULTURAL I/O L'EXAMEN LA REALITAT DISCURS SOBRE EL
CIUTADANA ACADEMIC GRACIES AL PASSAT PASSAT

Grafica 3. Elaboracio propia

MAGISTRA VITAE

En general, se sol dir que la finalitat de magistra vitae va lligada a aprendre dels
errors comesos per la humanitat al llarg del temps passat, per no caure un altre cop en
els mateixos clots. Si els alumnes advoquen tant per aquesta opcid, és perque creuen
qgue hi pot haver-ne un futur millor. Trobem que hi ha un fort lligam entre les
explicacions donades per triar-ne aquesta opcidé amb una concepcio ciclica del passat.

Aguesta finalitat es refereix a tots aquells referents que poden agafar del passat i
que els ajuden a prendre decisions en I'actualitat. A través de I'estudi de la historia,
segons els alumnes, es poden prendre referents per tal de que serveixen d’exemple i
els formen com a ciutadans a I’hora de prendre decisions politiques o vitals.

Actuacid politica — Ideologia

- TIC

12.2: “fue la época de la Republica una época muy buena en Espaiia, y pues me gusta
estudiar esa época, y me gusta la dictadura posterior, por el hecho de que, para que
mucha gente que piensa igual y otros que no, vean todo lo que nos cargamos por culpa
de esos afios de Dictadura y lo que pudimos haber sido y no somos ahora, por culpa de
ese periodo.”

15.11 “Pues que ahora mismo estamos en un momento que dentro de 20 afios se
estudiard, o dentro de 10 afios se estudiard la crisis que hay ahora, como se estd
haciendo la ley nueva de educacion, tal..., dependiendo de cémo nos comportemos
nosotros, puede o no que cambie el futuro, entonces, tenemos que hacer conscientes a
los nifios que ellos algun dia van a estar donde estamos nosotros, y que depende de
ellos y que ellos también marcaran la historia, todos somos historia al fin y al cabo.”
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15.7: “Es que creo que la Historia que a nosotros nos daban estaba muy manipulada,
yo iba a un colegio concertado en el que se notaba mucho cual era la parte buena y
cual era la parte mala de la Historia, entonces no hacia mucho caso a eso, sabiamos
que se daba mucha importancia a la religion, mucha importancia a tal bando o a tal
otro, entonces no prestdbamos excesiva atencion”

16.7:“un poco e intentando sacar la objetividad de cada uno de ellos, porque si te fijas
la Historia, en mi opinion, la han hecho los que ganan”

- ARTS i HUMANITATS

20.10: “guieras que no el contexto social influye, activa y pasivamente, entonces, pues
relacionarlo con eso, saber que... no sé, llego al poder a pesar de que no muchos
estaban a favor y muchos estaban a favor, isabes?”

19.8: “lo de las movilizaciones y tal, pues entiendo que también nos puede servir de
ejemplo y que debemos pues, como decia Maria ir mds alld, ver todas las perspectivas y
evolucionar en el sentido este.”

18.7: “los cambios que se han producido en la Historia han sido por eso, porque la
gente se ha movilizado y porque han querido cambiar lo que hay.”

20.7: “personas que acceden al poder, que no deberian..., que tienen mds poder del que
deberias o del que son capaces de manipular.”

Evitar errors per a un millor futur.

- TIC

16.7:“que la Historia te pone la base para no cometer lo que he dicho antes, el proceso
que decia de cometer los errores, “estudiar Historia para no cometer errores pasados.”

14.7: “siempre nos la han presentado haciendo referencia a los errores que se han
podido cometer en el pasado y para que nosotros al formarnos como personas
intentemos no cometerlos, entonces, a nivel educativo, simplemente me ha servido
para intentar no cometer los errores, que en un pasado se han podido cometer en
cualquier tipo de cosa.”

13.7: “pienso que la historia me ha servido para no cometer los mismos errores que se
hicieron en el pasado”

13.8: “No nos importa porque como ya paso y estd en el pasado ya no nos toca a
nosotros. No, tienes que entenderlo, fueron unas circunstancias, fueron unos hechosy
los tienes que entender para que no vuelvan a ocurrir, porque estamos en el siglo XXl y
siguen ocurriendo guerras, y no se quedaron solo en el pasado, entonces esa es la
importancia que veo yo que deberia tener la historia en el marco curricular.”
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- A&H

20.8: “pues no lo sé, supongo que evitar que vuelvan a suceder cosas, ¢no?, formar a
los alumnos de una forma en la que se puedan evitar lo que se ha estudiado, ino?”

20.10: “Yo diria que relacionar la Historia con la actualidad y saber actuar de forma
consciente de que eso puede desencadenar a tal o a otro tal, mds que nada
relacionarlo con la actualidad y ser consciente de, no sé, de contexto social que puede
haber, no mds fechas, ésabes?”

20.4: “mds que nada la brutalidad a la que puede llegar el ser humano, eso es lo que
mds creo que he aprendido en la Historia, todas las guerras, por lo que mds se estudia
en Historia son los conflictos bélicos, entonces, lo que mds he aprendido es eso, la
capacidad de locura que tiene la humanidad.”

21.7: “sabiendo un poco de historia, tu puedes darte cuenta de lo que ha pasado, de
porque ha pasado, de hacia donde vamos, de los errores que hemos cometido no
volverlos o intentar...de poder actuar. Si tu tienes esos conocimientos, o sea, tu ya
puedes hacer mucho, ésabes? Y necesitamos, eso, que la gente se mueva, pero se
mueva bien, se mueva a conciencia, se mueva sabiendo hacia dénde quiera ir.”

17.7: “también porque, para entender el presente, como decian las compafieras para
no repetir el futuro, correcto”

17.1: “pero igual la Historia te ayuda mds a poder generarte un pensamiento, entender
cosas que han pasado para no volver a repetirse”

CONSCIENCIA CRITICA | CIUTADANA

Com ja apuntava Fita Esteve, aquesta categoria és prou complexa (Fita Esteve,
2013), i hi existeixen una gran quantitat de respostes i valors que podriem associar-ne
a la consciéncia critica i ciutadana, no obstant aixo, els criteris seguits per emmarcar
aquestes respostes han radicat en factors critics, envers la historia tradicional, les
fonts, el curriculum o la manera d’ensenyar i aprendre i, per descomptat, les
referencies a la ciutadania critica, exercici basic dins d’una societat igualitaria i
democratica.

Aixi, trobarem exemples directes d’alumnes que diuen que la historia ha de ser
critica, que s’han de qliestionar tot allo que reben per part de les institucions o els
centres de poder, i també experiéncies personals a I’'hora de viure, com una profunda
reflexido que fa un entrevistat sobre les arrels historiques de la situacié del valencia a
través d’una historia personal.

Es mostra perfectament, en aquest cas, el treball de la memoria episodica i la
memoria semantica. L'alumne entrevistat que parla de la situacié personal que ha
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viscut amb la llengua valenciana en la seua casa, reflexiona sobre un episodi repetit:
els seus iaios parlant valencia a la llar. A partir d’eixe fet reelabora la situacid historica
personal d’un sentiment de desarrelament per la perdua del lligam cultural que suposa
una llengua, i ho expressa verbalment a partir dels records episodics

Destacarem també, aquelles referéncies que parlen d’una historia que puga
generar controvérsia amb la tradicional, aquella que parla dels perdedors o els
vencuts. Una historia “desde abajo” (Diez Gutierrez, 2013 )

També hem inclos les respostes que fan referéncies a la idea de qué un treball
critic de la historia pot aconseguir ciutadans critics, opinié que és, des de la nostra
perspectiva, anar un pas més enlla dins de la reflexié sobre la utilitat de la historia.

Aquesta ha sigut amb diferéncies la utilitat més esmentada per ambdds grups. Es
per aix0d que n’hem citat més exemples que en cap de les altres, per tal de qué el lector
s’adone de quin tipus de respostes son les que hem situat en aquesta panoramica.

- TIC

14.8: “el por qué de que hoy dia vivan como como viven, porque en algunos sitios pasa
lo que pasa, o para que aprendan a ser criticos con el porque de muchas cosas, pues
igual en determinados sitios las cosas no estdn demasiado bien y no deberia ser asi,
entonces, para que aprendan a no quedarse callados con lo que pasa”

15.10: “que fuese consciente de lo que estd estudiando que pudiese mirarlo de manera
critica y que sepa relacionarlo, que no solamente sepa lo que se ha dado en clase”

15.8: “que tengan una opinion propia, que sean personas criticas y que tengan unos
conocimientos y que de verdad aprendan de ellos cuando sean adultos, pero no estdn
bien planteadas desde el Curriculum en mi opiniéon.”

10.5: “era un modelo de transmisién-recepcion y no habia lugar o pie a reflexionar, que
es como deberia de ser, bajo mi punto de vista.”

10.8: “pero deberia tener una finalidad critica y reflexiva y no la tiene, no la tiene, pero
bueno..”

10.8 “Pues, lo que te estoy comentado: la Constitucion, el conocer la Constitucion no
solo como un texto legal que se aprobd en el 78’ y quedd ahi, sino conocer ese texto
legal que recoge una serie de derechos y deberes, pero con una serie de derechos que
tenemos derecho a ello y que debemos de conocer para poderlo pedir.”

10.12: “los libros de texto que estdn en las escuelas, porque analizas realmente los
contenidos desde una perspectiva critica, y reflexiva y ves realmente lo que se
introduce en las aulas, desde diferentes editoriales, dependiendo de la editorial se mete
unas ideologias u otras.”
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11.7: “la Historia que realmente esta ahi y que ha pasado, segun mi profesora de 29,
Carmen Agulld, decia que habia que verla como algo que estd ahi y que no podemos ir
atrds, es lo que ha pasado y tenemos que verlo y estudiarlo como ha sido, évale?, pero
lo que viene después lo podemos ver de una forma mds critica, y comparando,
reflexionando...”

- A&H

21.8: “yo creo que fundamentalmente eso, que conozcamos como ha sido la historia,
pero no la historia, la historia, ya te digo de los grandes acontecimientos, sino la
historia que refleja también lo mal que se han portado unos pueblos sobre otros, o lo
mal que lo ha pasado un pueblo, o que lo pasa, o que... ¢sabes? no sé, desde ese punto
de vista, de ayuda, de... para poder actuar, isabes?”

21.7: “sabiendo un poco de historia, tu puedes darte cuenta de lo que ha pasado, de
porque ha pasado, de hacia donde vamos, de los errores que hemos cometido no
volverlos o intentar...de poder actuar. Si tu tienes esos conocimientos, o sea, tu ya
puedes hacer mucho, ésabes? Y necesitamos, eso, que la gente se mueva, pero se
mueva bien, se mueva a conciencia, se mueva sabiendo hacia dénde quiera ir”

22.7: “afectan a tu persona conocer esas historias a ti te hace crecer, por un lado te
hace crecer y por otro lado te hace saber mds quien eres, quiero decir, yo por ejemplo,
por ponerte un ejemplo, yo hablo castellano siempre, de siempre he hablado
castellano, sin embargo, mis abuelos hablaban valenciano, entonces tu preguntas,
siendo mis abuelos de Valencia, y hablando valenciano, como es que mis padres no
hablan valenciano, lo pueden hablar pero no lo hablan muy bien y yo atin menos,
cuando tu empiezas a investigar a..., 0 alguien te empieza a contar esa otra historia
que no es la historia que pone en los libros y te das cuenta de que alguna manera a ti te
han robado la llengua”

22.12: “porque tu quieres saber mds, mds de la verdad, mds de tu verdad, mds de...,
quieres crecer mds, no sé, quieres ahi es donde estd el deseo de aprender, esa
curiosidad que te da, ese deseo de saber mds, no sé por crecer, y eso es lo que luego tu
en tu clase es el modelo de Historia que tu quieres transmitir, ese modelo que te
permita de alguna manera poder ver las cosas de una manera critica.”

22.12: “alguien te abre una puerta que te permita darte cuenta de que toda la Historia
que te han ensefiado durante toda tu vida o que simplemente te, te lanza yo que sé, a
preguntar, a cuestionarte hasta los nombres que les damos a las cosas, ¢no?, épor qué
le llamamos Descubrimiento de América? por ejemplo, o sea, cuando a ti alguien te
abre puertas a esa vision critica”

22.9: “si tu estds tratando por ejemplo el tema de la desaparicion de la huerta, y la

estds tratando a través de una localizacion concreta en un punto concreto: El grupo de
alquerias que habian en la partida del Pouet en no sé qué en los afios tal. Pues, es
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inevitable que tu vas a ver, o sea, averigiies qué es lo que habia ahi antes, qué es lo que
hay ahora, por qué, o sea por qué ahora hay esto y no estd aquello, incluso aquello que
habia cdmo llegd ahi..., cdmo fueron esos procesos de derribo esto y hago esto, o sea
que escondia eso detrds, no sé, es que tienes que ir a buscar, tienes que ir a buscar en
todos...”

(Continua) “...En unos periddicos ponen unas cosas dependiendo de qué periddico, o
sea yo para hacer el trabajo, por ejemplo, contaba con periddicos de recortes de mi
abuela, que mi abuela todo lo que salia de Campanar lo recortaba y lo guardaba, pero
mi abuela leia Las Provincias siempre..., entonces yo todos los recortes que tengo de
prensa, todas las opiniones que tengo de prensa son de “Las Provincias”, si yo no soy
consciente de que ese periddico es Las Provincias y yo me trago las cosas tal como las
leo, no las contrasto con lo que ponia el Levante, por ejemplo, y no lo contrasto con
como lo vivid una persona realmente, y no lo contrasto, y no lo contrasto, y no lo
contrasto y me chupo lo que pone en Las Provincias, pues aquello estd muy bien
derribado...”

17.7: Pero, al ver de ddnde venimos y como estamos, yo creo que te hace adquirir una
conciencia mds critica, o al menos a mi en mi caso, también el paso de la Universidad lo
ha reforzado, es como ser mds critico, o ser..., no critico en el sentido de anti de, si no
mds reflexivo, mds critico, mds de preguntarme los porqués de las cosas, no que te dan
esto y esto es asi porque es asi, sino a lo mejor preguntarte el porqué, de ddnde viene,
cémo viene, entonces yo creo que eso, el tener una conciencia un poco mds critica, pero
no critico entendido como malo, sino mds reflexiva, mds critica, yo creo que esa es
como la gran aportacion de la Historia en general y gracias al paso de la Universidad
también, como ya he ido contestando, desde ese prisma, conciencia critica

17.9: la microhistoria, la gente que ha pasado por eso, a parte de las simulaciones, la
gente que ha pasado por eso y te lo cuenta en 12 persona, sabiendo quién es, sabiendo
que posible ideologia tiene, o sea, siempre matizando bien, quien, de donde viene, pero
si alguien te lo cuenta en 19 persona creo que va a ser mds potente y no para que tu
tomes eso como discurso, como la vision que es, sino para que sea como otra
herramienta para que tu, construir luego tu propio discurso

19.8: “ pues no tiene que ser una cosa pasiva en el sentido de que hemos llegado aqui
por esto y qué le vamos a hacer, yo que sé, pues también mostrar la esto critica, la
vision critica de que hemos llegado aqui, en aquel momento se hizo asi, estamos ahora
en otro momento e igual las cosas pueden cambiar.”

17.8: “ahi estd el papel del docente como para intentar hacer una Historia mds critica y
mds reflexiva e intentar formar alumnos mds criticos y mds reflexivos, no quiero decir
eso de “izquierdas” o “no nacio...”, pero si que se pregunten el por qué de las cosas, que
entiendan de donde viene, que entiendan...”

19.9: “ehhh dejar diferentes documentos, pues para que analicen quién era el que

pronuncio ese discurso por ejemplo, que queria transmitir, por qué se transmitia esa
idea y no otra, pues rollo un poco asi, hacer una critica o intentar averiguar qué queria
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decirnos ese documento, no simplemente que sea: “El documento de Hitler para tal”,
pues no, desmigar un poco lo que se lee entre lineas.”

17.12: “esa conciencia critica, ellos o ellas como profesores, entonces no me lo han
impuesto, pero si que me la han contagiado un poco, entonces eso es lo que mds me
quedo”

18.4: “bueno pues ahora en la facultad sabemos que hay otro tipo de Historia, estd la
Historia Social, por ejemplo, que no se basa unicamente en, no se basa sdlo en los
grandes personajes, o por ejemplo la Historia Androcéntrica, que estd basada sdlo en la
vision del Hombre o de las Mujeres que encarnan el papel de los Hombres.”

18.6: “ahora sabemos que hay mds perspectivas, que no hay un tnico punto de vista,
que la Historia no es cerrada, que hay que ensefiar a la nifios o a los estudiantes que la
Historia se puede cambiar, que puede cambiar”

18.6: Un poco la investigacion propia, o coger un libro de texto y decir: “a ver, équé
sesgos hay en este libro de texto?”, ver la perspectiva androgénica, por ejemplo, el
lenguaje que se utiliza, ummm no sé, es como volver a los libros que teniamos antes,
que eso lo hice yo, y verlos desde otra perspectiva, darte cuenta de que a lo mejor lo
que te estdn diciendo estd visto, eso desde el punto de vista del vencedor, no de los
vencidos.

ELEMENT CULTURAL I/O ACADEMIC

Les tres subcategories que hem disposat en aquest apartat parlen de tot allo que
es considera necessari que els xiquets sapiguen per tenir un bagatge cultural que els
permeta desembolicar-se bé dins de la seua comunitat o la seua cultura.

Aixi, la primera subcategoria parla del “coneixement del passat”, les etapes
historiques i la cronologia, eixa idea de situar-nos en un temps i en espai i saber d’on
venim per tal de saber i conéixer la nostra cultura.

En aquest cas, és clar que una ferramenta com és la cronologia ha esdevingut
guasi en la mateixa materia d’historia per a multitud d’alumnes i professors, de tota
manera, desenvoluparen més aquests conceptes en I'analisi dels resultats.

Quant a la segona, I'anomenada globalitzacié dels fets, esta inclosa en I'element
cultural, per allo que disposa el curriculum:

Curr 1467/2007: “Por otra parte, la historia de Espafia contiene multiples elementos de
relacion con un marco espacial mds amplio, de cardcter internacional, en el que se
encuentran buena parte de sus claves explicativas contribuyendo con ello a poder
situarse conscientemente en el mundo.”
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| malgrat que, en aquest cas, esta referint-se a I'assignatura d’Historia d’Espanya
de 2n de Batxillerat, a les matéries curriculars relacionades amb la historia, se’ls suposa
una intencié d’entendre la historia de la nostra civilitzacié com un conjunt, i molt més
des de la inclusié del pais dins d’organitzacions internacionals i sobretot de la UE. El fet
globalitzar continguts per explicar la historia del pais amb relacions amb altres llocs del
mon, pot aportar-ne coses molt positives i també negatives a I'esperit democratic i
critic que pretenen que tinguen els nostres alumnes.

Finalment, trobem la causalitat, és important entendre en historia la causalitat
dels fets, que les situacions actuals naixen d’elements i processos historics de major o
menor durada i que la nostra realitat beu de les fonts historiques. Malgrat aixo, em
sembla que aquesta subcategoria hauria d’haver-se dividit en dues: aquelles respostes
qgue parlen de la causalitat i les que fan referéncia la multicausalitat, la qual ens aporta
a més a més, multiperspectives de la historia i implica un pensament reflexiu superior
sobre la matéria.

No ho hem fet per no desvirtuar la comparacié de les nostres dades amb les de
Fita Esteve, en I'epigraf de I'analisi de resultats desenvoluparem més aquestes idees.

Etapes historiques-cronologia: Coneixement del passat.

- TIC

12.7: “Para cultura general, ya estd. Porque de la Geografia no me ha servido nada,
porque la Geografia va pareja a la Historia, pero de Historia, cultura general. La
Geografia para nada..., pero cultura general, general, general..., y de manera
esportdnea no te podria hablar absolutamente de nada si no me lo prepara antes”

12.8: “Si no, équé sentido tiene estudiar al hombre primitivo si no es por cultura
general o por saber de donde venimos y saber que no venimos de un ser
todopoderoso?”

16.10: “valoraria el conocimiento que ya tenian, porque a lo mejor hay alguien que
sabe muchisimo y luego durante el afio no crece mucho en este sentido porque sabe
tanto que se estanca ahi, valoraria que si alguien no sabe mucho , pero ha aprendido a
amar la Historia, que aprende datos, de alguna forma”

13.7: “Entonces realmente, me ha servido para saberme la historia de mi pais o la
historia de otros paises, incluso conocer a lo mejor otras culturas... eso si. De la historia
siempre me ha gustado ese aspecto de conocer otras, que te acerca sin viajar a otras
culturas, a otras tradiciones”

13.9: “Y luego utilizar esa animacion como nexo para decir, vale, ahora que ya
sabemos todo sobre los iberos vale, vamos a trabajar esta animacion, esta animacion
que nos habla del poblado, tu ves la animacion, vamos al poblado, pero luego, habrian
unas preguntas antes y después”
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11.7: “el estudiar nunca ocupa lugar. Y formarse pues es bueno.”

14.9: “siendo muy critico con el sistema que ha venido utilizando hasta el momento y
que me parece que se sigue utilizando, yo cambiaria el material con el cual se presenta,
porque al fin 'y al cabo si vas a dar historia vas a dar lo mismo, de una forma o de otra,
pero la forma en la que presentas el material tiene mucho que ver.”

11.9: “pues iria a visitar el Castillo, explicarias a los nifios lo que son los fosiles, que alli
se pueden ver mientras subes al Castillo, después haces alguna ruta por el pueblo y les
explicas las calles como eran, qué tipo de arquitectura habia, ehh, y luego pues si
puedes visitar algun museo, si da para ello y la ciudad lo tiene, pues visitar algun
museo para ya explicarles, pues por ejemplo, restos de lo que hemos visto”

- A&H

21.8: “O sea tu puedes explicar a un nifio historia desde, yo que sé, cualquier sitio,
desde la calle, o mira como era antes este, ¢sabes? que hacerlo que él se sienta
participe de esa historia, que forma parte de esa historia, que él es un eslabon en esa
cadena, y que la cadena sigue, y que, ¢sabes?”

19.4: “si que es verdad que ahora, como decia Maria, tengo una vision mds general de
la Historia y he podido, pues indagar mds y he comprendido ciertos momentos y tal,
pero en aquel momento de mi, de mis estudios anteriores, poco recuerdo asi de
Historia.”

17.10: “pero siempre habrdn ciertas fechas y personajes que los nifios y las nifias deban
saber, ya no te digo el Descubrimiento de América, que a lo mejor también, pero si tu
estdn tratando un proceso, a lo mejor no es super importante que sepan que es en
1492, pero habrd ciertos datos, ciertas cosas que los nifios y las nifias deban dominar
para poder de esa manera entender el tema, relacionar y argumentar.”

20.1: “Me resultaba fdcil y porque siempre me ha gustado mucho, no sé, los
monumentos, visitarlos, es una cuestion ver que por aqui ha pasado gente, y cosas, me

gusta no sé porque exactamente pero me gusta eso.”

Globalitzacio dels fets

Sembla que hi existeix una tendéencia a globalitzar els esdeveniments historics
estudiats per part de I'alumnat entrevistat, en alguns casos ens parlen de la utilitat de
I’ensenyament de la historia per aprendre més continguts historics, la qual cosa ens
sembla prou pobre.

També ha aparegut la idea de qué la historia pot servir per relacionar-la amb Ia
resta del mén, com una mena d’element explicatiu que pot abastar-ne multitud de
fets i fendmens i explicar-los, és a dir, que si un alumne entén bé un fet historic de la
historia d’Espanya, tindra més facilitat per entendre altre procés europeo i inclus
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podra relacionar-lo historicament, jugant amb les causes i les conseqliencies dels
mateixos

- TIC

11.7: “Me ha servido por ejemplo para intentar hilar lo que es mi aprendizaje futuro, yo
cuando me han explicado por ejemplo una historia que ya sabia, la he recordado y me
ha ayudado a lo mejor a entender mds algo que me estdn explicando ahora o a
comparar, cosas similares de un pasado a lo que he visto después en un futuro.”

11.7: “Pues por ejemplo, hechos historicos que yo estudié en EGB o en el Instituto, que
recuerdo muy vagamente, si que es verdad que no se han dado igual en Magisterio, se
comentan cosas, muchas cosas del pasado sirven para conectar conceptos actuales”

- A&H
20.10: Pero siempre eehh...con miras a todo lo demds, o sea, no centrarse sdlo en el
aqui y ahora, o sea siempre abiertos al mundo, a estudiar la historia relacionada pero
relaciondndolo todo.
21.10: Pues relaciondndolo todo, relacionando con la historia que se estd viviendo y

que se ha vivido, pero no sélo aqui, sino a nivel mundial y saber, y conociendo un poco,
hacer una historia mds humana, no solo una historia, ¢sabes lo que te quiero decir?

Causalitat dels processos.

Aguest punt pareix basic dins de les concepcions de la historia, encara que la seua
presencia dins del nostre estudi i del dut a terme per Fita Esteve no és majoritaria.

El joc tradicional per escometre I'estudi dels processos historic mitjangant causes
(properes o llunyanes en el temps) i conseqiiéncies és ben present en les respostes a
2014. Es dificil per a un alumne elaborar un discurs historic si li donen ja prefabricats
els esdeveniments historics que ha d’estudiar-se, aixi com les causes i consequiéncies
dels mateixos.

Trobem fortes referéncies a una concepcid ciclica de la historia, treballar les
causes dels processos per poder “endevinar” el futur, un poc en la linia de “Evitar els
errors en el futur”. Aixi, en veure indicatius causals similars als estudiats en époques
passades ens adonarem que alguna cosa pareguda pot estar a punt d’esdevenir,
segons els alumnes.

- TIC

12.8: “porque dentro de un contexto muchos conflictos bélicos vienen de cosas que han
pasado mucho mds atrds, entonces, cuanto mds sepas sobre esa region en concreto,
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sobre ese pais en concreto, pues claro, pues como todo, pa’ ser mds culto y menos
ignorante, hay que entender mejor el mundo.”

15.11: “entonces a ver que la fuente de tu pueblo, le hicieron tal porque hubo una
batalla de no sé que..., siempre te va a gustar mucho mds que estudiarlo de manera
genérica.”

16.7: “tu piensas, has estudiado historia, has hecho mucho comentario de texto, has
hecho, has analizado muchos periodos historicos, muchos momentos, muchos
momentos son parecidos pero se diferencian en el tiempo, en la fecha, pero al finy al
cabo muchos de ellos, ehhh, esto luego tu en Historia estudiar, yo me acuerdo de las
asignaturas de Historia que estudias el por qué ha sucedido esto y esto ha llevado a
esto, entonces yo creo que muchas veces las situaciones que hoy en dia se plantean,
si...”

11.10: “Por ejemplo, la Constitucion, si estamos en una época en que la Constitucion se
instaurd en el 78’ creo que fue, y sigue, pues por lo menos que conozcan eso, algunos
temas determinados que puedan utilizar en un futuro que por lo menos el origen lo
conozcan, es lo que yo valoraria como muy importante para el alumnado, y si luego
encima puede relacionar esos temas con anécdotas personales de hoy en dia, pues
mucho mejor”

16.7: “pero tu ves un punto de vista, que tienes el punto de vista historico, tienes unos
conocimientos de que muchas veces sabes el por qué de las cosas son o van a suceder
de una forma y no de otra, porque al estudiar Historia, la Historia muchas veces, la
Historia yo creo, aunque eso cada uno tiene su opinion, es ciclica y todo se repite”

- A&H

21.11: “hacer cosas que le interesan a él, préximas a él para interesarle y ya a partir de
ahi pues empezar a ampliarle y a... informacion quiero decir y vaya relacionando y
comparando y... pensando y todo eso, ayudarle pues eso, a entender, a entender el
porque de muchas coses.”

18.9: “ por ejemplo grdficas..., “pues si hay un indice de mortalidad alto, épor qué
creéis que puede ser?, no sé que el alumno por si mismo investigue, piense, que se le dé
también un poco de voz y de oportunidad para tomar partido en la clase.”

APROVAR L'EXAMEN

Malgrat que, a soles hem tingut una referéncia a la prova o examen de manera
directa i ni tan sol estava relacionada amb la seua visid personal, sind6 amb una
percepcid de com I'entrevistat pensa que es continuen fent les coses en les aules, de
manera que aquesta visid podria ser la d’'un mestre o alumne de magisteri qualsevol i
és important esmentar-la, encara que siga, amb un valor simbolic.
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Tal volta, la relacié que té aquesta categoria amb I'alumne pot venir de I'obtencié
d’'una recompensa per l'esforg, aixi com un medi per controlar la classe en
determinants moments d’insubordinacié. (Merchan Iglesias F., 2007)

- TIC

11.6: “final la evaluacion era el examen, contaban un poquito la nota de los trabajos, el
comportamiento de clase, recuerdo... el colaborar y salir a la pizarra a hacer un
ejercicios, salir a corregir a la pizarra, te pedian también deberes diarios, pero yo creo
que entonces, o sea sigue pasando hoy en dia, aunque entonces, mds todavia, lo que
contaba era la calificacion final del examen.”

INTERPRETACIO DE LA REALITAT GRACIES AL PASSAT

En aquesta categoria hem disposat aquelles respostes que treballaven la relacié
present-passat-present.

Entendre com veuen el present els entrevistats, eixe present ho expliquen des del
passat i tornen finalment al present per a produir la seua explicacié.

Aci entren en joc elements d’arrelament cultural i social, els individus semblen
interessats per conéixer “els seus origens”, “les seues arrels” o “d’on vénen”, per
“situar-se en el mon”, troben que sense el passat no serien res o no podrien entendre
el seu present.

Aquesta interpretacié és complicada d’articular (en I'ambit d’una major o menor
maduresa historica), ja que si no es dona una visid critica del present ni hi haura
criticisme en la recerca de I'explicacié en el passat. Si no hi ha un compromis moral
amb el present i existeix un conformisme amb l'estat de coses, I'Unica explicacié
historica que es buscara en el passat és el cami recorregut per entendre una actualitat
gue volem conservar. Tal volta inclds, s’empatitzara amb els elements socials poc
inclinats al canvi.

- TIC
16.7: “al final yo digo que Historia, la Historia estd presente en todos los..., podria decir
que estd presente en todos los lugares y en todo, porque al final todo, si estamos aqui
es porque hay una Historia detrds que permite que estemos aqui”
15.8: “es mostrar a los nifios..., formar personas que conozcan cudles son sus origenes”
15.9: “Podriamos comenzar a comparar las diferencias de lo que ocurre en ese
momento o lo que ocurre ahora, o como eran las familias..., es que claro depende de lo

que sea la pelicula, si alguna familia si se parecen a las de ahora, como interactuan
entre ellos, si hablan igual que como tu hablas con tu padre o tenian mds respeto.”
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15.10: “saber relacionar el pasado con las cosas que estdn en la actualidad.”

13.12: “la importancia a lo mejor de conocer la historia para entender los problemas
que estdn pasando actualmente. Y eso si que me gusto mucho mds porque no sé si que
fue para mi mucho mds significativo”

13.12: “basarte también en los intereses de ese alumno para aprender ese hecho
historico y luego detallar una serie de actividades pero todas relacionadas con el hecho
histdrico y con la actualidad, contextualizar eso que se estd dando, para que el nifio vea
esa conexion y para que sea interesante y significativo para él.”

- A&H

19.7: “A ver yo creo que la Historia, la finalidad que tiene es mostrar cdmo hemos
llegado hasta el dia de hoy, o seaq, en el sentido de que, hoy somos lo que somos porque
en el pasado, paso esto, pasd lo otro, paso lo otro, entonces la finalidad es, pues,
mostrar cdmo hemos llegado hasta el dia de hoy.”

19.7: “el futuro es incierto y las personas que intervengan pueden influir de manera
positiva o negativa, entonces para trasladarme a un pasado y ver cémo hemos llegado
hasta este punto en la actualidad.”

18.7: Pues, la Historia me ha servido, ehhh, para comprender, bueno comprender el
presente, pero también, eso que la Historia no es algo cerrado...

17.2: “me apetecia saber mds, de repente yo era la..., recuerdo que en 12 de Bachiller,
me apetecia saber, luego de repente veia una pelicula y era eso, un comic, entonces
como en cierto manera podia enlazarlo como que estaba mds vinculado a mi vida del
dia a dia, o de ver una pelicula, que mi abuelo me contara no sé qué, entonces el
recuerdo de poder engancharla como cosas que me pasaban en el dia a dia, eso era lo
que me motivava.”

17.2: “el estudiar la Historia como mds actual, quizd por ese punto que he dicho antes,
porque lo relacionaba todavia mds con mi dia a dia, no sé, supongo que esa serd la
razon.”

22.7: “Pues, claro a ver, o sea, conocer la Historia es por un lado no partir de 0 en nada,
o0 sea estd todo inventado ya, entonces es por un lado tienes el que no partes de 0 las
cosas, entonces aprender cosas de la Historia a mi me parece importante, o sea, me
parece importantisimo, y luego..., por lo mismo que lo de antes, es que continuamente
te situa, es algo que continuamente te estd situando, luego porque... (segundos de
pausa), o sea no sé, yo siento..., igual no te podria explicar exactamente por qué me
parece importante, pero yo creo que estaria muy perdido si no supiera todo lo de antes,
o0 sea si yo partiera desde que naci, o sea...”
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22.9: “también el conocimiento del pasado ayuda a conocer mds el presente, pero tu
partes desde ti, que eres tu ahora, cuando has nacido y quien eres, ¢no?..., entonces a
partir de aqui vamos a mirar pa’ atrds...”

22.9: “entonces hay que, o sea, hay que acudir a la Historia constantemente para
conocer tu presente, si no...”

ELABORACIO DEL DISCURS SOBRE EL PASSAT

Hem inclos aquesta categoria, a banda de perque estava en I'estudi de Fita Esteve
i per comparar ambdds haviem d’incloure-la, perqué des de la nostra visio del
curriculum i la practica docent és aquesta categoria la que justifica a la matéria
d’historia en les aules de I'estat.

El fet de ser capag d’elaborar un discurs sobre el passat, insistisc en el fet que
utilitza elaborar i no construir, indica que s’han adquirit les nocions minimes del relat
historic que es dona al llarg de I'educacié primaria i secundaria, és a dir, el passat com
element exogen a la nostra realitat més immediata, eixe relat o discurs que els xiquets
i després adolescents han de elaborar, ve donat i dissenyant pel curriculum.

Els xiquets, aleshores, si no és per la tasca d’'un professor compromés per la
generacié de ciutadans critics, assoliran un discurs historic ple d'historicisme,
sentiment nacional i un nul-la reflexié sobre I'estudi historic, fet que provocara o bé el
seu desencis amb la materia o el seu adoctrinament.

Hem dividit, com va fer Fita Esteve, aquest punt en tres subcategories diferents:

Observacié, comprensid, analisi, interpretacio i explicacid.

Aguesta subcategoria segueix |'esquema habitual de treball en una classe
d’historia a I’'hora de treballar un text o una font. En primer lloc els alumnes han de
fixar-se en un element donat pel professor, comprendre-ho i iniciar la seua analisi amb
la seua interpretacid, per a, finalment, dénar una explicacid historica de la font.

Aguest procés es veu a les classes de secundaria, sobretot prou encotillat per la
visié dominant sobre la font, no té trella fer aquest procés sencer si finalment hi haura
una resposta, una explicacid, correcta per decret.

- TIC

11.9: “explicarias a los nifios lo que son los fdsiles, que alli se pueden ver mientras
subes al Castillo, después haces alguna ruta por el pueblo y les explicas las calles como
eran, qué tipo de arquitectura habia, ehh, y luego pues si puedes visitar algun museo, si
da para ello y la ciudad lo tiene, pues visitar algun museo para ya explicarles, pues por
ejemplo, restos de lo que hemos visto”
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11.7: “A mi me gustaba mds la forma de dar las clases antes, no en concreto algunos
aspectos, pero, creo que se aprendia mucho mds y recuerdo que..., no sé me considero
que tengo bastantes nociones histdricas, aunque te haya dicho ahora mismo que no
recuerdo cosas, pero mi base historica estd ahi. Por como me la han dado.”

11.7: “La verdad es que hay veces, mis nociones de Historia, debido a que no la he dado
mucho en mi etapa como estudiante, hay veces que me ridiculizo un poco de no saber
alguna cosa en concreto o algun personaje historico.”

10.6: “Pues, yo creo que los nifios deben de conocer la Historia como un transcurso de
acontecimientos que han pasado”

13.10: “Que sepa el nombre, la fecha, el hecho histdrico, si vale es importante, pero
como lo repiten tanto a lo largo de toda su trayectoria educativa, lo sabrg”

- A&H

20.1: “Me resultaba fdcil y porque siempre me ha gustado mucho, no sé, los
monumentos, visitarlos, es una cuestion ver que por aqui ha pasado gente, y cosas, me
gusta no sé porque exactamente pero me gusta eso.”

21.9: “pues eso, la Constitucion de Cddiz, en qué época se dio, en qué circunstancias,
quien participd, no sé...por ejemplo”

19.4: “si que es verdad que ahora, como decia Maria, tengo una vision mds general de
la Historia y he podido, pues indagar mds y he comprendido ciertos momentos y tal,”

19.11: “un poquito también abierto a los alumnos dejando que, que haya, que las
diferentes relaciones se den, que los alumnos investiguen, que propongan, que den su
particular vision de lo que creen que pasa en ese momento y pues eso. Significativo
para mi es eso que se involucren que tengan recursos que sean utiles y les gusten y que
el profesor tenga un pensamiento abierto hacia los propios alumnos.”

19.7: “Yo creo que si, puesto que la Universidad, o sea, desde la Universidad si que se
me ha dado otra vision y he comprendido pues ciertos, ciertos acontecimientos que a lo
largo de mi vida los he tenido ahi como lagunas digamos, que si que sabia que existian,
que X persona lo hacia, pero digamos que nunca he ido mds alld, entonces, en los
aspectos que hemos indagado mds, pues si que me ha servido, y creo que me han
hecho entender mds la Historia.”

18.9: “repartiria, por ejemplo, por grupos para que ellos mismo lo observen y lo
analicen, o pues eso, hablar un poco del contexto o ver un video y que se den cuenta
que es asi, o que ellos mismo saquen caracteris..., saquen caracteristicas propias de la
época.”
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Memoritzacid

La memoritzacid és inclosa en el curriculum, a més a més, en una situacio
certament estranya, exactament al costat d’un element que fa referéncia al criticisme.

Curr 1467/2007: “Ademds, como disciplina que persigue el estudio racional, abierto y
critico de ese pasado, su estudio propicia el desarrollo de una serie de capacidades y
técnicas intelectuales propias del pensamiento abstracto y formal, tales como la
observacion, el andlisis, la inferencia, la interpretacion, la calidad de comprension y
explicacion, el ejercicio de la memoria y el sentido critico”

Historicament s’ha atés a la memoria com un element capital per entendre la
historia (Suarez Sudrez, 2012), un element que, a més a més, li llevava a aquesta,
qualsevol qiiestionament o reflexid, si el cervell esta ocupat aprenent de memoria una
infinitat de noms, dades i dates no es planteja raonablement perqué estudia allo que
estan inserint-li.

- TIC

16.9: “pero a lo mejor yo creo una cosa y cuando voy alli se lo planteo de otra y al
plantearlo, no sélo plantearlo diciendo fechas.”

12.10: “Pues lo mismo que me exigieron a mi, saberse las respuestas de las preguntas,
aunque sé que luego se olvida, pero bueno como decia mi profesor de Historia de la
Escuela: “hay que trabajar la memoria nos guste o no nos guste”, que sepan la
respuesta de las preguntas,”

12.10: “si hay mds comprension que memorizacion, ahi ya tienes que relacionar un
poco mds las cosas, entonces lo que yo haria seria un poquito mds de memoria, porque
hay cosas que hay que aprenderse, si es una época es una época, y también un poquito
de comprension”

12.11: “Cada vez que haya menos parte memoristica y mds parte de Historia narrada o
relatada, porque asi llega un poco mds al alumnado, y yo creo también que una
manera muy significativa es intentar saltarnos determinados periodos, y si no
saltdrnoslos, no darles mucha importancia, como el que te decia de la prehistoria,
porque eso el problema que veo yo es que siempre se da porque estd ahi en el
curriculum, pero leches eso a un nifio pequefio de la escuela no le interesa “una chufa”

11.7: “Pero en algunos caso y concretamente para la historia, que hay que memorizar
cosas, es bueno memorizarlas porque es que sino se olvidan, la historia es bastante
densa, hay muchos aspectos y hay veces que hay que memorizar algunas cosas, lo
mismo que las tablas de multiplicar”
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- A&H
Debat

Hem inclos el debat, de la mateixa manera que va fer-ho Fita Esteve, i encara que
ha sigut prou testimonial la seua preséncia dins de les entrevistes, es feia necessari
ficar-la com a categoria dins de “elaboracid d’un discurs sobre el passat”, i és que es
necessaria hui a dia, la capacitat d’articular un discurs raonadament, d’exposar les
idees assolides sobre la historia i participar en un intercanvi respectuds d’idees sobre
el passat. Reflexions conjuntes que permetran elaborar un cami envers un futur millor.

Per tal de qué els alumnes tinguen la capacitat de fer un discurs critic i raonat el
professor ha de tenir actituds cap als alumnes i cap a la historia democratiques i
conseglientment critiques.

- TIC

16.7: “aunque eso cada uno tiene su opinion, es ciclica y todo se repite, y al final yo
creo que un poco si has estudiado historia, como persona te forma, como, el poder
hablar con la gente, en publico, lo que es el uso de la dialéctica”

16.7: “A mi en mi vida, la Historia me ha servido para ser quien soy ahora, en el sentido
de poder hablar como..., no tener vergiienza a hablar en publico, es una de las razones,
porque gracias a Historia he hecho mucho uso de, no en H? del Arte, sino en Historia,
mucho de..., incluso en el Instituto en la asignatura de Historia que hacia debates sobre
la Historia”

- A&H

18.10: “a partir de documentos eh, que ellos mismos investiguen, experimenten, que
participen dando lugar a debates y eso, haciéndolo como mds llamativo, mds
interesante para ellos.

NINGUNA

Ens ha semblat rellevant incidir en un nombre, escassament representatiu, pero
gue no ha de ser deixat de banda, de persones que no han trobat al llarg de les
entrevistes una utilitat a la historia en algun moment de la mateixa.

Tamateix, Souto, Martinez y Parra també han obtingut i inclos una subcategoria
emmarcada dins d’allo que podriem anomenar “inutilitat de la historia” per part de
I'alumnat que ha conclos els seus estudis, d’aquesta manera la nostra categoria té
sentit dins de la investigacid i a més a més, presenta un recolzament d’altres treballs.
(Souto Gonzdlez, Martinez Valcarcel, & Parra Montserrat, 2014)7 (Souto Gonzalez,
Parra Montserrat, & Martinez Valcarcel, 2014).

" Document acualment en premsa
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Encara que, més endavant quan realitzem ['analisi detallada de les dades
obtingudes explicarem les possibles arrels d’aquesta situacié, podem avancar que
aquesta podria venir d’'una minva dels continguts més purament nacionalistes i
catolics configuradors de la idea dominant d’Espanya, tal volta eixa pérdua pot haver-
los portat a una indefinicid de les raons per 'estudi de la historia. L'adveniment d’allo
que s’ha denominat com “nacionalisme banal” (Billig, 2006), que s’expressa, per
exemple amb els triomfs de la seleccié espanyola de futbol. Es el desencis del que
parlavem en linies anteriors.

També, logicament es pot deure a una desvinculacié de la realitat de I'lalumne, a
partir de la instauracio de I'educacio tecnocratica de masses, amb una historia que i
conten els llibres, la qual parla de grans personatges i fets que li paren molt lluny.

Cal matisar, que des de finals dels anys 80’ es veu als llibres de text certa
diferenciacié en el relat tradicional historica, aixi per exemple trobem una
multiperspectiva en els llibres en el cas del Descobriment d’America (Valls Montes,
2012), cert debat al voltant del relat tradicional, a més, segons Valls i Martinez
Valcarcel I'Us del llibre de texto dins de les aules ha variat en I'Ultima década envers
indrets on cau més debat i reflexié (Valls Montes, Martinez Valcarcel, & Pineda,
Francisco, 2009).

- TIC

13.7: “Hoy en dia... sinceramente, no quiero decir para nada, pero a ver, pienso que la
historia me ha servido para no cometer los mismos errores que se hicieron en el
pasado. Pero claro yo no puedo cambiar la historia de ahora ni la del futuro, entonces
si no todos pensamos igual, los errores del pasado se van a cometer igualmente en el
futuro, entonces yo he aprendido eso, pero no para mucho mds.”

13.8: “No como meros hechos histdricos que pasaron en el pasado, eso no nos sirve
para nada, équé, paso y ya estd, y se queda ahi, en el olvido, atrds? No nos importa
porque como ya paso y estd en el pasado ya no nos toca a nosotros”

15.7: “No, hoy por hoy yo creo que no. Pero si que lo veo interesante, creo que si se
hubiese dado de otra manera si que me hubiese servida mds, para comprender que

estd ocurriendo ahora o que es lo que podria pasar, hoy por hoy creo que no.”

11.7: “Realmente te diria que no me ha servido, évale?, porque no he sequido esa rama
de estudio, ni me he interesado por ella”

US DE LES FONTS

Amb I'objectiu de comprovar els resultats obtinguts amb I'analisi general sobre les
concepcions que tenien els alumnes sobre la historia hem analitzat les referencies que
es fan al llarg dels intervius al treball de les fonts historiques, ja que la manera
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d’escometre, encara que siga de manera teorica, el seu Us a les aules, pot revelar-nos
si eixe discurs que a voltes pot paréixer una repeticié de codis o pot sonar a dogma
inserit, té una coheréncia més real.

D’aquesta manera, ens van adrecar als alumnes perquée construiren, a partir de la
seua formacid universitaria, un enunciat sobre la seua idea essencial d’una font
historica, després els demanaven que ens posaran un exemple de com treballarien en
una aula, amb els xiquets, la font historica que volgueren. Treball que els mestres
hauran de realitzar a les aules després, si desconeixen com fer-ho, els seus estudiants
no entendran com construir el seu discurs historic i tampoc la utilitat de la historia.
(Sudrez Sudrez, 2012)

Aixi, la descripcioé des les dades obtingudes ha sigut la seglient:

UTILITAT DEL TREBALL DE FONTS HISTORIQUES

CRITICA | REFLEXIVA
TRANSMISSIO DE SIGNIFICATS HISTORICS (TRADICIONAL)
POSITIVISTA
SIGNIFICATIVA /O EMPATICA
PROBLEMES DE SIGNIFICAT / DESCONEIXEMENT

Taula 7. Elaboracié propia

Tanmateix, hem plasmat les categories de la graella de dalt en els grafics que hi ha
per sota.

A primera vista, ens adonem que hi ha una diferéncia gran entre els problemes
relacionats amb la significacié de les fonts historiques entre els alumnes de TIC i els
d’Arts i Humanitats, tenint els primers importants problemes per definir i entendre-les.

La qliestié de la critica i la reflexié en les fonts (que desenvoluparem més avall),
ens aporta dues primeres conclusions visuals: esta molt més desenvolupada i present
en els alumnes d’Arts i Humanitats, malgrat aix0, no hi ha molta diferéncia entre la
preséncia d’elements transmissius o tradicionals, la qual cosa ens indica que poden
existir problemes per aplicar a la praxi les idees critiques i reflexives desenvolupades
pels alumnes.

La categoria significativa o empatica, molt present en els alumnes TIC ens mostra
gue com a mestres han desenrotllat la idea de fer el coneixement significatiu, proper i
relacionat amb la vida de I'alumne, no obstant aixo, fer rellevant un coneixement no
significa necessariament que aquests s’haja desenvolupat amb reflexiu i critica
obligatoriament, a més, els testimonis aportats no esmenten elements critics amb les
fonts.
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El positivisme, que té una preséncia escassa o residual, fa referéncia a un
testimoni que relacionava la veritat en la historia amb I'accés al nombre més gros de
fonts.

ALUMNES TIC

7
6
5
4
3
2
1
0

Problemes de Critica i reflexiva  Positivista Transmissié de Significativa i/o
significat / significats Empatica
desconeixement historics
(Tradicional)

Grafica 5. Elaboracio propia

ALUMNES ARTS | HUMANITATS

O R, N W S~ Uulo

Problemes de  Critica i reflexiva Positivista Transmissié de  Significativa i/o
significat / significats Empatica
desconeixement historics
(Tradicional)

Grafica 6. Elaboracid propia

CRITICA | REFLEXIVA

Quan parlem d’una utilitat per a la critica i la reflexié de les fonts historiques
estem referint-nos a aquells aspectes que impliquen un veritable dubte sobre les
mateixes, és a dir, segons la concepcid que tinga cada alumne de les fonts les utilitzara
d’'una manera o d’'una altra, no obstant aix0 sempre haura de comencar per un
glestionament sobre les mateixes.

Poden treballar-se les fonts directament des d’un punt de vista critic de manera
directa, treballant en I'aula la veracitat d’un article d’'un periodic o d’una opinid sobre
un conflicte bél-lic, i també treballar-se per costum de manera critica de manera
indirecta, aix0 és, com a primera escala en el viatge d’analitzar-la, plantejar-nos el seu
origen i quina intencid o biaixos podia tenir aquell que la va crear en eixos moments.

77



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

- A&H

17.9: “yo creo que es una cosa que también nos ha dicho un profesor de aqui, matizar
de ddnde viene esa fuente, de qué afio es, quién la ha escrito, qué habia detrds, porque
a veces si te ponen un texto y si te lo descontextualizas puedes pensar una cosa, pero
en cambio, si te lo contextualizan: “este texto o esta imagen viene de ésta época, fue
escrita en este momento, bajo de presion de..., en este afio, de este autor, si te dan
toda la informacion para que luego el alumno o la alumna tenga mds herramientas
para poder dar su propia opinion.”

17.9: “Entonces, la microhistoria, la gente que ha pasado por eso, a parte de las
simulaciones, la gente que ha pasado por eso y te lo cuenta en 19 persona, sabiendo
quién es, sabiendo que posible ideologia tiene, o sea, siempre matizando bien, quien,
de donde viene, pero si alguien te lo cuenta en 19 persona creo que va a ser mds
potente y no para que tu tomes eso como discurso, como la vision que es, sino para que
sea como otra herramienta para que tu, construir luego tu propio discurso.”

18.9: “pues eso, darle al alumnado material de la época como nos han hecho a
nosotros también, lo de darnos libros reales de la época, y a partir de ahi extraer
caracteristicas de la ideologia o del contexto”

19.9: “ensefar diferent..., ehhh dejar diferentes documentos, pues para que analicen
quién era el que pronuncio ese discurso por ejemplo, que queria transmitir, por qué se
transmitia esa idea y no otra, pues rollo un poco asi, hacer una critica o intentar
averiguar qué queria decirnos ese documento, no simplemente que sea: “El documento
de Hitler para tal”, pues no, desmigar un poco lo que se lee entre lineas.”

20.9: “no era una actividad, no era activo para mi como alumna, lo visitdbamos y poco
mds, no habia mayor reflexion en torno a él, entonces, yo diria que lo ha utilizado
parcialmente.”

22.9: “por ejemplo el tema de la desaparicion de la huerta, y la estds tratando a través
de una localizacion concreta en un punto concreto: “El grupo de alquerias que habian
en la partida del Pouet en no sé qué en los afios tal”. Pues, es inevitable que tu vas a
ver, o sea, averiglies qué es lo que habia ahi antes, qué es lo que hay ahora, por qué, o
sea por qué ahora hay esto y no estd aquello, incluso aquello que habia como llego
ahi..., como fueron esos procesos de derribo esto y hago esto, o sea que escondia eso
detrds, no sé, es que tienes que ir a buscar....”

“..dependiendo de qué periddico, o sea yo para hacer el trabajo, por ejemplo, contaba
con periddicos de recortes de mi abuela, que mi abuela todo lo que salia de Campanar
lo recortaba y lo guardaba, pero mi abuela leia “Las Provincias” siempre..., entonces yo
todos los recortes que tengo de prensa, todas las opiniones que tengo de prensa son de
“Las Provincias”, si yo no soy consciente de que ese periddico es “Las Provincias” y yo
me trago las cosas tal como las leo, no las contrasto con lo que ponia el “Levante”, por
ejemplo, y no lo contrasto con cdmo lo vivié una persona realmente, y no lo contrasto,
y no lo contrasto, y no lo contrasto y me chupo lo que pone en “Las Provincias”, pues
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aquello estd muy bien derribado, y ya estd, estd muy bien derribado y muy bien
derribado que estd, ya estd..., y los edificios que levantaron estdn muy bien levantados,
claro..., entonces hay que, o sea, hay que acudir a la Historia constantemente para
conocer tu presente, si no...”

- TIC

10.8: “por ejemplo, que la constitucion espafola, el conjunto de derechos y deberes que
tienen, deberian de conocerlos para ser criticos hoy en dia, saber, por ejemplo que en
los derechos fundamentales se recoge el derecho a la vivienda o el derecho al empleo, y
que ellos tienen, y que muchos de esos nifio, sus padres estdn en el paro o igual les han
embargado su casa, entonces esos nifios tienen que saber que hay un texto legal, que
es la mdxima cuspide legal y que tienen derecho a ello, eso es lo que deberia
introducirse en los colegios, ser criticos en base a las leyes, a lo que hemos aprobado el
pueblo, en este caso La Constitucion y que todos tenemos derecho y entonces conocer,
lo que tenemos y lo que hemos conseguido para poder pedirlo, que bueno eso hay
mucha gente q..., pero claro, eso pues, no interesa, creo que no interesa.”

POSITIVISME

Aquesta categoria s’articula en una visio prou arrelada en l'imaginari del
professorat, el fet de pretendre estar més a prop de la veritat, d’allo que va ocdrrer,
com si féra a més, una cosa objectiva.

Si existeix eixa veritat en la historia, com més fonts historiques consultem més ens
acostarem a la realitat. Aquesta visio aporta certa reflexié de plantejar-se que hi poden
existir altres fonts que puguen impugnar les meues tesis o confirmar-les, pero la seua
idea d’una historia Unica a la qual podem accedir consultant-ne moltes fonts esta més
gue superada.

17.9 “porque si tu seleccionas una cosa.., tienes que seleccionar cuanto mds mejor o

cuanto mds variado mejor. Por un lado las fuentes primarias, las fuentes historicas, o
sea las fuentes de la época.”

TRANSMISSIO DE SIGNIFICATS HISTORICS (TRADICIONAL)

L'4s secundari de les fonts, és una manera d’amagar i disfressar un contingut
historic que es vol transmetre de manera tradicional.

La justificacié de les fonts mitjancant la contextualitzacié del tema que s’esta

donant a classe no té sentit dins de la possible construccid del coneixement de
I'alumne i del brollar del seu pensament historic.
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La inclusié de fonts com a justificadors d’un relat historic fara que els alumnes
aprenguen eixe discurs historic sense plantejar-se si hi ha més opcions a les oferides
per aquesta.

Les fonts constituiran, molts cops, un complement del discurs historic i no el
desencadenant de la construccioé de la historia.

18.9: “valdria cualquier documento, por ejemplo grdficas..., “pues si hay un indice de
mortalidad alto, épor qué creéis que puede ser?, no sé que el alumno por si mismo
investigue, piense, que se le dé también un poco de voz y de oportunidad para tomar
partido en la clase.”

18.9: “Pues eso, como ya he dicho, repartiria, por ejemplo, por grupos para que ellos
mismo lo observen y lo analicen, o pues eso, hablar un poco del contexto o ver un video
y que se den cuenta que es asi, o que ellos mismo saquen caracteris..., saquen
caracteristicas propias de la época, y..., no sé, lo que se me ocurre ahora.”

21.9: “Bueno pues primero contextualizaria la, pues eso, la Constitucion de Cddiz, en
qué época se dio, en qué circunstancias, quien participd, no sé...por ejemplo. No sé, y
luego a partir de ahi pues no sé les mostraria videos o alguna pelicula, o algun
documental, les llevaria a algun sitio, no sé.”

20.9: “Pues los ensefaria, dejaria que los nifios lo manipularan, bueno dentro de las
posibilidades, claro, diria qué funcion han hecho en la Historia, para qué se han
utilizado, en que momentos, cémo, por qué, quien lo ha utilizado, no sé lo situaria en
un contexto y a raiz de ese objeto ya narraria toda la Historia, en torno a este”

20.9: “es mucho mds atractivo coger un objeto que ha tenido Historia y que sea el
profesor quien te narre la Historia, entonces un material pues..., menos libro de texto y
mads objetos historicos que tu puedas palpar”

- TIC

11.9 “Conforme llegaramos..., la organizaria para todo un dia, visitar un museo, si es
que lo hay en la ciudad en la que vayas, por ejemplo a Albarracin, por ejemplo se me
ocurre que es la visita tipica, pues iria a visitar el Castillo, explicarias a los nifios lo que
son los fosiles, que alli se pueden ver mientras subes al Castillo, después haces alguna
ruta por el pueblo y les explicas las calles como era.”

11.9: “pero yo creo que mucha foto y trabajar de forma visual pueden ayudar a
entender la Historia, ya que no la conociamos, o determinados temas que no
conociamos pues la mayor informacion posible al respecto, es lo que puede ayudar
mds”

12.9: “jAy, yo que sél, supongo que a través de trabajos, “ho plantegaria a través de
treballs, un de investigacion i a soles, pues ells que anaren buscant i jo els donaria una
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serie de referéncies de bibliografiques, per a que ells escomengaren a buscar, llegir,
resumir i composar el treball, no sé una cosa aixina”

SIGNIFICATIU / EMPATICA

Aquesta categoria pretén aglutinar a totes les categories conceptuals que entenen
que les fonts han d’aproximar-se a I'alumne fent-les significatives a la seua realitat,
treballant-se, a més a més, I'empatia historica.

Ambdues coses sén necessaries per al treball critic de la historia, encara que, si
romanem en ell punt al qual ens acosta la idea de fer significatiu el coneixement no
aconseguirem un treball critic de les fonts, de fet, és perillés fer significatiu el
coneixement historic a I'alumne sense reflexiu o criticisme, ja que assolira idees més
fortament que si s’haguren plantejat amb altres metodes i sera molt més dificil trencar
les seues idees inicials sobre la historia i la seua utilitat.

Fer significatiu un coneixement a través del protagonisme o I'empatia no té
perque anar lligat al criticisme amb la font.

- TIC

10.9: “Pues por ejemplo, imdgenes pues, imdgenes que se haya recopilado de la Guerra
civil, que hay imdgenes, pues ver como se ven pues casas destruidas o ver gente
pasando necesidad, yo creo que ese tipo de imdgenes, imdgenes fuertes que influyan
en los alumnos para que ellos sepan lo que se ha dado alli, y también pues introducir,
cosas que les llamen la atencidn, sentimientos, cosas que en ellos, les interesen, no
dejarlo, pues eso, en fechas, acontecimientos concretos y pasar el tema siguiente.”

16.9: “pero a lo mejor yo creo una cosa y cuando voy alli se lo planteo de otra y al
plantearlo, no sdélo plantearlo diciendo fechas, sino intentando saber quién estad
escuchando y dependiendo de quién esté escuchando intentando hacerle ser cercano a
la, sea la obra o si es un museo de Historia, por ejemplo que hice una visita a una
exposicion que hubo de Mauthausen en el Museo de Historia, pero también pues,
poniendo a la gente, viajando un poco en el tiempo de que si estuviesen alli en aquel
tiempo y en aquel campo de concentracion pues por qué pasaria esto o por qué
estarian o podrian irse o por qué podrian haber caido ahi, es un poco hacerles que
tengan empatia...”

13.9: “No sé la pondria como una actividad para enlazar, por ejemplo, al final de todo
el temario, una salida a ver el poblado, ¢no? Entonces habria todo un proceso de saber
qué son los iberos, investigar, ver como vivian éno? Es hacer un poco la relacion de
como vivian los iberos y como vives tu. Para que el nifios vea, contextualizar eso y ver
esa conexion y que le interese.”

13.9: “Contestarlas antes de ir, y luego una vez fueran a la salida y lo observaran que
volvieran a contestar esas preguntas, por ejemplo, la visita te ha servido para conocer
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o para entender mejor el tema de los iberos, qué cosa o qué curiosidad has visto que
ahora, en nuestro dia a dia no tenemos y para ellos era imprescindible para su dia a
dia...no sé, siempre basdndome en el interés y partiendo del interés del alumno, si no,
ni sirve la historia, ni sirve nada.”

DESCONEIXEMENT / PROBLEMES DE SIGNIFICAT O US

Finalment, hem categoritzat aquelles respostes, més nombroses del que calia
esperar, que ens indiquen un desconeixement del significat d’'una font historica o una
incapacitat manifesta per explicar a I'entrevistador com utilitzar-les a classe.

Es tracta de contestacions que remeten a una interpretacié erronia del significat
d’una font historica, per exemple, la confusié d’una font historia amb el treball de
cerca bibliografica que van realitzar per als seus TFG; o bé una impossibilitat d’aplicar
I’ds d’'una font de qualsevol tipus dins d’una aula per diferents raons.

- TIC

12.9: “Home, ahora por ejemplo, fuentes histdricas, me he tenido que leer unos
cuantos capitulos de la Historia del libro de texto, y desde la Antiguo Régimen, pasando
a actualmente, porque mi TFG es sobre lectoescritura, sobre como se aprendia a
escribir y he hecho una parte historica, no lo he hecho en ningun aula, pero para mi
trabajo si, para explicar como se ensefiaba a leer y a escribir en los diferentes periodos
histdricos, pero yo dentro de un aula no.”

11.9: “La verdad es que no suelo utilizar muchas, por mi conocimiento, no suelo utilizar
muchas, hay veces que si que utilizas algo, cuando el tema que surge es el idoneo, ehhh
y si que ahora por ejemplo para el TFG si que voy a tener en cuenta citas histdricas para
apoyar mi fundamentacion tedrica.”

14.9: “Creo que si, las empezamos a utilizar...pero, écon fuentes histéricas a que te
refieres?”

15.9: “Si, claro. Supongo que se podrian hacer muchos talleres o actividades
relacionadas con eso, pero ahora mismo no lo sé, me pillas un poco jeje, no lo sé.

Es que en este tema estoy muy poco formada por lo que ha ocurrido, no tengo

recursos, tendré que formarme yo sobre la marcha si estoy algun dia en un colegio
como pueda.”

- A&H

22.9: “Fuentes histdricas..., no sé a qué te refieres.”
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ANALISI DE LA HISTORIA COM A MATERIA CURRICULAR

Hem volgut analitzar les opinions que tenen els alumnes entrevistats del
curriculum actual, de la mateixa manera que ho hem fet amb I'Gs de les fonts, pensem
que és important demanar a l'alumne respostes practiques d’'una manera directa (com
hem fet amb I'Us de les fonts) o d’'una manera indirecta amb les gliestions sobre el
curriculum d’historia que ens marca la llei.

Hem establert diferents categories en funcié de la reflexié duta a terme pels
alumnes quan soén qulestionats pel curriculum. Nosaltres coneixem gracies a
nombrosissims treballs el caracter que té el curriculum actual tant com a conformador
de ciutadans espanyols i escassament vinculats a la possibilitat de generar un mén més
solidari i més just, no voliem que els alumnes donaran respostes de llibre o escoltades
d’algun professor, voliem, encara que foren en la mateixa linia si hi havia cert caracter
critic amb el curriculum actual i també si eixia a I'entrevista, amb el vinent (LOMCE)

Gracies a aquesta petita analisi trobarem un referent més per valorar si es
compleix o no la nostra hipotesi inicial.

Aix0 és, en estudiar la historia com a mateéria curricular el que estem tractant
d’esbrinar és si els futurs docents sén competents per introduir-ne estratégies
didactiques que permeten als seus futurs alumnes comprendre d’una manera més
significativa el present relacionant-ho amb I'explicacié del passat. Aixo és, explicar els
motius pels quals els preocupa I'estudi de la historia com a mateéria curricular.

Segons la nostra hipotesi, aquells alumnes que han rebut una formacié més
especifica i que demostren que la formacié universitaria ha sigut significativa
entendran la historia d’'una manera més madura. Produint-se una critica a la manera
habitual de veure la historia (carregada de codi disciplinari i memoritzacid), tanmateix,
hauran assolit i desenvolupat una visid sobre el curriculum i les seues finalitats, critica i
inconformista.

Les categories han sigut les seglients:

CATEGORIES D’ANALISI DEL CURRICULUM

IDEOLOGITZAT
SERIE 1 SERIE 2
ADOCTRINAR NACIONALITZADOR
ELEMENT CULTURAL I/O ACADEMIC
INTERPRETACIO DE LA REALITAT GRACIES AL PASSAT
ELABORACIO DEL DISCURS SOBRE EL PASSAT
MAGISTRA VITAE
NINGUNA NS/NC

Taula 8. Elaboracid propia
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Segons el nombre de vegades que es plasma a les entrevistes referéncies a les
categories senyalades hem realitzat els seglients grafics:

ALUMNES TIC

H Seriesl
I Series2
i B | | N

IDEOLOGITZAT ~ ELEMENT  INTERPRETACIO ELABORACIO NINGUNAO  MAGISTRA
CULTURAL I/O DE LA REALITAT DEL DISCURS NS/NC VITAE
ACADEMIC GRACIES AL SOBRE EL
PASSAT PASSAT

7
6
5
4
3
2
1
0

Grafica 7. Elaboracio propia

ALUMNES D’ARTS | HUMANITATS

MW Seriesl

Series2

O R N W b U1 O N

IDEOLOGITZAT ~ ELEMENT  INTERPRETACIO ELABORACIO  NINGUNA O MAGISTRA
CULTURAL I/O DE LA REALITAT  DEL DISCURS NS/NC VITAE
ACADEMIC GRACIES AL SOBRE EL

PASSAT PASSAT

Grafica 8. Elaboracid propia

S’han disposat les dades de manera distributiva entre els alumnes del grup control
(TIC) i els alumnes d’Arts i Humanitats. L’abséncia de testimonis d’algun dels dos grups
indica que no hi ha hagut cap mencié classificable dins de la categoria per part del grup
en qliestio.

Els resultats de les dades ens indiquen que hi ha una important consciéncia de les
possibilitats potencials que ofereix el curriculum d’historia per adoctrinar (serie 1) als
alumnes, en ambdds grups la presencia és important, encara que esta present de
manera molt més intensa en el grup d’Arts i Humanitats, de fet en el grup control (TIC)
no apareix entre les dues principals categories.
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Aixi, els alumnes ens han indicat que el curriculum d’historia actual adoctrina o
qgue hi existeix la possibilitat que arribe a adoctrinar. D’altra banda trobem que els
alumnes d’Arts i Humanitats suggereixen que hi existeix una intencidé del curriculum
actual d’espanyolitzar als alumnes, és a dir, cohesionar I’estat-nacid espanyol.

Ac0O ens indica, que almenys els alumnes d’Arts i Humanitats veuen una intencio
darrere del curriculum d’historia, és a dir, han arribat a plantejaments més critics.

Les categories més classiques, com soén la Interpretacid del present gracies al
passat o I'elaboracié del discurs sobre el passat, gaudeixen de més reconeixement per
part dels alumnes de TIC, la qual cosa ens indicaria que no hi ha hagut un plantejament
més profund sobre temes com, per exemple, quin tipus d’interpretacié del present a
partir del passat fa el curriculum i per que?, o si en eixe discurs elaborat del passat
poden existir altres discursos, multiples discursos o discurs quasi individuals?

Eixe tipus de qlestions els portarien de segur a plantejar-se preguntes sobre alld
que amaga o pot amagar-ne el curriculum.

IDEOLOGITZAT

Aquesta categoria I’hem dividida en dues, per una banda aquelles referéncies que
s’han fet al caracter nacionalitzador del curriculum, dins de I'estat-nacié que vol ser
I’estat espanyol, per I'altra aquells indicatius que ens parlavem d’una intencié possible
o real d’adoctrinament politica a través del curriculum.

Ens sembla que ambdues sén caracteristiques basiques per a un mestre que
s’enfrontaran a la tasca futura d’ajudar a generar ciutadans democratics. EI mer
plantejament de la possibilitat que el curriculum d’historia perseguisca fins politics ens
pareix un senyal de que, efectivament eixa persona té una capacitat critica amb
I’educacid actual incipient.

Per descomptat, I'enteniment de I'objectiu nacionalista espanyol que té a hores
d’ara (encara que amb matisos) el curriculum i que es marcara molt més amb
I'arribada de la nova llei el setembre proper, també ens indica una relacid critica amb
els continguts historics que es veuen a I'escola.

e ADOCTRINAR
- TIC

10.8: “yo creo que se deberia de aprender a ser criticos con lo que tienen ya desde
pequefios, entonces, no, claro, estd establecido de manera que no les interesa a los
politicos hacerlo asi, yo pienso. Les interesa, pues eso, pues meterles unas ideologias y
unos pensamientos y la critica y la reflexion dejarla a parte,”

16.8: “pero creo que como materia curricular es lo que se intenta es crear ciudadanos y
depende de como se dé..., mds criticos o menos criticos”
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16.8: “Porque al final lo que hace la Historia, si se trabaja desde pequefio, lo que haces
es..., casi se puede confundir el dar Historia con adoctrinar, porque al final es lo que se
ha hech.., los grandes totalitarismos han utilizado la Historia para adoctrinar, para
crear ciudadanos que piensan, como dije, crear ciudadanos, pero a lo mejor no criticos,
sino a lo mejor criticos que piensan ellos, pero a lo mejor adoctrinados.”

- A&H

17.8: “hablamos desde el Curriculum digamos o desde lo que se estd haciendo en la
mayoria de las aulas, aunque no todo serd asi, si que es un poco mantener el orden
establecido, el orden que hay, lo que..., no lo que interesa, pero el orden establecido”

21.8: “pues mira. Yo creo que en el curriculum, tanto la historia como otras materias,
éno? Lo marcan los partidos politicos, y segun la ideologia del que gobierne en ese
momento pues fija unos objetivos a cumplir u otros ¢no? Y yo creo que eso no deberia
de ser asi, que tendria que haber un pacto por la educacion”

22.8: “depende de quién sea el que la plantee, él que en ese momento haga ese
Curriculum, claro, depende, tiene detrds su..., claro es que todo esconde detrds alguna
ideologia, por lo que deciamos antes: “todo es politica”, y mds en ese sentido que la
educacion es, se ve como un arma muy potente, para poder manejar a la gente, igual
que para poder cambiarla, y claro pues oculta lo que cada uno quiera conseguir por
detrds”

18.8: “se plantea actualmente yo creo que es reproducir una ideologia que estd
establecida por los que realizan la materia curricular, por los que realizan los
contenidos que precisamente no son los docentes, sino que son los politicos, y yo creo
que es eso, reproducir el punto de vista que mds les conviene o que mds interesa, para
que la gente tenga ese punto de vista que quiere”.

e NACIONALITZADOR
- TIC

10.8: “Como materia curricular la que tiene a dia de hoy es construir el Estado-Nacion”
— A&H

17.8: “aunque suena muy de antes, yo creo que aqui hay una funcion de
nacionalizadora, o sea tu ves también la nacion, en este caso con el nuevo curriculum
de la LOMCE, tu lo ves, esa vision historicista, pero, qué personajes salen o que
personajes, o que contenidos se marcan que tienen que salir, luego el maestro o la
maestra podrd hacer lo quiera, pero entonces también hay una funcion de mantener el
orden establecido y de nacionalizar, a lo mejor no como antafio en La Restauracion,
pero si de..., si, nacionalizadora...”
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21.8: “Pues mira se busca mucho....ehm... resaltar...eh...resaltar....eh... Espafia, ivale? y
los momentos asi de mdximo apogeo, évale? Eso no. Luego, yo que sé, que la historia
son muchas cosas, no solo son los grandes acontecimientos, y que la historia no solo es
Espaiia”

22.8: “pues oculta lo que cada uno quiera conseguir por detrds, me imagino que en
general, lo que ha ido ocultando en los ultimos afios pues ha sido un poco mds el tema
del nacionalismo supongo, que es lo que mds, sentirnos una nacion y unidos y tal, que
no se rompa, imagino que eso a nivel...”

CULTURA GENERAL

Aquesta visio, lliga amb la que tenen de la historia en general, i a més, indica un
grau escas de reflexid, ja que I'enteniment de la materia d’una determinada manera no
té per qué tenir, obligatoriament, una correlacié en el curriculum, malgrat que
entenem que una persona que pensa que la historia és util per assolir un bagatge
cultural a soles, no es plantejara amb profunditat les intencions de que els xiquets
assolisquen un determinat bagatge cultural i no altre.

Aco, ens hauria de fer reflexionar sobre el tipus de cultura que ens ofereixen, des
dels mitjans de comunicacié, per exemple. Considerem a una persona com a culta,
almenys en historia, si coneix multiples dades sobre la historia més general, si pot
parlar d’algun esdeveniment historic aportant-ne xifres, dades, personatges que
segons la historia oficial van intervenir.

Aguest tipus de persona culta o gran historiadors ha perdut un poc la seua raé
d’existir, ja que I'acumulacié de quantitats ingents d’informacié historia en les xarxes
digitals és un fet, per tant, si aquestes informacions estant a I'abat d’hom, |’historiador
hauria de transformar-se en un gestor d’eixa informacid, plantejant-se, per suposat
d’on ve i que busca 'autor de la mateixa.

D’altra banda un accés quasi instantani a la informacié evita una reflexio
elaborada sobre la mateixa, ja que és rebuda de forma immediata per solucionar algun
dubte o qlestido molt concreta, el cercador d’informacid es transforma en una persona
impacient, que no reelabora el discurs, només el reprodueix després d’obtenir-lo en un
click.

- TIC

11.8: “Claro, en temas de respeto y educacion, yo creo que nos han inculcado, aunque
sea de forma mds tradicional unos valores que hoy en dia no hay, por ejemplo, la figura
del profesor ha perdido en los ultimos afios la credibilidad y se le ha perdido el respeto,
lo estamos viendo diariamente en TV y demds. Yo creo que ayuda mucho a inculcar
valores a las personas.”
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12.8: “Yo me imagino que serd para transmitir algo de cultura, bdsica o general al
alumnado, que sepan un poquito, pues yo que sé, pues eso, pues tener un poco de
culturilla”

12.8: “entonces, cuanto mds sepas sobre esa region en concreto, sobre ese pais en
concreto, pues claro, pues como todo, pa’ ser mds culto y menos ignorante, hay que
entender mejor el mundo.”

ELABORAR UN DISCURS SOBRE EL PASSAT

Aguest punt fa referéncia a aquelles respostes que indiguen que es pensa que el
curriculum té unes intencions tradicionals de transmetre uns continguts, dates i dades
sense plantejar-se les arrels d’eixe tipus d’estructuracio del curriculum.

L'establiment d’un curriculum historicista que no té una radé de ser és perillds
també, ja que un desconeixement dels components ideologics d’un curriculum ens
indica que el mestre no té unes capacitats reflexives i critiques prou desenvolupades
(almenys en la cosa relacionada amb la historia)

Per tant, I'elaboracié ve donada pel curriculum, no hi ha una col-laboracié de
I'alumne en el procés de construccid historica, si el mestre no entén com a plausible
aquesta possibilitat existeix unes mancances en el seu concepte de procés
d’ensenyament-aprenentatge democratic i critic.

- TIC

13.8: “Aprenderte unos hechos historicos importantes de la historia de tu pais o de
mundial y ya estd.”

13.8: “Simplemente el aprender, no aprender, memorizar esos hechos histdricos y ya

l /N

esta.

10.8: “Como material curricular? Fatal, como materia curricular que estd establecida
en el curriculum: mal. Porque es lo que yo he aprendido que..., una historia de los
grandes, de los grandes acontecimientos, de los grandes personajes, una historia
desvinculada totalmente yo creo, que del interés del alumno”

15.8: “entonces lo que te he dicho, supongo que serd transmitir un poco de
conocimiento de cudl es nuestra comunidad, qué cultura tenemos, pero, no Historia
propiamente dicha, vamos desde mi experiencia y lo que yo he aprendido, igual en
otros colegios se da de forma diferente.”

88



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

NINGUNA NS/NC

Altra categoria és la que aglutina un grup de respostes que afirmen desconéixer
les raons que té el curriculum per estar conformat de la manera en que ho esta. Indica,
d’'una banda una incomprensié cap a la manera d’escometre el tractament de
I'assignatura, per considerar la seua disposicié inutil per als xiquets, i d’altra banda una
reflexio poc desenvolupada envers elements més profunds que pot amagar-ne el
curriculum.

Aguesta preséncia pot vindre d’un trencament entre la visié tradicional de la
historia per part dels estudiants i la visié tradicional, encara vigent al curriculum, pero
roman en eixe punt. No entén les raons de qué encara el curriculum siga historicista i
memoristic i conclou que no té trellat ni una intencié creadora.

Aqguesta desvinculacié amb el curriculum hauria de ser el primer pas per a generar
un nou debat sobre les intencions del curriculum, si pot arribar un punt en que els
alumnes de Magisteri declaren de manera oberta que no té sentir estudiar historia és
que no li trobem significativat ni per a ells ni per als alumnes.

Per tant, quin sentit té estudiar historia en el present? Aixi hauria de comencar la
reflexié sobre la necessitat d’estudiar historia ara com ara. | aixo és el repte del futur
docent, saber respondre a eixa pregunta, aquest treball pretén insertar-se i constituir
un petit gra de sorra dins d’eixe repte present i futur.

Encara que, ha sigut escassa la presencia d’aquesta categoria, ha estat esmentada
tant pels membres del grup control (TIC) com pels d’Arts i Humanitats.

- TIC

13.8: “No sé, es que no lo sé. No sé por qué esa finalidad de porque quieren que
memoricemos eso, es que no lo entiendo, no le veo, no le veo fin, no le vio una finalidad
para nada, pero bueno en el curriculum te pone eeehm tema o la primera parte, pues
se da esto, esto, esto, esto y los objetivos son estos pero no ves que trascienda de ahi.”

- A&H

20.8: “pero la que tiene la verdad es que la que tiene..., la que tiene, tiene yo creo que
es bdsicamente ninguna porque es lo que te he dicho, se dan los temas y ya estd, no se
forma al alumno de una forma critica para estudiar la Historia, se da la Historia, te la
estudias, te la empollas y ya estd, no se trabaja de forma critica. Entonces esa finalidad
como que desaparece”
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INTERPRETACIO DEL PRESENT GRACIES AL PASSAT

Segons aquesta interpretacid del curriculum la finalitat de I'assignatura d’historia
és interpretar la realitat del present de I'alumne gracies al passat. Per tant, es tractaria
de situar-lo en el mén, en un context social i cultural.

Es perfectament assumible aquesta categoria conceptual dins del curriculum que
marca I'estudi de la historia, malgrat aixd no trobem una reflexié superior al voltant de
quina és la interpretacié que déna el curriculum del present a partir de quin passat, alli
pot estar la clau de la qlestid i és un pas més elaborat dintre d’una interpretacio critica
i democratica del curriculum d’historia.

- TIC

15.8: “Supongo que para ensefar a los nifios a conocer un poco como funciona el
mundo o qué es lo que ha pasado anteriormente”

14.8: “se trabaja todo lo que una sociedad pueda dar de si, y tipos de sociedades que se
han dado a lo largo de la historia y como han podido, como han ido evolucionando esas
sociedades y hasta donde hemos llegado, el “porqué” de hasta donde hemos llegado.”

12.8: “entonces, cuanto mds sepas sobre esa region en concreto, sobre ese pais en
concreto, pues claro, pues como todo, pa’ ser mds culto y menos ignorante, hay que
entender mejor el mundo.”

11.8: “yo creo que la gente lo llevaria implicito en él, entonces no lo ve como algo
sorprendente, o que eso es un rollo o para qué me estdan dando eso, si ya la implantas
desde el principio la gente crece con ello y lo tenemos como algo del dia a dia. Como te
he comentado lo podemos utilizar para comparar y para ver lo que pasaba entonces.”

- A&H
19.8: “ la finalidad que tiene es mostrar como hemos llegado hasta el dia de hoy, o sea,
en el sentido de que, hoy somos lo que somos porque en el pasado, paso esto, paso lo
otro, paso lo otro, entonces la finalidad es, pues, mostrar cdmo hemos llegado hasta el
dia de hoy”

MAGISTRA VITAE

Per ultim, hem inclos la finalitat d’ensenyar als xiquets i xiquetes que van a
I’escola d’aprendre dels errors passats per tal que no tornen a océrrer.

Aqguesta visié del curriculum aportaria al xiquet una série de narracions

historiques sobre fets que han passat i que no han de tornar a repetir-se, un poc en la
linia de I'educacié en valors morals, hi ha coses que han esdevingut al llarg de la
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historia que sén roines sense cap tipus de discussié segons el curriculum: L’'Holocaust
nazi, el Colp d’estat del 23F..., per esmentar-ne algunes.

Fixar aquesta visié del curriculum indica una visié barrejada d’una probable visid
personal de la historia amb la perspectiva del curriculum, aixo és, una connexid entre
la concepcid propia de la historia i la que ofereix el curriculum. Aixd ens indicara
comoditat del futur mestre amb I'estat actual de coses, i per tant poca propensié al
canvi democratic.

20.8: “¢ Materia curricular?, pues no lo sé, supongo que evitar que vuelvan a suceder
cosas, ¢no?, formar a los alumnos de una forma en la que se puedan evitar lo que se ha
estudiado, éno?”

d) CANVIS EN LES CONCEPCIONS DE LA HISTORIA

L’ultima categoria conceptual establerta és la referent al canvi en la concepcié de
la historia. Els indicis de canvi, els hem extret a partir de dos sistemes de comparacié
de dades. Hem comparat les dades obtingudes per Fita Esteve en el seu treball amb
alumnes de ler de Magisteria amb les recollides per nosaltres durant el treball de
camp de la nostra investigacio.

Ella va obtenir 145 referéncies, al llarg de les seues entrevistes a 12 alumnes, a la
finalitat de la historia. Nosaltres n"hem trobades 185 al llarg de 13 entrevistes, per la
gual cosa, la nostra comparacié té validesa, ja que, encara que és un nimero un poc
superior, ambdues xifres es poden enquadrar perfectament en un treball
d’investigacié de tipus TFM.

D’eixes 185 referéncies a les finalitats de la historia, 101 corresponen als alumnes
de TIC, els quals, eren 7 persones i la resta, 6: 84 a alumnes de la mencié d’Arts i

Humanitats. Ambdues xifres ens semblen adequades i mitjanament proporcionades.

Aci, sota aquestes linies es poden veure les dades obtingudes comparativament
de la investigacio duta a terme per Fita Esteve i les obtingudes per nosaltres.
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DADES OBTINGUDES PER FITA ESTEVE AL SEU TREBALL
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Com és logic, farem una interpretacié de les dades obtingudes més endavant,
perd només amb una primera ullada a ambdds grafics, podem adonar-nos que hi ha
una variacié en el nombre de respostes referides a cadascuna de les unitats de
significat que va establir Fita Esteve i que nosaltres, encara que amb matisos, hem
utilitzat també.

Com que, cadascuna de les 3 grafiques té un nombre total de respostes diferents i
aixi com un maxim en I'eix de les ordenades, hem decidit treballar amb percentatges
de base 100, és a dir, amb tants per cent per a poder comparar les dades obtingudes,
malgrat que sabem que no és molt ortodoxe treballar amb percentatges amb elements
qualitatius que fan referéncia a elements no molt nombrosos, pensavem que seria més
visual representar-los aixi.

En la graella seglient podem veure i analitzar els percentatges obtinguts i que

podem ajudar-nos a tindre una visié panoramica de I'estudi i recolzar la nostra analisi i
interpretacid posterior.

GRAELLA AMB ELS PERCENTATGES DE CADA CONCEPCIO DE LA HISTORIA

11,97% 23,24%  14,79% 11,26% 30,28% 8,45% NP
10,89 % 19,8 % 19,8% 11,88% 30,69 0,99% 3,96 %
13,09 % 11,90% 52.38% 10,71% 11,90% - -

Taula 9. Elaboracié propia

Si analitzem amb cura i calma les dades, ens adonem que les variacions entre els 3
grups son diferents.

La interpretacid de la realitat gracies al passat té un percentatge practicament
igual en els tres grups, destacant-ne lleugerament el grup d’Arts i Humanitats, i, tenint
en compte el caracter interpretatiu d’aquesta investigacid, les variacions sén tan
petites que poden deure’s a la mateixa analisi personal de I'investigador amb les
respostes. En aquesta unitat de significat les semblances sén evidents.

En la segona unitat ja trobem diferencies més importants, la baixada de la
concepcid de la historia com a Magistra Vitae és important en els grups de quart de
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Magisteri, molt més lleugera en el grup control o TIC i més acusada en el d’Arts i
Humanitat, on baixa des del 23,24 % fins a un 11,90%.

Si ens endinsem en la seglent unitat de significat, ja trobem un canvi
importantissim, la consciéncia critica i ciutadana, la qual suposava un important 14,79
% en I'estudi de Fita Esteve, puja lleugerament en el grup TIC fins a quasi fregar els 2/5
del total, quedant-se en un 19,8%, una pujada a tenir en compte en la interpretacio.
Malgrat aquest canvi, el que si que suposa un trencament quasi paradigmatic sén els
resultats obtinguts pel grup d’Arts i Humanitat, que presenta un 50% de referéncies a
I’estudi de la historia com una funcié critica i ciutadana. La pujada és més que evident i
molt més acusada que en el grup dels companys de TIC, aquesta situacié conformara
I’eix clau de la nostra interpretacid posterior.

Continuant amb la descripcié de dades, |'elaboracié d’un discurs sobre el passat
presenta xifres molt paregudes en els tres grups, puja de manera poc acusada en el
grup TIC i baixa molt poc en el grup d’Arts i Humanitats (11,88 %i 10,71%
respectivament), dades que comparades amb I'11,26% present en el grup de primer no
ens pareixen suficientment diferents com per a establir conclusions de canvi.

Quant a I'element de la concepcid de la historia com a cultura, ens ha cridat molt
I'atencid que les xifres entre el grup de ler de Magisteri i el grup control o TIC de quart
son practicament iguals, quedant-se ambdues al voltant d’'un important 30% de les
referéncies totals. No obstant aixd, hi ha un descens clau en les referéncies a aquesta
concepcid de la historia dins del grup d’Arts i Humanitats, que arriba a soles a un
11,90%.

Aprovar I'examen té una preséncia testimonial dins del grup TIC o grup control de
4r de Magisteri, ja tenia una limitada preséncia en el grup de ler (8,45%), cosa que ens
déna una idea del canvi en la idea d’avaluacio sofrida al llarg d’aquests anys en la
carrera de Magisteri. Per la seua banda, en el grup d’Arts i Humanitats no n’hem
trobada cap referéncia d’aquest tipus.

Finalment, hem inclos una ultima categoria dins del nostre estudi que no hi estava
en el de Fita Esteve: el desconeixement o impossibilitat d’articular un discurs sobre la
concepcid de la historia en algun moment de les entrevistes. Aixi, trobem un
paupeéerrim 3,96% en el grup de TIC, la qual cosa, és sense dubte tranquil-litzadora i una
preséncia nul-la dins del grup d’Arts i Humanitats.

Els percentatges podem veure’s molt més clars en aquestes barres que n’hem
creat a partir de les dades obtingudes:
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Com a colofé d’aquesta categoria conceptual, a través de la qual tractem
d’esbrinar si hi ha hagut un canvi en les concepcions de la historia, anem a centrar-nos
en la influéncia directa i conscient que, segons proposen els estudiants, ha tingut la
formacié especifica al llarg dels quatre anys de carrera.

Per fer-ho, analitzarem les respostes que fan referéncia a I'ambit universitari, tant
quant als continguts com als professors, atenent en el cas d’aquests ultims el seu
vessant professional i el seu vessant més personal, per tal veure si ambdues estan
lligades i quines conseqliencies pot comportar en |'actitud i idees que presentes els
estudiants envers la historia.

Per fer aguesta analisi, anem a treballar de forma independent amb els dos grups
que conformen la mostra. Desentranyant les principals aportacions que ens aporta
cada grup.

- GRUPTIC
Tenim referéncies positives a la universitat de diferents tipus: aportacions sobre la

critica i la reflexié com un element aportat a la universitat, idees al voltant del treball
constructivista, la multiculturalitat, 'empatia o I'aprenentatge significatiu. També
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s’esmenten el treball a partir de problemes i la historia social com eixos sobre els quals
ha gravitat la formacié especifica relativa a la historia.

La realitat és que comparativament les referencies a la critica i a la reflexié sén
menors que en el cas del grup d’Arts i Humanitats.

10.12: me ha influido y en lo que pienso que deberia ser y que realmente a ser
consciente de lo que se establece en los curriculums escolares, y la ideologia que se
persigue, entonces eso me ha servido mucho, a ser critico con lo que realmente estd en
la escuela y pensar en lo que deberia de ser

10.12 la Historia es lo que hace que cambien la ideologias, entonces claro, es lo que
mds me ha influido porque claro, es de lo que mds se preocupa el gobernante de turno,

16.12: pues trabajar de forma..., empdtica, en el sentido de forma mds prdctica, todos
los conocimientos se pueden relacionar de forma, lo que he dicho siempre, transversal,
pero de forma mds intercultural, meter la interculturalidad dentro de las aulas

13.12: El partir de las ideas iniciales que tiene ese alumno sobre ese concepto histdrico,
basarte también en los intereses de ese alumno para aprender ese hecho historico y
luego detallar una serie de actividades pero todas relacionadas con el hecho histdrico y
con la actualidad

En aquest punt trobem també aportacions negatives cap a la formacié especifica,
com la falta de formacié en els ambits historics, la sensacié de no haver estudiat
historia ni cap cosa relacionada amb ella o la memoritzacié com a medi per aprovar,
incomprensid dels objectius de les assignatures especifiques i desitjos de que en el
futur és millore el treball en eixes didactiques.

12.7 “No, no ha influido, siempre he tenido la misma imagen de la Historia, no ha
cambiado.”

12.12: “Ya te digo no recuerdo haber visto Historia, Historia..., ya te digo, la unica
historia “de verdad” que he visto es en Historia de la escuela”

15.6: “No hubo sustituto formal hasta entonces (febrero), Xose venia algunos dias y tal
pero..., no, la Historia no ha sido muy importante, desde luego en la Facultad.”

11.7: “Me ha influido, pero no el punto de la Historia, en el aspecto de la Historia no,
me ha influido igual en otras asignaturas, como ya te he comentado aqui sélo he dado
1 afo historia”

Tanmateix, quan es parla de records més especifics la majoria tenen problemes
per a situar un, per l'escassetat dels mateixos, la qual cosa ja per si mateixa és

significativa.

Quan recorden esmenten eixides fora de la universitat i exposicions fetes a classe.
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- GRUP ARTS | HUMANITATS

Per la seua banda, el grup d’Arts i Humanitats aporta com a trets positius de les
assignatures de la seua mencid el treball critic fet envers I'assignatura d’historia i el
curriculum de la materia, també ens parlem de les metodologies molt participatives i
els treballs cooperatius amb sentit, mitjancant projectes. Aportacions sobre el treball
de la historia des de la multiperspectiva i sobretot el treball d’obrir portes a I'alumnat
sense obligar a escollir-les com a propies.

A I'hora d’esmentar les entrevistes i posar per escrit les dades, malgrat que hi ha
referencies a tot el conjunt de coses que acabem d’explicitar, voldria centrar-me en les
referencies, molt nombroses fetes dins del grup d’Arts i Humanitats a aspectes de
continguts i metodologia, lligades ambdues amb la relacio del professor i els alumnes.

Pot paréixer que aquestos tres factors poden tenir vinculacié en qualsevol tipus
d’assignatures, no obstant aixd pense que en el procés d'aprenentatge de la historia és
basica aquesta relacio.

Per que? Perque si es pretén generar ciutadans critics i democratics s’"ha de donar,
o millor s’han de donar un fum de perspectives sota les quals es puga estudiar el
passat. La multiperspectiva genera pensament critic, qliestionament costant i recerca
d’un futur millor per a la societat, acceptar que la historia és una construccié constant i
personal i que és canviable, que poden fer-la i desfer-la (sobretot des dels centres de
poder) per adoctrinar a la poblacid i que no desenvolupe eixe pensament critic i
democratic.

La questio és que pensem que si eixes arrels tedriques del pensament democratic
i la historia critica no han estat regades amb la pluja que genera una visid practica que
dins de la seua aula té rutines democratiques i que comparteix I'autoritat de I'aula no
hi haura una creenca en aquest tipus d'idees, les quals, per descomptat i ho veurem en
les dades de les entrevistes no han d’imposar-se, senzillament oferir-se i a més,
predicant-ne amb I'exemple.

Encara que, desenvoluparen més aquest aspecte en la interpretacio dels resultats
i les conclusions, voliem parar I'atencié en eixe punt de coheréncia entre el tipus
d’ensenyament que es vol generar en les aules universitaries, lligat amb una concepcié
de la historia critica i democratica, metodologies actives i I'actitud del professor dins
de l'aula. Sobre eixos 3 eixos ha d’articular-se, segons pareix I'ensenyament de la
historia per tindre cert efecte sobre I'alumnat.

22.6: “de David supongo que las ganas..., las ganas de, las ganas de ostras de, o sea es

que es muy bueno, es muy bueno, y la cercania esa también, yo creo que los dos un
poco es lo mismo, es esa cercania”
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19.6: “Bueno, pues recogiendo otra vez lo de mis companeros, yo, para mi, el profesor
que mds me ha influido ha sido David Parra, puesto que creo que utiliza una
metodologia muy dialdgica totalmente con el grupo, participativa, critica”

22.6 “al nivel de Encarna, o sea, impresionante, entonces claro, es la presencia y dénde
pones la importancia de la clase, o sea donde la pones, si la pones en los contenidos, si
la pones en la relacion, depende de donde la pongas asi es la clase y asi es el trato y asi
es el aprendizaje”

17.6: “que se llama David Parra, si vamos con nombres, que ha sido este afio, que no
ha sido sélo como profesor de Historia, sino como profesor, como persona, como
docente, como el intentar ver las cosas desde muchas perspectivas, entonces, ese
profesor me ha ayudado a que las cosas no sélo se ven desde un lado,”

22.6: “sabia que eso podia funcionar asi, lo que no sabia es que dentro de un aula se
podia funcionar de otro manera, entonces yo con Encarna vi que una profesora de
Universidad”

21.6: “David Parra este afio, creo que es un chico también muy preparado, las clases se
notaba que las llevaba muy preparadas y luego muy cercano también a los alumnos”

18.6: “hasta que no llequé a la Facultad y recibi sus clases, pues yo veia la Historia,
desde el punto de vista que nos la han ensefiado, ahora sabemos que hay mds
perspectivas, que no hay un unico punto de vista, que la Historia no es cerrada, que hay
que ensefar a la nifios o a los estudiantes que la Historia se puede cambiar”

22.6: “con Encarna lo tengo claro, porque ella no es una profesora, es una maestra,
entonces, o sea es que te llega, su manera de dar la clase es..., estar tratando con
personas y ya estd.”

22.6: “de David Parra también, la actitud, o sea la actitud, las ganas, las ganas que le
pone, la seriedad que le pone, aunque..., no seriedad de serio sino de cumplidor con..., y
luego el trato también, o sea el trato de persona a persona, o sea tu estds hablando
con él y no te sientes un alumno”

19.6: “Bueno, pues recogiendo otra vez lo de mis compafieros, yo, para mi, el profesor
que mds me ha influido ha sido David Parra, puesto que creo que utiliza una
metodologia muy dialdgica totalmente con el grupo, participativa, critica”

19.9: “Bueno, pues recurriria también, como hacia David Parra, pues mostrar
diferentes, hacer grupitos, por ejemplo, ensefiar diferent.., ehhh dejar diferentes
documentos, pues para que analicen quién era el que pronuncio ese discurso por
ejemplo, que queria transmitir, por qué se transmitia esa idea y no otra, pues rollo un
poco asi, hacer una critica las clases por ejemplo de David Parra, no es por peleoteo ni
nada, pero es que es verdad son las que mds me han llegado porque creo que lo hace
de una forma que llegaba al conjunto de la clase,”
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Quant a elements negatius, és important que s’esmenten als mateixos professors
com elements positius, mentre que la resta no es valora gens positivament, inclus algu
té problemes per recordar-se de quines assignatures eren les de la mencié i quines no.
Dos companys, d’una mostra total de sis, la qual cosa també és significativa, diuen que
no ha complit les expectatives que tenien dipositades en la mencié.

Si ens centrem en records especifics, s'ha de dir que més de la meitat de la mostra
fa referéncia a una activitat de simulacié duta a terme per un professor de la
universitat i es veu de forma transversal una idealitzacié de la forma de treballar i
relacionar-se amb ells d’eixos 2/3 mestres més esmentats que desenvoluparem en la
interpretacio i explicacio dels resultats.
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5. INTERPRETACIO DE LES DADES | EXPLICACIO

Després de |'exposicid de les dades que hem obtingut a partir de les 13 entrevistes
que vam realitzar en la segona meitat del curs académic 2013/2014, cosa que, com
hem dit, implicava que els alumnes ja havien conclos la seua formacié teorica a les
aules de la universitat, trobant-se realitzant les ultimes practiques de la carrera.

Aguesta indicacié ens assenya-la que les aportacions universitaries a la seua
formacid, almenys des d’un punt de vista reglat i académic estaven finalitzades.

La utilitzacié de I'’entrevista semiestructurada, ens ha permés recollir una gran
guantitat d’informacié. Aixi, hem pogut extraure multitud de referéncies a les diferents
categories conceptuals descrites abans, deixant-nos una perspectiva de com sén les
relacions amb la historia quan els alumnes conclouen la carrera de magisteri.

Com és logic, les interpretacions d’aquesta investigacio tracten d’acostar-se el
més veritablement possible als records dels alumnes a partir de la quantitat ingent
d’informacié obtinguda, aproximant-nos de la millor manera possible a allo que
pensem honestament, i que ratifiguen més treballs d’investigacié, conforma la
concepcid de la historia d’'una persona.

Tanmateix, la mateixa Universitat de Valeéncia busca conéixer i esbrinar quin és el
paper la formacié inicial dels mestres per tal de millorar les seues capacitats. Aquest
treball pretén, amb rigor teoric i metodologic formular una hipotesi que ajude i siga
rellevant amb I'objectiu d’avancar en el procés d’una formacié docent d’acord amb els
desafius que comporta viure en la societat actual.

RESULTATS DELS RECORDS DE LA HISTORIA COM A MATERIA ESCOLAR

Aixi, anem a passar a analitzar i interpretar les pervivencies que hem trobat dins
de la nostra investigacid respecte a les idees classiques que articulen el discurs historic
majoritari dins de la nostra societat, és a dir, aquells indicadors que ens estan dient
gue la nostra mostra s’ha comportat i ha donat respostes molt similars a allo que diuen
altres investigacions.

En primer lloc, la nostra mostra ens ha donat respostes molt paregudes a allo que
es considera el discurs més tradicional sobre com es déna la historia escolar. En
aquesta, té un gran pes I’historicisme (Valls Montes, 1991), els grans esdeveniments,
personatges i inclus llegendes i mites que configuren el relat propi de la historia dins
d’una societat occidental.

En ambdds grups (TIC i Arts i Humanitats) hem trobat respostes similars respecte
a aquest tipus d’informacié.
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Destaquen poderosament els elements referits al relat historic-nacional d’Espanya
més tradicional, la qual cosa crida poderosament I'atencidé, ja que han aparegut
aquests tipus d’elements més nacionalistes espanyols en alumnes que havien cursat
els seus estudis sota totes les lleis educatives incloses en aquesta analisi (LGE, LOGSE i
LOE) (Parra Montserrat & Segarra Estarellés, 2011)

Malgrat que la visié del curriculum sobre la visi6 de la nacié espanyola canvia
lleugerament a partir de la LOGSE i després amb la LOE, trobem referencies de que el
discurs no ha canviat de manera substancial, ja que tenim resultats que indiquen la
pervivencia d’eixe conte nacionalista.

Per tant, aquesta investigacid, encara que de forma marginal, pot incloure’s en la
mateixa linia d’altes treballs que indiquen que el codi disciplinari de la historia i la seua
manera d’introduir-se en el curriculum i la metodologia amb la qual s’imparteix esta
conduida per una exaltaci6 més o menys exagerada del patriotisme espanyol (Parra
Montserrat, 2013)

21.4: “E igual también me lo puedo ahora inventar porque ya han pasado bastantes
afios pero si que es verdad que recuerdo que se tocaba asi mucho la conquista de
América, eso se daba asi bastantes. Se daba la época de Felipe Il y Carlos V, eso
también se incidia bastante.”

16.4: “la Baja Edad Media casi se la comian con el Feudalismo y luego ya..., el
Descubrimiento de América, eso todo, en todos los afios y en todo y eso, eso, el
Descubrimiento de América, los Reyes Catdlicos”

11.4: “la Constitucion Espafiola, los Reyes Catdlicos, los Visigodos, pero ya te digo son
lagunas porque como no he estudiado mds eso”

Tanmateix, i tal com hem exposat en la descripcié de dades els records generals
son negatius en la majoria de testimonis, tant envers els continguts com el tipus de
classe que es feia, si que es de veres que lleugerament hi ha una petita superioritat
percentual en els alumnes d’Arts i Humanitats, que a més, segon els testimonis no esta
relacionada amb la praxi docent sind amb l'interés que despertava la historia com a
model explicatiu de la seua realitat. Es tractaria de persones més lligades o vinculades
a la reflexio (per multitud de contextos personals o familiars que s’escapen a aquest
estudi).

Encara que, en quasi la mateixa proporcié existeix un nombre d’alumnes que els
agradava la historia per la seua capacitat de memoritzacio.

D’altra banda, tant en el grup d’Arts i Humanitats com en el grup control o TIC
hem trobat alguns testimonis que posen en qlestid els continguts donats,
practicament per igual hi ha una consciencia de qué alld que es va veure a classe
estava desvinculat de la seua realitat.
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No obstant aix0, en el grup d’Humanitats n’hem trobat més enunciacions que no
es queden un discurs de desinterés per |'assignatura, en alguns casos d’Arts i
Humanitats (majoritariament) hi ha un discurs més conscient i constructiu. Ago és,
explicacions breus sobre perqué s’estudiaven eixos continguts, i a més, plena
consciéncia de qué hi ha altres perspectives i tipus d’historia a través de les quals es
pot estudiar.

Aguest punt em sembla interessant, perqué en trobem un primer indici
interpretatiu sobre la matéria d’historia que ens aporta diferéncies entre els dos grups.

10.1: “..., no era una Historia Social, era una Historia que se desvinculaba de nosotros.”

18.4: “lo del Nazismo, lo de Mussolini, todo eso, eso de Bachiller, pero es que
realmente..., la Il GM, pero..., la | GM, la Industrializacion. Lo de siempre vamos, no es
Historia Social.”

21.4: “Y, en cambio...ehm...la historia humana se tocaba asi muy por encima, ¢sabes?”

17.4: “mds historicista, mds en el sentido de relatos..., lo que paso en la Guerra de
Sucesion, lo que pasd en la Guerra Civil, la Il GM, es decir, mds hechos, personajes y de
hecho, yo ahora de muchos de ellos no me acuerdo, porque era mds memoristico, que
en su momento te lo estudiabas y luego lo echabas fuera y algo se te queda..., pero
entonces lo que aprendiamos era como personajes, momentos histdricos, fechas,
batallas, mads que las causas, las consecuencias”

Ens adonem que d’alguna manera hi ha més estudiants (proporcionalment) d’Arts
i Humanitats que no es romanen en una negativitat envers la mateéria escolar, siné que
d’alguna manera justifiquen eixe mal record utilitzant les perspectives que els ha donat
la universitat.

Aixi podem interpretar que els alumnes d’ambdds grups vingueren a la universitat
amb una formacié prou similar, un interés (caldria dir millor, desinterés) por la materia
semblant. |, per descomptat, i molt important, amb una concepcié de la materia
escolar prou pareguda, ja que metodologicament i quant a continguts les trajectories
de quasi tots els estudiants s'encavalquen d’una manera més o menys vehement.

RESULTATS DELS RECORDS DELS DOCENTS

Passem ara a descriure els resultats obtinguts dels records dels docents que
han presentat els alumnes de quart de magisteri.

Com apunten algunes investigacions, els record sobre els docents marcara
profundament la rememoracié dels alumnes de la classe d’historia (Souto Gonzélez,
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Martinez Valcarcel, & Parra Montserrat, 2014)8, en els resultats trobarem, que ambdds
elements es recorden majoritariament de manera negativa.

Els records negatius, tant de la visid professional del docent com del vessant
personal, son més nombrosos que els positius. Encara que, es generalitzen moltissim
els elements negatius, es donen menys aportacions concretes.

Des de la nostra interpretacid, i com ja hem apuntat superficialment en I'exposicio
de les dades, I'assimilacié d’unes rutines tradicionals a I’'hora d’escometre la tasca del
professor i la seua relacio amb els alumnes com a normals, encara que produisquen
efectes negatius, fa que els alumnes no recorden en concret elements que expliciten
eixos records en general negatius.

AcO, unit amb la monotonia, i amb la idea a la qual fan referéncia alguns alumnes
de classes iguals, que no canviaven mai la seua estructura i manera de treballar, fa que
es generalitze i que siga dificil concretar, ja que un percentatge molt nombrds de les
classes eren igualment negatives i per tant molt paregudes.

D’aquesta manera, la majoria de testimonis positius es basaran en elements
puntuals, sempre deixant clara la negativitat del paper del professor dins de
I'assignatura d’historia.

Els elements professionals ens parlem de transmissio-recepcio, lectura del llibre
de text, memoritzacio, passivitat de I'alumnat, avorriment, relat de continguts i quasi
nul-les aportacions personals (tant del professor com de l'alumnat) (Espafia &
Gentiletti, 2011).

El criteri més acceptat i més compartit dins de la investigacié i de la didactica, que
nosaltres compartim és que aquesta situacié beu de dues fonts principalment, la
primera és el codi disciplinari de la matéria d’historia i la segona és I'assoliment d’unes
metodologies docents que arrelen amb |'educacié rebuda al llarg dels anys
d’escolaritzacio. El punt on pot haver-hi un trencament d’ambdues és la formacié
universitaria.

Si entenem que a hores d’ara el codi disciplinari esta tan inserit en I'imaginari de la
poblacién (Cuesta Fernandez, 1997), quasi com un element cultural fruit d'una
representacio social que ens diu allo que es de sentit comu (Gonzéalez Magrané, 1993) i
allo que no. Encara que siguen coses, com és el codi disciplinari de la historia en |'estat
espanyol, creades per una convencio social, produida en el nostre cas per diferents
actors elitistes al llarg del segle XIX. La historia va contribuir a eixa nacionalitzacio,
generant professors que actuaven com a instructors adoctrinadors al servei de I'estat.

Aquest codi disciplinari manca de reflexid i criticisme.

8 Document actualment en premsa
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El segon punt clau és la representacié social Moscovici defineix com a
representacio social: “conjunto de conceptos, declaraciones y explicaciones originadas
en la vida cotidiana, en el curso de las comunicaciones interindividuales. Equivalen, en
nuestra sociedad, a los mitos y sistemas de creencias de las sociedades tradicionales;
puede, incluso, afirmarse que son la version contempordnea del sentido comun"
(Moscovici, 1981).

Actualment, en els inicis del segle XXI, les representacions socials han deixat
d’incidir en el caracter patriotic de I'Estat, encara que recupera tradicions superficials,
com l'orgull de ser espanyol quan guanya la seleccié. En aquest cas el paper dels
mitjans de comunicacid, amb la venda d’idees patriotiques a través de personatges
com esportistes o grans empresaris (que poden cotitzar o no dins I'estat o inclus
estafar a hisenda) és basic. Sent important també el paper dels governants, que volen
continuar amb I'estat actual que perpetue les representacions socials; o inclus el PIB
gue és una dada macroecondmica que se suposa configuraria una millora de les
condicions de vida del conjunt de la poblacid, quan no sempre és aixi.

Tanmateix, la representacié social del professor d’historia com a instructor,
mantenidor de l'ordre dins I'aula i transmissor de coneixements ja creats continua
vigent a les aules

La reproduccié a les aules d’elements relatius a I'ambit professional (configurat
per aquestes dues fonts) que trenquen de manera parcial amb les rutines habituals,
condueix majoritariament, segons el nostre estudi, a una major participacié en classe,
és a dir, 'alumne es converteix en un element més o menys actiu.

Dintre dels nostres resultats, el record d’aquests trencaments sera més concret i
més significatiu per dues raons: sén elements puntuals dins de les rutines i
constitueixen un aprenentatge més actiu, que fa que es recorde amb més facilitat

Estem parlant de canvis metodologics puntuals, a partir dels quals, no es poden
veure canvis en la concepcié de la mateéria, senzillament una eixida per a molts
alumnes de la monotonia que patien en les classes d’historia.

Hi ha poques referéncies a professors de I'época escolar que metodologicament
hagen marcat als alumnes, a soles un alumne de magisteri va esmentar que utilitzava
metodologies actives (una professora) quan se li va questionar sobre els professors
gue més li havien marcat en la vida.

D’altra banda, estan els records dels docents que pertanyen a I‘ambit personal.
Majoritariament, els alumnes de magisteri no recorden amb nitidesa als professors
d’historia, encara que alguns puguen remembrar els noms o els cursos, no poden
aportar les diferéncies en el tracte que tenien uns i altres, (com també passava en el
punt de I'aspecte professional)

Les raons d’aquesta situacié vénen d’un patrd arrelat entre els professors de com
ha de comportar-se un mestre amb els alumnes. Unes concepcions que ens parlen
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d’una superioritat intel-lectual, una autoritat marcada que deu respectar-se, un model
transmissiu en que el professor gestiona el coneixement, el posseeix i el va donant als
alumnes segons el seu criteri.

De fet, molts alumnes han fet referencies a la disciplina dins de I'aula, en clara
al-lusié a aquest marcat caracter autoritari que ha de tindre el professor dins de I'aula,
la preocupacio dels docents per aconseguir respecte i obediencia dels alumnes.

Aquesta representacidé social de com ha de comportar-se un professor dins de
I"aula es troba dins de la nostra mostra amb intensitat.

Com passava en l'apartat professional del docent, els records concrets personals
dels docents sén aquells que ixen d’aquests parametres, tant en |'aspecte negatiu
(professor més autoritaris o que inspiraven més por de la normal) com en el positiu.

Anem a aturar-nos en els elements positius, les referéncies personals que trobem
diuen que eixos professors/es tenien un tracte més respectuds, o més agradable, se
sentien a gust i valorats per ells, i es col-locaven en una situacié d’igualtat o almenys
més propera a I'alumnat.

18.6: “Si, yo bueno, en primer lugar, la del Instituto, que nos daba en 12y 29 de la ESO,
y era una mujer muy agradable.”

14.1: “pero también era por la forma de ser que tenia esa mujer con nosotros, era
super carifiosa, la forma de dar la clase no variaba mucho con respecto al resto de los
profesores, no era tanto la metodologia sino mds el comportamiento que tenia hacia
nosotros, entraba y desprendia un montdn de dulzura, era muy carifiosa con nosotros”

16.6: “Pero luego, este profesor, yo en las clases, en 12 de BUP que viniendo de otro
colegio, que sin conocer a casi nadie en clase, que me encontraba super bien en una
clase de él.”

22.2: “él era de Cuenca, entonces yo me acuerdo, él era un tio muy llano a la hora de
hablar y como que con mucha chispa, entonces el hombre siempre estaba haciendo
como..., era un tio serio, o sea tu lo veias y era un tio serio pero tenia con nosotros, nos
contaba mogolldn de anécdotas suyas personales, de Cuenca de cuando era pequefio y
aun asi era un tipo super serio, no sé, me imagino que de alguna manera lo
respetdbamos y no sé, es que no sé como explicarlo”

Eixes idees de proximitat, de trobar-se a gust en el professor, de bon tracte, cert
afecte i respecte es repeteixen en els testimonis, escassos, que ens parlen d’un record
positiu i afectiu dels professors, malgrat aixo, a excepcié d’un testimoni (i amb
matisos) la resta afirmen que no adaptarien res de les seues metodologies o del seu
ambit professional.

D’aquesta manera, trobem que els dos ambits en els quals hem dividit els
testimonis remeten a records puntuals que trencaven amb el que era habitual i quasi
sempre negatiu.
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El fet, és que ni els trencaments personals ni els professionals han suposat un
element d’importancia per la concepcid de la classe i de la historia segons el treball de
Fita Esteve

De la capacitat de rebuig de les representacions socials de la historia i del codi
disciplinari dependra I'éxit o fracas parcial de la formacio inicial en historia en les
escoles de Magisteri.

EL CAS DE L’ESTUDIANT D’HISTORIA DE L’ART

Lligat amb aquesta idea de capacitat de rebuig o d’impugnacié d’eixes
concepcions o representacions previes, vull concloure I'analisi dels records docents
amb una especificacié d’un alumne, les paraules del qual em van fer reflexionar sobre
aquesta capacitat de rebuig o impugnacio.

La idea anterior de que el codi disciplinari i la practica docent actuem com una
tanca per al canvi em va fer pensar que aquestes persones, encara que no tenien una
concepcid critica de la historia en arribar a primer de magisteri (Fita Esteve, 2013)
podiem canviar (més endavant analitzarem si hi ha canvi o no), de la mateixa manera
un estudiant que haguera tingut un mestre d’historia del qual tinguera un record
positiu tant en el vessant professional com en la personal tindria una idea general de Ia
historia més positiva.

En el nostre cas, la persona que compleix eixes caracteristiques (encara que amb
matisos) és I'estudiant de la mostra que va llicenciar-se en Historia de I’Art abans de
comencar magisteri. Pensem que veritablement i ell mateix ho verbalitza en
I’entrevista, va ser marcat per un professor en els dos vessant assenyalades i a¢o va fer
gue es decidira a estudiar eixa carrera.

16.6: Pero luego, este profesor, yo en las clases, en 12 de BUP que viniendo de otro colegio, que
sin conocer a casi nadie en clase, que me encontraba super bien en una clase de él. Incluso luego
en la Universidad luego lo he buscado a él para, porque antes podias elegir profesor, entonces yo
lo buscaba, pero no porque me conociera, sino porque yo disfrutaba.

16.6: Yo justo veo, que él, ahora que lo veo con mds distancia, él era en aquel momento me
parecia lo mds innovador

16.6: Claro, te dio en el Instituto y después en la Universidad. ¢y te marcé en el Instituto o en la
Facultad)

En el Instituto, en 12 de BUP ya, que era el que hacia lo de la libreta...

¢Y éste es del que hablabas?
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Si, épor qué? porque yo ya llegaba de que la Historia a mi me encantaba y me gustaba e incluso
yo me hacia mapas, y la historia no sélo como..., porque yo me decanté por H? del Arte.

Els matisos provenen de la realitat de I'alumne, el qual es va interessar per la
historia des de ben petit a casa i amb una mestra d’EGB i també perqué en altra part
de I'entrevista enuncia que possiblement hui no adaptaria molt de la metodologia
d’eixe professor.

No ens interessa tant pel fet que estudiara eixa carrera, sind en la capacitat
d’influéncia per trencar una idea socialitzada de la historia que té un mestre que
combina ambdds vessants, més endavant continuarem explicant aquesta linia de
pensament. Al cap i a la fi, de qué manera la tasca d’un mestre pot ser realment
significativa per a I'alumne.

Al cap i a la fi, aquesta persona té un bon record de les classes d’historia, produit,
interpreten per la cohesio d’un factor metodologic i docent (personal i professional) en
la clase d’historia, d’un Iligam que li donava coherencia al treball del professor.

PERMANENCIES | CANVIS EN LES CONCEPCIONS DE LA HISTORIA

Per tal d’elaborar un discurs més coherent, hem decidit aglutinar en els mateixos
apartat dels resultats les categories que en l'epigraf de les dades es trobaven
separades en concepcions de la historia i canvis en la concepcio de la historia.

En els apartats anteriors hem desgranat la situacio dels nostres alumnes en arribar
a Magisteri, a partir de I’estudi de Fita Esteve i de les nostres fonts.

Els seus records de la historia escolar, els situen en un parametre comu a altres
estudis similars fets anteriorment, quant al record dels docents, eixes recordances
també situen a la nostra mostra en I'espectre habitual d’altres estudis que s’han fet
dintre i fora de I'estat espanyol.

Si que és de veres, i ha de tenir-se en compte, que comencgaven a situar una serie
de testimonis pertanyuts als records d’un alumne, que ens parlavem de la possibilitat
gue una actitud positiva personal i professional podria calar dins d’'un alumne i fer-li
modificar les seues idees inicials fins al punt que escollira una carrera universitaria i no
altra.

Amb eixa connexidé d’actituds, professionalitat i continguts que aporta el
professor, anem a continuar amb el nostre raonament.

Abans de comencar a interpretar les dades i establir els resultats obtinguts, cal dir
gue aquestes estan disposades en el capitol anterior d’aquest treball, per la qual cosa
no anem a mostrar-les dins del paper per justificar les nostres afirmacions, llevat que
siga estrictament necessari.
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La comparativa feta entre les dades obtingudes per Fita Esteve i les nostres, ens
mostren amb clarividéncia que hi ha una important variacié en les concepcions que
ens transmeten els alumnes d’Arts i Humanitats, diferéncies que existeixen pero, que
no son tan acusades ni de lluny amb els alumnes que han cursat un itinerari que els ha
donat una formacidé generalista de la Didactica de la Historia, sé que pot semblar
incongruent dir generalista a la formacié en una didactica especifica, espere que
s’entenga el que vull expressar.

Podriem dir, que els resultats obtinguts per Fita Esteve, en la mateixa linia de
I'estudi que va fer Merchan Iglesias, establien que I'element cultural era el principal
justificador de I'estudi de la historia, i per tant I'arrel de la seua utilitat. (Fita Esteve,
2013) (Merchan Iglesias F., 2007)

En el nostre grup de TIC pareix continuar sent aquesta concepcié la més
esmentada, sembla, per tant, que des de I'época escolar (si atenem els estudis de
Merchan i Fita) no hi ha variacio, fins i tot parlant d’alumnes que han rebut formacid
especifica (didactiques de les ciéncies socials) a la universitat i que esdevindran els
proxims mestres a les escoles

Tots els membres del grup d’Arts | Humanitats han desenvolupat en algun
moment de formes més o menys elaborades i profundes el sentit que té I'estudi de la
historia criticament.

Tanmateix, totes les entrevistes d’aquest grup han fet referéncies directes a la
seua formacid a la universitat com element clau en la seua concepcid actual de la
historia, i a més, ho han justificat (cadasci en una mesura) de forma coherent, cosa
que no ha ocorregut amb tots els membres de TIC (dintre dels que enunciaven que la
formacidé universitaria havia tingut pes en la seua concepcioé de la historia, que no han
sigut tots)

Per tant hi ha una connexié coherent entre la formacié universitaria que s’afirma
com a rellevant, els discursos que es fa sobre la utilitat de la historia i la justificacié que
es fa de tot el conjunt

Observem, una diferéncia clara en els nivells d’aparicié d’alld que considerem una
historia critica i reflexiva, el qual conforma una unitat de significat relativament
important dins del total en els alumnes de ler Magisteri, rellevancia que augmenta
lleugerament en els alumnes del grup control TIC de 4r de Magisteri i que sofreix una
pujada notabilissima en els alumnes d’Arts i Humanitats.

Hem analitzat també, I'aplicacié directa d’eixe criticisme amb elements més reals i
més desvinculat d’'un discurs més o menys teoric vinculat a la universitat, per fer-ho,
vam decidir examinar les respostes que donaven els alumnes de TIC i d’Arts i
Humanitats al ser gliestionats per I'Gs de les fonts historiques i per la intencionalitat de
la historia dins de I'actual curriculum.
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Les raons d’aquestes analisis secundaries ha sigut veure si els resultats sén
coherents amb els resultats globals de les concepcions de la historia o si al contrari, els
rebutgen, cosa que faria perdre poténcia a les conclusions.

Si observem els resultats obtinguts de les fonts, les referéncies a un tractament
critic d’aquestes sén escasses en el grup de TIC, de fet, quasi la meitat dels mateixos
van expressar que tenien problemes per definir-les o per utilitzar-les. Per la seua
banda els resultats del grup d’Arts i Humanitats relacionat amb I'Us critic de les fonts,
aixo és, esbrinar d’on ve la font, qui la va fer o amb quina intencié o quins biaixos pot
amagar.

D’altra banda, la segona unitat de significat sota les quals vam dividir I'Gs de les
fonts, aquesta és la tradicional: Transmissid de significats historics, és a dir, I'Us de les
fonts per explicar continguts historics tradicional, inclis a vegades no com a origen de
I’element historic sind com a complement del discurs historic, és a dir, amb un treball a
posteriori de les fonts.

Aquestes dades concordarien amb la concepcid de la historia que es té
majoritariament en eixe grup, encara que aportarien matisos importants, ja que no
existirien unes diferencies tan notables entre el criticisme historic i la tradicid. Aquests
resultats casarien perfectament amb els obtinguts per Sanchez Agusti. La dificultat
envers el tractament critic de les fonts pareix evident, i sembla ser un element de
dificil impugnacié al llarg de I’ensenyament universitari (Sdnchez Agusti, 2011)

Aguesta divergencia entre el discurs teoric i I’'enfrontament davant d’un problema
real, com pot ser la utilitzacid d’una font per explicar el passat concorda amb les
conclusions d’altres investigacions i reflexions com la duta a terme per Souto, Parra i
Valcarcel “suele darse una disociacion entre lo que los futuros docentes piensan que
podria ser la ensefianza de la historia y sus intentos explicatives cuando tienen que
enfrentarse a un problema historico” (Souto Gonzdalez, Parra Montserrat, & Martinez
Valcarcel, 2014)

En I'analisi del curriculum si que hem trobat resultats més similars als obtinguts en
I'apartat de concepcio de la Historia, com en I’is de les fonts, existeix una important
diferéncia entre aquells que aportem elements que indiquen que creuen que el
curriculum esta ideologitzat, buscant un adoctrinament o un nacionalisme espanyol,
pero amb la diferencia que els alumnes d’Arts i Humanitats presenten un major
nombre de referéncies i la resta estan prou lluny , una cosa molt més pareguda, incus
més acusada al que passava en els enunciats més generals sobre la concepcidé de la
historia.

D’aquesta manera podem concloure que les petites analisis sobre el curriculum i
I’Gs de les fonts, no refuten els resultats globals, al contrari els donen més fortalesa per
tractar-se d’aplicacions més practiques on és necessari tindre assolit més fondament
un esperit critic amb la historia.
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Eixa historia critica, és la base per comprendre la vertadera utilitat de I'estudi
historic actualment dins de I’ensenyament obligatori, sense una assimilacio escollida’.

Aguesta manera d’escometre la historia, busca el dubte sobre el contingut historic
establert com a bo, busca que l'alumne siga critic amb I'estudi historic, amb el
curriculum, amb les fonts, amb els seus professors o amb els llibres de text.

Un gliestionament constant, amb una multiperspectiva de I'estudi historic, que els
portara a I'empatia i al desig de conéixer aquelles parts de la historia que puguen ser
significatives per a les seues vides.

La importancia és capital per a la nostra societat, sense estudi de la historia critica
no hi ha ciutadans critics, no hi ha sentit de qué significa democracia i per tant, no
existeix possibilitat de canvi social.

Si perdem de vista aquests parametres, que de manera molt superficial hem
descrit, no entendrem la importancia que té la formacié universitaria pel futur de les
nostres societats.

La formacid universitaria és important perque, tal com hem analitzat en els
records de la matéria escolar i els records dels docents la carrega en forma de
representacié social dels continguts de la materia d’historia, les metodologies
utilitzades per al seu estudi i les relacions professor-alumnes, és molt pesada dins dels
cervells dels nostres alumnes.

La universitat ha de tenir la capacitat d'impugnar eixes representacions socials, a
més cal que ho faga, ja que si els futurs mestres no canvien la seua visid, repetiran les
rutines, producte de les representacions. Es generaran més alumnes acritics,
conformistes i sense una visié real del que significa I'educacié i com es modifica i
controla des dels centres de poder. Aquests viuran sense cap enteniment de les
possibilitats que ofereix un mén més just i igualitari per a tots.

Logicament, els alumnes que hagen tingut eixos mestres i que algun dia estudien
per a ser docents les tornaran a repetir en bucle.

El que és evident és que els alumnes d’Arts i Humanitats han desenvolupat amb
major intensitat aquests tipus de pensaments i raonaments. Per cercar les raons
d’aquesta situacié anem a continuar amb el raonament que venim fent de manera
succinta des fa uns fulls.

Hem analitzat respostes de diferent tipus dintre del nostre estudi, inclus
contestacions molt critiques amb la mencié d’Arts i Humanitats, pero hi ha tres

? Dic escollida perqué és basic que I'alumne elabore el seu discurs critic de la historia
sense que li siga transmet de forma directa, si es fa, deixara de ser significatiu per a ell
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vinculacions molt importants entre totes les respostes (sobretot en aquells que han
expressat una major maduracio del discurs critic)

a. Historia critica
b. Significativitat
c. Relacions professor-alumnat

a. HISTORIA CRITICA

La primera és la referencia a un discurs més o menys teoric, el qual segons els
alumnes, han descobert a la universitat, i a més ho especifiquen en unes poques
classes. Aquesta teoritzacié es refereix a aquelles coses que jo mateix he explicitat
abans (historia multiperspectiva, criticisme amb tots els agents d’aprenentatge o I'Us
critic de les fonts) Un discurs, diguem-ne d’una historia democratica, una analisi
contracultural, de vegades, del discurs historic del codi disciplinari que advoca per la
permanencia i no pels canvis en I'actualitat.

17.7: “no que te dan esto y esto es asi porque es asi, sino a lo mejor preguntarte el
porqué, de donde viene, como viene, entonces yo creo que eso, el tener una conciencia
un poco mds critica, pero no critico entendido como malo, sino mds reflexiva, mds
critica, yo creo que esa es como la gran aportacion de la Historia en general y gracias al
paso de la Universidad también, como ya he ido contestando, desde ese prisma,
conciencia critica”

22.12: “porque tu quieres saber mds, mds de la verdad, mds de tu verdad, mds de...,
quieres crecer mds, no sé, quieres ahi es donde estd el deseo de aprender, esa
curiosidad que te da, ese deseo de saber mds, no sé por crecer, y eso es lo que luego tu
en tu clase es el modelo de Historia que tu quieres transmitir, ese modelo que te
permita de alguna manera poder ver las cosas de una manera critica.”

18.4: “bueno pues ahora en la facultad sabemos que hay otro tipo de Historia, estd la
Historia Social, por ejemplo, que no se basa unicamente en, no se basa sdlo en los
grandes personajes, o por ejemplo la Historia Androcéntrica, que estd basada sdlo en la
vision del Hombre o de las Mujeres que encarnan el papel de los Hombres.”

18.6: “hasta que no llegué a la Facultad y recibi sus clases, pues yo veia la Historia,
desde el punto de vista que nos la han ensefiado, ahora sabemos que hay mds
perspectivas, que no hay un unico punto de vista, que la Historia no es cerrada, que hay
que ensefar a la nifios o a los estudiantes que la Historia se puede cambiar”

19.8: “ pues no tiene que ser una cosa pasiva en el sentido de que hemos llegado aqui
por esto y qué le vamos a hacer, yo que sé, pues también mostrar la esto critica, la
vision critica de que hemos llegado aqui, en aquel momento se hizo asi, estamos ahora
en otro momento e igual las cosas pueden cambiar.”
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22.12: “alguien te abre una puerta que te permita darte cuenta de que toda la Historia
que te han ensefiado durante toda tu vida o que simplemente te, te lanza yo que sé, a
preguntar, a cuestionarte hasta los nombres que les damos a las cosas, ¢no?, épor qué
le llamamos Descubrimiento de América? por ejemplo, o sea, cuando a ti alguien te
abre puertas a esa vision critica”

El descobriment d’una historia diferent de la vista al llarg dels anys
d’escolaritzacio és una tasca que ha d’aconseguir-se col-laborant amb un professor que
tinga clara que aquesta és la visid que vol donar de la historia, com a disciplina
académica i com a mateéria curricular als seus alumnes, una historia sobre la base de
problemes socials actuals, els quals, puguen ser analitzat gracies a una impugnacié de
les histories donades i que justifiquen la situacié actual, el treball critic de la historia
generara de segur una consciéncia critica amb el present i possibilitara el pensament
de canvi democratic.

Per aconseguir aco, el mestre ha d'estar convencut de la utilitat d’aquesta visio i
guiar als seus alumnes a construir la seua propia visié del passat i del present, a través
de metodologies actives que veurem més endavant.

Aquest convenciment, aquesta implicacié social i moral del mestre ha de ser el
primer pas per a impugnar les concepcions més tradicionals i acritiques de la historia
com a materia curricular.

b. SIGNIFICATIVITAT

El segon punt clau, és la significacid de I'aprenentatge, els alumnes amb major
nombre de referéncies a la historia critica, argumentaven que no els havia estat
imposada, és a dir, que no hi havia aplegat un professor a classe i els havia explicat en
gue consistia la historia critica i el sentit democratic de I'’educacid, sind que ho havien
construit els mateixos, guiats per les activitats dels professors.

19.6: “Bueno, pues recogiendo otra vez lo de mis comparieros, yo, para mi, el profesor
que mds me ha influido ha sido David Parra, puesto que creo que utiliza una
metodologia muy dialdgica totalmente con el grupo, participativa, critica

De fet, hi ha hagut testimonis personals de com a partir d’eixes classes actives
desenvolupaven visions historiques que aplicaven a la seua historia o a la de la seua
familia, com un alumne que sostenia que s’havia adonat que certes intencionalitats
politiques, que veia també al curriculum li havien furtat la seua llengua (el valencia) o
com podia entendre ara molt millor I'enderrocament d’un grup d’alqueries del barri de
Campanar gracies a les ferramentes que li havia donat la mencié per a entendre els
fets passats, treballar les fonts i elaborar el seu discurs.

22.7: “afectan a tu persona conocer esas historias a ti te hace crecer, por un lado te

hace crecer y por otro lado te hace saber mds quien eres, quiero decir, yo por ejemplo,
por ponerte un ejemplo, yo hablo castellano siempre, de siempre he hablado
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castellano, sin embargo, mis abuelos hablaban valenciano, entonces tu preguntas,
siendo mis abuelos de Valencia, y hablando valenciano, como es que mis padres no
hablan valenciano, lo pueden hablar pero no lo hablan muy bien y yo atin menos,
cuando tu empiezas a investigar a..., 0 alguien te empieza a contar esa otra historia
que no es la historia que pone en los libros y te das cuenta de que alguna manera a ti te
han robado la llengua”

La significativat de la historia a estat un terme molt referenciat pels alumnes, tant
del grup control TIC com pel grup d’Arts i Humanitats, i de fet s’hi veu que aquells que
han treballat de forma significativa tenen unes idees més desenvolupades sobre la
historia que els que han treballat de manera més teorica.

Centrant-nos en qué vol dir que la historia critica ha de ser significativa, el que
tractem de dir és que eixa construccio ha de fer-se de manera individual, malgrat que
saben de la influencia social en la construccié del coneixement, se sap que aquest a la
fi és una construccid psicologica individual (Vuyk, 1985), protagonitzant, I'alumne,
I"articulacié d’eixe discurs critic.

Es allo que hem repetit ja un bon nombre de vegades de no imposar amb
aprenentatge teoric una visié de la historia determinada.

Les conclusions i les relacions que cada alumna puga fer amb la historia i la realitat
present seran diferents, perd en totes hauria de coincidir el fet que hi haja hagut un
replantejament de certes creences sobre la historia tradicional que s’han desfet o
reargumentat.

Es alld que podriem agrupar com a metodologies a I'aula.

c. RELACIONS PROFESSOR-ALUMNAT

Dins del discurs que estem fent, mancaria una pota del tripode que hem dissenyat
i que es revesteix d’'una gran importancia. Si, d’'una banda, estem articulant continguts
critics, aportant eines per tal que elaboren el discurs critic per ells mateixos,
democratitzant I'estudi del passat.

Si de l'altra estem utilitzant metodologies actives per a fer el coneixement
significatiu, que puguen aplicar-ho a la seua realitat i que aconsegueixen fer la historia
vinculable a ells, per tal de generar mestres i ciutadans critics i que sapiguen viure en
democracia.

Si fem tot aco, i aquesta és la tercera pota, la nostra actitud com a mestres haura
d’estar en consonancia o no tindra ni sentit ni coheréncia tot ho anterior.

Quasi tots els alumnes d’Arts i Humanitats han fet referéencia al valor huma

d’alguns docents que han tingut a la mencid, la proximitat humana, la democratitzacio
del poder dins de I'aula, la no utilitzacié de I'autoritarisme per assolir 'autoritat a la
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classe o la importancia de les opinions de tots, al cap i a I'Gltim, el valor personal que
té el fet de predicar amb I'exemple.

De resultes d’aquesta manera d’articular la classe, pensem que els futurs mestres
donaran credibilitat al contingut i a la metodologia emprada, podriem dir que /’ethos
del professor que fa la classe configura bona part de I’éxit del pathos i el logos.

Si considerem la relacié professor-alumne com una mena de superior-subordinat
el discurs del professor, en el nostre cas, caura en contradiccions, les quals impediran
que l'alumne desenvolupe el seu criticisme en historia i puga trencar amb
I’enfocament culturalista que té aquesta assignatura en les aules de Primaria (Miralles
Martinez, Molina Puché, & Ortuiio Molina, 2011).

22.6: “de David Parra también, la actitud, o sea la actitud, las ganas, las ganas que le
pone, la seriedad que le pone, aunque..., no seriedad de serio sino de cumplidor con..., y
luego el trato también, o sea el trato de persona a persona, o sea tu estds hablando
con él y no te sientes un alumno”

17.6: “que se llama David Parra, si vamos con nombres, que ha sido este afio, que no
ha sido sélo como profesor de Historia, sino como profesor, como persona, como
docente, como el intentar ver las cosas desde muchas perspectivas, entonces, ese
profesor me ha ayudado a que las cosas no sélo se ven desde un lado,”

22.6: “con Encarna lo tengo claro, porque ella no es una profesora, es una maestra,
entonces, o sea es que te llega, su manera de dar la clase es..., estar tratando con
personas y ya estd.”

Si que és de veres, que en aquesta pregunta ens hem trobat amb una tendéncia a
generalitzar I'aprenentatge significatiu i no aterrar-lo en la historia, la qual cosa ja per
si mateixa és rellevant per a I'estudi.

Pensant en les possibles conseqliencies que poden esdevenir a partir d’aquests
resultats, és necessari enunciar que hi ha un grup reduit d’alumnes de quart de
magisteri que han assolit unes perspectives critiques de I'ensenyament de la historia,
poden preveure que eixos alumnes canviaran substancialment la manera de presentar
I'assignatura d’historia als seus futurs alumnes, la metodologia i el seu rol dins de la
classe.

Podem suposar que quan exercisquen hauran trencat amb els paradigmes
habituals de la historia com a materia curricular (analitzats al llarg d’aquest treball),
podem concloure també, que els mestres seran capacos d’evitar I'adoctrinament dins
les aules, ja que al llarg de la seua formacio inicial se’ls va oferir un bon nombre de
possibilitats per construir la seua idea de la historia, pensem que voldran fer el mateix,
i aixi o asseguren ells, amb els seus alumnes.
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Aquest punt podria obrir una nova linia d’investigacio, valorant si aquests mestres
que assenyalen tenir intencié d’ajudar a generar consciencies historiques personals i
significatives, estan realment capacitats per fer-ho.

Del nostre treball podem extraure petites conclusions practiques (Us de les fonts o
analisi del curriculum), qu tal volta, podrien suposar un cami que seguir, encara que,
pensem que per establir conclusions més rigoroses s’hauria d’analitzar la praxi dels
mestres que avui a dia afirmen voler generar una historia relacionada amb el present i
critica amb la realitat de I'alumnat.
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6. CONCLUSIONS
a) CONFIRMACIO DE LA HIPOTESI AMB MATISOS

Podem dir, que hi ha una confirmacié de la hipotesi inicial, encara que amb
matisos. Els alumnes que han viscut un procés d’ensenyament-aprenentatge especific
en la didactica de la historia han obtingut explicacions més madures i elaborades de la
significacid critica de la historia com a matéria curricular.

A I'explicacio de les dades trobem les tres idees que han configurat la nostra tesi,
el tripode que ha fet que entre els alumnes d’Arts i Humanitats tinguen una concepcid
prou diferent dels del grup control (TIC) i als alumnes de primer de Magisteri.

Trobem, per tant, que hi ha una continuitat i una no impugnacié de les
concepcions originals (les que tenen els alumnes que entren en la carrera), i les
concepcions i idees que tenen en acabar-la. Almenys quant a I'enteniment de Ia
historia com element critic i necessari per a I'educacié ciutadana i democratica dels
xiquets a les escoles.

Existeix també, una baixada prou acusada de I'’element de aprovar 'examen en els
grups de quart, la qual cosa ens indica que si que hi ha una variacié en aquest punt,
cosa logica i evident, ja que estemfent referencia a persones que es van a dedicar a la
docencia i que veuan I'examen com a un medii no com a fi.

Observem, a més a més, que els percentatges sén estranyament pareguts entre
els alumnes de TIC i els de primer, la qual cosa hauria de generar debat i donar
perspectiva a noves investigacions que puguen explicar les raons d’aquesta continuitat
en la linia de les nostres conclusions o d’altres diferents.

Tots els alumnes que han fet major nombre de referéncies a elements critics i
democratics amb la historia que imposa el curriculum deixaven entreveure uns
elements d’unid afectiva i personal amb uns pocs professors que els havien fet classe
en la mencio.

L'afectivitat immersa en aquestes relacions és la mateixa relacié que els alumnes
han viscut amb altres professors al llarg de la seua vida, no constituint aquests un
element modificador ni tan sols de la seua idea negativa de la historia. La formacio
inicial ha suposat en alguns alumnes d’Arts i Humanitats un lligam afectiu que veien
ancorat en altres factors que cohesionaven el treball dins I'aula.

El criticisme com a forma d’estudi de la historia ha sigut exposat en la classe de
manera significativa, construint cadascu la seua idea de la historia. En generar-se
aquesta visié més personal cada alumne entrava en conflicte amb la visié predominant
de la historia, produint-se el trencament teoric.

Eixa construccid personal es desenvolupava a través de metodologies
significatives. La construccio personal de I'aprenentatge ha de naixer de la participacié
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de l'alumne i la vinculacié dels continguts a la seua realitat, d’aquesta manera
construien la seua historia.

En darrer lloc, la construccié d’un clima agradable dins i fora de I'aula per part del
professor i els alumnes, depenia en gran mesura de la manera d’oferir la seua persona
per part del professor.

Atenent que s’ha fomentat una creacié d’histories vinculades a I'ambit personal,
és a dir, del present de cadascu, la historia oferida pel mestre no ha d’estar tancada, ha
de ser una historia oberta que impugne les versions oficials i aculla les dels alumnes.
Cada construccio ha de ser important dins de I'aula, de la mateixa manera que en una
societat democratica (teoricament) cada ciutada té les mateixes obligacions i els
mateixos drets que qualsevol altre.

Eixa concepcid democratica de les histories ha d’anar acompanyada d’eixa unié
afectiva de la qual parlavem abans, una afectivitat basada en la igualtat i la
democratitzacié del poder dins de 'aula i I'accés natural i senzill des de fora de la
mateixa.

La formacio inicial trencara les concepcions sobre la historia, segons el nostre
estudi, si es produeix un canvi radical en el treball a classe, en el codi disciplinari sobre
el qual gravita la historia donada a classe i, per descomptat les relacions professor-
alumne.

La democratitzacioé de la societat depén en bona mesura de la democratitzacio a
I’escola. Els xiquets passen vora a 10 anys dins de I'escolaritizacié obligatoria, encara
gue majoritariament eixe temps és superior en anys. S6n 10 anys que coincideixen
amb el creixement i maduracié personals que constituiran bona part d’allo que seran
en el futur.

Es una condicié sine qua non per arribar a la democratitzacié de I'escola present,
democratitzar I'entorn de I'alumne, lloc on es troba I'escola. Per entendre el present és
necessari conéixer el passat i vincular-ho a eixe present que construeix cadascy,
aleshores, eixe passat s’haura de democratitzar també, desvinculant el relat tradicional
del passat amb la matéria curricular, entenent, que viure en democracia significa tenir
llibertat, i per tant dubtar. Si 'alumne dubta de la historia tradicional, podra triar amb
independéncia amb quin tipus d’historia vol construir el seu present™

Un tipus de formacid inicial molt concreta ha trencat les fortes representacions
socials de la historia que segons Parra, Souto, Fita Esteve o Martinez Valcarcel tenen
els alumnes i professors dins les aules.

10 Aquests plantejament es basen en un pensament honest i rigorés d’aquella persona
gue vol entendre el present gracies al passat i esta oberta al canvi, incloent la variacio
de les seues representacions socials.
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Com hem apuntat en el capitol d’Interpretacid de les dades i explicacid la formacid
inicial, articulada gracies al treball de grups d’investigacid i innovacié esmentats al llarg
d’aquest treball, ofereix la possibilitat de constituir un cos de professors implicats i
compromesos amb les idees democratiques com a base de la nostra societat, modificar
les concepcions una vegada han eixit de les escoles universitaries és una tasca molt
complicada.

Atés a l'actual estat del sistema educatiu espanyol, les hores de treball dels
professors, aixi com les ratios presents a les aules, és dificil que els professors
aconsegueixen tenir una voluntat regeneradora de la societat, més aviat, tractaran
d’ensenyar els continguts del curriculum.

Aguesta situacid s’agreujara més encara amb la nova llei educativa (LOMCE) que
augmenta la ratio per professor, reconfigura els continguts de la historia envers una
disciplinaritzacié de la matéeria amb la memoria reproductiva com a principal medi per
aprendre Historia, aixi com les proves externes que classificaran els centres, premiant-
los amb més o menys subvencions segons els resultats d’'uns examens generats.

Amb aquesta perspectiva de futur, la formacié inicial dels mestres apareix com un
element central per canviar la situacié actual, aquest treball, com hem dit, ha obtingut
uns resultats interessants de com la formacio inicial pot ser vinculant i generar canvi en
el mestre.

Pensem amb honestedat que els resultats obtinguts en aquest treball sén
rellevants per al futur de la formacié inicial, i amb matisos compleixen i confirmen la
hipotesi inicial que ens haviem marcat.

Els matisos entronquen amb la idea que ja apuntava Elisa Navarro segons Fita
Esteve (2013)11 en el seu treball de que els alumnes tenen dificultats amb el
tractament practic de la historia, la qual cosa hem vist confirmada amb I'Us de les fonts
en el nostre treball.

Els costa, en general, als alumnes fer aplicacions practiques de la seua dialéctica
sobre la historia, aplicar les seues idees, més o menys teoriques a activitats i exercicis
concrets que tinguen a veure amb continguts historics.

Aguest matis que donem a les nostres conclusions ha de servir com a punt de
partida per a altres investigacions que puguen centrar-se en com utilitzen els futurs
mestres recursos per ensenyar la historia de forma critica, ja que trobem que hi ha
unes alteracions entre el seu discurs i la praxi que després proposen.

1 Elisa Navarro Medina, La ensefianza de la Historia de Espafia y el desarrollo de las
competencias ciudadanas: El conocimiento del alumnado al finalizar el Bachillerato,
Universidad de Murcia, Tesis Doctoral, junio de 2012, disponible en
http://www.tdx.cat/handle/10803/86939. Dirigida por Nicolas Martinez Valcarcel y
Nicolas de Alba Fernandez, citat per Fita Esteve en el seu Treball Fi de Master
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D’altra banda, generar una escola democratica ha de ser I'objectiu del sistema
escolar, si volem generar una societat veritablement democratica. Logicament, ha
d’haver-hi professors amb un desenvolupat sentit de la democracia a I'hora
d’escometre I'estudi del passat,

Malgrat que, aix0 no és suficient, es necessita un curriculum democratic que
enfronte I'estudi del passat com una eina per generar esperit critic. El curriculum
actual, almenys en allo referent a la historia no compleix eixos objectius, i per
descomptat el nou curriculum que imposa la nova llei (LOMCE) no camina envers eixos
indrets.

Malauradament assistim a una manera d’estudiar historia que pensavem, havia
sigut desterrada per sempre per I'adveniment de societats amb sentir democratic més
madur. Sense un acompanyament curricular pareix prou dificil anar per aquest cami.
(Apple & Beane, 2000).

A més a més, som conscients de que alliberar la classe del control del mestre pot
implicar una desvinculacié dels continguts del curriculum i que ago, atés que amb la
nova llei educativa imposara proves de control en cada col-legi i institut complica les
coses, ja que la relacid tradicional professor-alumne s’hi veu d’alguna manera
extrapolada en el sistema educatiu en el control que el sistema sotmetra al professor,
de la mateixa manera que el sistema educatiu controla I'accés a la formacio
universitaria mitjancant les PAU, eixes proves avaluatives i classificatories disminuiran
les possibilitats d’aplicacié d’una classe democratica dins de les aules

Aqguest sembla constituir un dels principals obstacles per al futur, generar mestres
critics i democratics amb capacitat de criticisme davant la historia, immersos en una
legalitat que advoca per I'anticriticisme i que té una visié de la historia molt historicista
i quasi positivista,

De la manera de respondre des de la formacid inicial a aquesta situacié dependra
bona part del futur del nostre sistema educatiu, dels nostres mestres i al cap i lafi de la
nostra societat que vol viure en democracia

b) FORTALESES | FEBLESES
- FORTALESES

Podem destacar-ne que l'element metodologic ha estat prou encertat per a
generar els nostres resultats. Com hem explicat en I'epigraf de “Metodologia”, la
manera des de la qual haviem de extraure les dades estava clara, si ateniem a Ia

vocacid comparativa d’aquest treball.

Encara que, sense eixa vocacid comparativa, aguesta metodologia era la més
encertada igualment per traure records, parlar d’emocions viscudes, sentiments i
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sensacions del passat que condicionen el present de |'entrevistat. Aixo sense utilitzar
una entrevista, ens haguera estat impossible de valorar i aprofitar.

Altra fortalesa d’aquest treball es la forta preséencia de les dades, nosaltres les
hem utilitzat per a tractar les nostres conclusions sobre la hipotesi inicial, pero tenim
una mostra prou acurada d’elements referits a historia escolar, en la linia d’altres
treballs com els de Fita Esteve, Parra o Parra i Segarra (per citar-ne uns pocs) que
poden aprofitar-se per a futures investigacions.

El nombre d’alumnes també ha estat una fortalesa de la nostra investigacid,
buscaven un nombre que justificara numericament les possibles conclusions i que a
més, s’aproximara a la mostra utilitzada per Fita Esteve, el nimero escollit va ser entre
12/14, per la pérdua d’una entrevista (per motius multimedia) la mostra va romandre
en 12 persones. Finalment la possibilitat d’incloure a un alumne amb formacié
disciplinar anterior en Historia de I'Art va fer que la pujarem als definitius 13.

Com a fortalesa també podem esmentar el rigor amb el qual hem tracta de fer-ne
aquesta investigacio, encara que, al ser el primer treball d’aquestes caracteristiques
que n’hem fet podem considerar-la també com una limitacié o debilitat.

- FEBLESES

Com a debilitat podem afirmar que aquesta investigacié ha estat una comparacio
entre alumnes de primer i quart de magisteri, i per a tindre unes conclusions molt més
solides, hauria de fer-se aquesta mateixa comparacié perd amb els mateixos alumnes,
és a dir, fer unes entrevistes al comencament de la seua etapa universitaria i després
repetir-les quatre anys després quan estigueren concloent-la. Aixi s’hi podria veure
individualment si s’han produit varacions en les idees concreta de cadascuna de les
persones de la mostra.

Altra debilitat important arrela en el fet que 3 dels estudiants d’Arts i Humanitats
van ser entrevistats junts, d’un cop, i al llarg de I'entrevista fan referéncies a paraules
anteriors enunciades pels companys, podriem dir que pot haver-hi contaminacio entre
els seus testimonis. No obstant aix0, encara que hi ha referéncies, les respostes sén
diferents en cada pregunta, a més, a meitat entrevista van canviar |'ordre de
contestacid i les respostes continuaven tenint coheréncia segons la manera de
respondre que havia desenvolupat cadascu.

La perdua de la meitat d’una entrevista del grup control TIC, a causa de problemes
amb la gravadora i la targeta SD, ha fet que a partir de la pregunta 9 de I'entrevista a
soles tinguem 6 testimonis TIC per comparar. No obstant aixo, pensem que no minva la
validesa de les nostres conclusions.

Continuant, una limitacié important, va ser la dificultat a I’hora d’establir els
horaris per a les entrevistes.
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El condicionant de qué devien ser alumnes de Magisteri de quart de mencions
especifiques va fer que quasi al llarg de 3 meses vaig estar havent d’anar a la facultat a
fer-ne entrevistes i patint molts problemes per a quadrar-les totes. A més, la meua
condicidé de docent en actiu feia que moltes vegades fora amb problemes d’horari pel
col-legii arribara a algunes entrevistes cansat i sense capacitat de treure tot el suc que,
ara, quan la llebre ja és fugida, pense que hi podria haver-ne tret. El llarg temps que
vaig tardar a fer-ne les entrevistes i transcriure-les em va dificultar la redaccié del
treball i el seu lliurament final.

c) PROPOSTES DE FUTUR

Les investigacions sobre la formacié inicial dels mestres en historia han de
continuar duent-se a termini, de fet en els ultims anys, coincidint amb la minva de la
influencia dels grups d’innovacié a I'Estat, aquestes semblen haver perdut certa
importancia. Les raons d’aquesta disminucié de la vitalitat dels grups d’innovacié
hauria de buscar-se en la desaparicié de subencions i ajudes estatals i regionals, amb
tot el mal que acd implica per a I'educacié dins de les nostres fronteres.

La formacié inicial constitueix el punt en el qual es poden variar les concepcions
dels futurs mestres sobre la historia, la investigacié en aquesta linia no és a soles
important, és basica per al futur de la nostra societat.

Concretant més, pensem que seria important aprofundir en la importancia de les
relacions alumnes-professor dins del marc d’una historia critica i democratica, les
conclusions extretes d’aquest treball apunten envers la possible connexié d’aquest
lligam amb el canvi del paradigma educatiu-historic que té l'alumne. Seria molt
profités algun tipus d’investigacid que poguera llevar eixe component relacional
alumne-professor, sense suprimir les parts metodologiques i les de contingut critic per
veure si els resultats canvien.

Tanmateix, es podria fer el mateix jugant amb les tres caracteristiques que
apuntaven, d’aquesta manera podriem concloure quina de totes té més importancia
en el desenvolupament del pensament critica cap a la historia.

A partir dels resultats obtinguts, podem dir també, que interessa fer una
investigacid que se centre exclusivament en la utilitzacié d’elements més o menys
practics (les fonts, per exemple) per part dels alumnes que acaben Magisteri, pareix
gue trobem dificultats a I’hora d’aplicar el seu pensament historic sobre elles.

D’altra banda, pense que es podria plantejar, fer un acompanyament a un grup
d’alumnes al llarg dels anys d’estudi en Magisteri per tal d’esbrinar en quin moment o
per quines causes canvien (si efectivament es ddna eixe canvi) les seues concepcions
sobre la historia, d’aquesta manera es podrien comparar els resultats obtinguts amb
els extrets d’aquest treball, en cas de coincidir, ajudaria moltissim a la formacio inicial
dels mestres, per saber cap a on dirigir els esforcos en els anys que vénen.
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Finalment, seria interessant un treball investigador que poguera analitzar les
concepcions que tenen alumnes amb formacid disciplinaria especifica en Historia i/o
Geografia quan comencen la carrera i quan la terminen, fent una comparativa similar a
la realitzada en aquest treball.

Tractant de veure si la formacid disciplinaria dels historiadors i geografs els
aporta una concepcié més propera i significativa de la historia, és a dir, si I'entenen
com un element amb capacitat de relacié amb el seu present. Tanmateix, seria també
molt profitds sumar un element a comparar, aixo és, alumnes que acaben el Master de
Secundaria, per tal de veure si la formacid inicial és rellevant.

Els resultats d’aquesta triple comparativa es posarien en relacié amb els treballs
sobre la formacid inicial en Primaria, concretament amb aquest i els que puguen
vindre en el futur.

Em sent motivat per a realitzar aquesta tasca investigadora que confie a comencar
molt prompte amb el suport del Departament de Didactiques de les Ciencies Socials, al
qual agraisc el seu interés pel treball que aci conclou i per les futures investigacions
que vull fer sobre la formacid inicial dels docents.
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ANNEXOS

ENTREVISTA / 10.

10.1 Bueno Ralil, primera pregunta, referida a recuerdos de la Historia escolar ¢ Te gustaban
las clases de Historia? ¢Por qué?

No, sinceramente no. Eran aburridas y mondtonas, porque seguian el libro de texto y lo que
haciamos era sequir la lectura del libro, cada punto y aparte continuaba uno leyendo y ya estd.
Se quedaba meramente en eso: en el libro. Utilizacion de recursos pues no, no se introducian
recursos como peliculas, o recursos que nos pudieran llamar la atencion en ese momento,
entonces no, no eran muy llamativas para mi las clases de Historia.

Te iba a pregunta por qué, pero ya me lo has dicho

10.2 / 10.3 ¢Qué recuerdos positivos tienes de las clases de Historia?, y si los tienes, épor qué
crees que son positivos?

Vale, pues recuerdos positivos, por ejemplo... Geografia e Historia, porque estaban... ¢o sélo
Historia?

Cuando dices Geografia e Historia estds hablando de alguna asignatura de...

No, claro, en Primaria, en Primaria, por ejemplo, lo que haciamos, en Historia es lo que te he
comentado, sequir el libro de texto, luego en Secundaria era igual, en Secundaria era
transmision-recepcion, el profesor explicaba los contenidos y nosotros lo que haciamos era
escucharle, no habia lugar a critica ni a reflexion, eran clases pues muy tradicionales, entonces
claro, no recuerdo nada positivo que me haya podido llamar la atencion. En Primaria si que
hicimos un mapa de Espafia, que uniamos puntos con luces, y entonces cuando acertabas el
punto se encendia la bombilla, entonces claro, eso..., introducir nuevos materiales, entonces es
algo que para nosotros era llamativo, era una forma de aprender Geografia de manera que
éramos nifios y nos llamaba la atencion, porque esa maqueta la hicimos nosotros de manera
individual, entonces, algo asi que nos llamara la atencion, o que me llamara la atencién a mi,
pues no recuerdo.

O sea, este recuerdo, realmente, del que hablas es mas de algo relacionado con la Geografia,
pero si tuvieras que recordar alguna cosa buena o positiva a nivel de Historia, puedes incluir
Primaria, Secundaria y Bachiller

De Historia, por ejemplo, del Arte, que yo hice el Bachillerato artistico, de Historia del Arte si
que recuerdo algo positivo, porque a nosotros nos ponian imdgenes de cuadros y lo que
haciamos eran reflexionar y entre todos analizdbamos ese cuadro, entonces claro, eso llevaba
a la participacion, entonces eso si que es un recuerdo positivo que tengo, y entonces, eso se me
ha quedado, pero es que lo demds..., a nivel de Historia no tengo recuerdos positivos, porque ya
te digo que era, transmision-recepcion, nosotros, la profesora soltaba el rollo, nosotros
asentiamos con la cabeza y punto, se quedaba solamente en eso, entonces no llevaria a la
participacion, a la critica, ni nada..., ni en Secundaria ni en Bachillerato, ni nada.
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Historia del Arte, por ejemplo: si, si que participamos todos, era otro tipo de metodologia,
entonces claro, eso nos llamaba mds la atencion.

10.4 ¢Qué aprendiste en tus clases de Historia?
¢A nivel de contenido?

A nivel de contenido, aprendi lo que en ese momento tenia que aprender, pero realmente
no..., ya te digo, muchas cosas no las recuerdo, muchas cosas las recuerdo pues porque he
leido al respecto, me he interesado o he buscado, pero a nivel yo, a nivel de cuando ya te
haces mayor, pero de lo que he aprendido en la escuela o en Secundaria, igual un poquito mas
y en Bachiller mas, porque claro..., esta cara al Selectivo y lo aprendes mas, pero es que era
aprendizaje memoristico, puramente memoristico, entonces claro, no lo he interiorizado ese
aprendizaje, si que es verdad que los ultimos temas, por ejemplo, de Historia de Espafia en 29
de Bachiller, que es la Dictadura, la Guerra Civil, la Transicién Democratica, todo eso, si que
claro, lo relacionas, ves noticias en Prensa, entonces claro, aun lo integras mas, pero todo lo
demas es que ya te digo, es que ademas una Historia de fechas, de grandes acontecimientos,
una Historia que se desvinculaba de lo que realmente..., no era una Historia Social, era una
Historia que se desvinculaba de nosotros.

Has dicho grandes acontecimientos..., podrias, darme 3 o 4 informaciones que recuerdas haber
visto en tus clases o haber, mejor, haber aprendido?

Pues, revolucién industrial, Rev. Francesa, todo eso, | GM, Il GM, causas, consecuencias, en eso
se quedaba y ademads, se establecia asi, causas-consecuencias, cronologia, y realmente,
personajes que han marcado, pero no se ahora mismo, ni decirte ni las causas ni las
consecuencias, no sabria mencionartelas.

10.5 En general, écudl era el papel del profesor en las clases de Historia? ¢ Qué rutinas tenia
en sus clases?

Pues lo que te he comentado antes, era pues, tradicional, seguia una metodologia
supertradicional, entraba en clase, en Secundaria recuerdo que en Primer Ciclo eran un
poquito mds amenas, un pelin mas amenas, la mejor se desvinculaba un poco del libro de
texto, y contaba anécdotas, pero seguia muy a rajatabla el libro, luego en 32 y 42 de la ESO, yo
me acuerdo que no habia ni libro y eran todo apuntes, el profesor llegaba, leia, sus apuntes y
nosotros los copidbamos en las libretas, y luego Bachillerato, en Bachillerato simplemente era
seguir el libro de texto, a excepcion de Historia del Arte que eran las clases, mucho mas
participativas, era un modelo de transmisidén-recepcion y no habia lugar o pie a reflexionar,
qgue es como deberia de ser, bajo mi punto de vista.

¢Quieres decir algo mds de esta pregunta?
No.

Aqui, puedes ya incluir, si lo vieses necesario, no tienes por qué hacerlo..., a la Universidad.
Puedes hacer referencia a la Universidad si es tu caso. 10.6 ¢Qué profesor de Historia te ha
marcado mas en tu vida? ¢Qué aspecto de él adaptarias en tu futuro profesional?

Negativamente, me marcé mucho una profesora de 22 de Bachillerato que claro, la Historia
dependiendo de quien la cuente, pues claro, introduces tu ideologia, pero bueno, en el caso de
esta profesora, introducia demasiado su ideologia, demasiado..., entonces claro entre que no
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daba pie a la critica o a la reflexidn e introducia su ideologia, pues es algo que me ha marcado
porque yo creo que no deberia de ser asi. Esta claro que la Historia la cuentan las personas, y
las personas tienen su ideologia, pero en este caso era abusivo, y ese aspecto me marcd
negativamente.

Aqui en la Facultad, por ejemplo, me he encontrado a profesores del departamento de
Sociales, que es desde donde nos dan formacién diddctica a nivel de Historia, que muy bien,
nos llevaba a la critica y a la reflexién, y era todo lo contrario a lo que yo realmente, con lo que
yo me he formado, aqui si que pensdbamos y reflexiondbamos al respecto y entonces si que
me ha gustado, tanto la profesora que tuve en 32 como el que he tenido en 42, muy bien, en
ese sentido pues chapd, no puedo decir que..., claro, introducen su ideologia también, aqui
también pero da pie a contestar, o da pie a reflexionar, en el caso de 22 de Bachiller no daba
pie, era lo que habia, pero...

Yo entiendo, que piensas que un profesor, no debe introducir su ideologia en las clases de
Historia...

No, debe, no. Vamos a ver la Historia, dependiendo de quien la cuenta yo creo que se
introduce la ideologia, porque somos personas y las personas, vamos a ver, tenemos una
ideologia y un pensamiento, entonces yo creo que aunque se diga que no se debe, aunque se
diga que..., es mentira, yo creo que no hay nadie neutral, cada uno tiende a introducir sus
pensamientos, es lo que aqui lamamos el curriculum oculto, éno?

Entonces, en ese sentido, no se deberia influir tanto, se hace, porque se hace, pero no se
deberia de ver tanto, se hace porque somos personas, pero no se deberia..., no deberia de
cantar tanto la ideologia de una persona en una clase de Historia.

Has hablado, yo entiendo que... iqué profesor de Historia te ha marcado mas en tu vida?, me
has dicho, por una parte, una profesora con una experiencia que tuviste negativa, y por otra
parte, el profesor en tu vida que mas te ha marcado positivamente, es...

EAqui?
Aqui o en tu vida anterior

Los profesores, por ejemplo de aqui, me han marcado mas. 2 en concreto, Noelia Grangel y
Antonio Calzado, que han sido los que he tenido aqui en la facultad.

¢Daban asignaturas relacionadas con la Historia?

Con Ciencias Sociales, Aspectos Basicos y Aspectos Aplicados. Entonces me han marcado en
ese sentido, porque daban lugar a la critica, a la reflexidn sobre los contenidos, que es lo que
creo que deberia de ser.

¢Qué aspectos de su praxis o de todo lo que estuviera relacionado con ellos, adaptarias e a ti
mismo, para en el futuro cuando seas maestro y estés con los nifios y con las nifias en clase,
aplicarlo?

Pues, yo creo que los nifios deben de conocer la Historia como un transcurso de
acontecimientos que han pasado, y de ver los errores y los aciertos que han pasado para no
cometerlos en un futuro, y yo creo que en ese es a lo que a mi me gustaria educar a los nifios,
en que sean criticos con esos acontecimientos, que sean criticos, que vena lo que ha pasado y
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lo que no tiene que volver a pasar, o que vean lo que ha pasado y tendria que volver a pasar,
es decir, que aprendan de lo que ha pasado.

Es decir, yo entiendo que esto que me estds diciendo, son aspectos que has visto reflejados en
esos profesores de los que me hablas y te gustaria aplicar en tu praxis en el futuro

10.7 Hoy en dia, épara qué te ha servido la Historia?

éPara qué me ha servido la Historia?... (sequndos de duda) pues, para ver cosas que han
pasado en el pasado, es otra vez volver a lo mismo, pero realmente es asi, para ver cosas que
han pasado y no deberian de volver a pasar nunca mds, para eso es lo que me sirve a mi la
Historia, para en un futuro educar a los alumnos en las cosas que se han hecho mal y no
deberian de volver a hacerse, yo creo

¢éCrees que tu paso por la Universidad ha influido en esto que propones?

Mucho, porque yo no habria aprendido realmente lo que he aprendido si no hubiera pasado
por aqui, no hubiera encontrado, yo creo que la utilidad a la Historia, que antes, no es que no
se la diera, no la llegaba a entender como realmente la tiene, entonces yo creo que es
importante, ha sido importante, ha sido un paso importante, porque ahora pienso que para los
nifios es importante saber el porqué de la Historia, ya no la Historia en si, sino el por qué
tenemos que aprender de la Historia

“El por qué tenemos que aprender la Historia...” équé quieres decir?
Ver que se ha hecho mal, para no volverlo a cometer.

Iba a preguntarte que de qué modo, pero ya me lo has contestado

10.8 ¢Qué finalidad crees que tiene la Historia, antes me referia a la Historia en general,
como disciplina, ahora me refiero a...qué finalidad crees que tiene la Historia como materia
curricular, que estd insertada en un curriculum?

¢Como material curricular? Fatal, como materia curricular que estd establecida en el
curriculum: mal. Porque es lo que yo he aprendido que..., una historia de los grandes, de los
grandes acontecimientos, de los grandes personajes, una historia desvinculada totalmente yo
creo, que del interés del alumno, entonces, y a parte, que no les hace participes, como se da en
las aulas de Primaria yo creo que hace que los nifios la aborrezcan, entonces claro, no se hace
como se deberia de hacer

Y, éComo se hace?

Siguiendo el libro de texto, siguiendo, no saliéndose de un guion, y a parte, los Curriculums son
super extensos, el de Primaria, que es el que yo conozco es muy muy extenso a nivel de
Historia, es, vamos hay mucho contenido que el nifio nunca va a aprender, que el nifio nunca va
a memorizar todos eso contenidos, y aunque los memorice para un examen, se le va a olvidar
al dia siguiente, entonces es absurdo, yo creo que se deberia de aprender a ser criticos con lo
que tienen ya desde pequefios, entonces, no, claro, estd establecido de manera que no les
interesa a los politicos hacerlo asi, yo pienso. Les interesa, pues eso, pues meterles unas
ideologias y unos pensamientos y la critica y la reflexion dejarla a parte, pero bueno...,
entonces es como estd establecido asi, que otra cosa es la prdctica que nosotros realicemos al
respecto, que aunque establezcan eso, nosotros también con la metodologia que
introduzcamos en el aula podemos hacer lo que nosotros creamos mds conveniente.
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Y en linea con eso que dices, équé finalidad crees que tiene la Historia como materia
curricular?, me has descrito la finalidad que dices que tiene a través del Curriculum, y ahora,
¢qué finalidad crees tu que deberia tener la historia como materia curricular?

Como materia curricular la que tiene a dia de hoy es construir el Estado-Nacidn, la identidad,
ehh, pero deberia tener una finalidad critica y reflexiva y no la tiene, no la tiene, pero bueno...

Esa finalidad critica y reflexiva, é cdmo podrias aplicarlo a algun contenido del curriculum?

Pues, por ejemplo los nifios deberia saber, por ejemplo, que la constitucion espafiola, el
conjunto de derechos y deberes que tienen, deberian de conocerlos para ser criticos hoy en dia,
saber, por ejemplo que en los derechos fundamentales se recoge el derecho a la vivienda o el
derecho al empleo, y que ellos tienen, y que muchos de esos nifio, sus padres estdn en el paro o
igual les han embargado su casa, entonces esos nifios tienen que saber que hay un texto legal,
que es la mdxima cuspide legal y que tienen derecho a ello, eso es lo que deberia introducirse
en los colegios, ser criticos en base a las leyes, a lo que hemos aprobado el pueblo, en este caso
La Constitucion y que todos tenemos derecho y entonces conocer, lo que tenemos y lo que
hemos conseguido para poder pedirlo, que bueno eso hay mucha gente q..., pero claro, eso
pues, no interesa, creo que no interesa.

Y a mi, por ejemplo, el conocer la Constitucion Espafiola, me parece algo super bonito, que se
deberia introducir en Primaria ya, en los derechos fundamentales, que hay muchos chulos, y
que los niflos desde pequefios deberia de conocer.

¢Y algun proceso histérico que esté insertado dentro del curriculum de Historia?, mds que
nada para yo entender un poco cuando hablas de que “debe abordarse de manera critica y
reflexiva”, entender un poco a que, exactamente a que te refieres.

Pues, lo que te estoy comentado: la Constitucion, el conocer la Constitucion no sélo como un
texto legal que se aprobd en el 78’ y quedd ahi, sino conocer ese texto legal que recoge una
serie de derechos y deberes, pero con una serie de derechos que tenemos derecho a ello y que
debemos de conocer para poderlo pedir.

10.9 ¢Qué recursos crees que son utiles para la explicacion del pasado?

Pues yo creo que las imdgenes, porque las imdgenes dicen mds que un texto para mi, yo creo
que las imdgenes, mediante fotos, mediante videos, fotografias, yo creo que es una manera de
que los nifios vean, o la gente adolescente, vea el pasado de manera mds grdfica, entonces yo
creo que mediante imdgenes seria lo mds conveniente...o, asistir a museos, que eso también,
pues se deja de lado.

Por ejemplo, has dicho imdagenes, ¢como trabajarias con una imagen para explicar un
contenido del pasado?

¢Un contenido del pasado, una imagen?
Si, claro, has dicho que trabajarias con imagenes...

Pues por ejemplo, imagenes pues, imagenes que se haya recopilado de la guerra civil, que hay
imdgenes, pues ver como se ven pues casas destruidas o ver gente pasando necesidad, yo creo
que ese tipo de imagenes, imagenes fuertes que influyan en los alumnos para que ellos sepan
lo que se ha dado alli, y también pues introducir, cosas que les llamen la atencion,
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sentimientos, cosas que en ellos, les interesen, no dejarlo, pues eso, en fechas,
acontecimientos concretos y pasar el tema siguiente.

En este caso, me has dicho “imdgenes de la guerra civil”, imagenes impactantes, y una vez ya
has conseguido, porque segln entiendo yo, estas imdgenes son sobre todo para llamar su
atencion...

éEstamos hablando de Primaria?

Si, si...

Ah bueno, Primaria, ese tipo de imagenes serian mas en 3er ciclo.
Una vez has llamado su atencidn, écual es el paso siguiente?

Claro, pues una vez has llamado la atencién pues introducirles la Historia, el suceso, pensar
como se sentian en esas personas o que estaba pasando alli y que ellos en base a las ideas
previas que tengan pues ellos construyan el episodio que ha podido pasar.

éHas utilizado fuentes histéricas, alguna vez?
¢A qué te refieres con fuentes histdricas?

Por ejemplo, una fuente histdrica, es un documento que fue escrito, que se redacté en el
momento en el que suceden o se da el proceso histérico o el problema histdérico que estd
describiendo, por ejemplo un texto. Otra fuente histdrica: un resto arqueoldgico.

Una imagen, es una fuente histdrica, un resto, la Constitucion es una fuente histérica..., si
claro.

Te iba a preguntar de qué modo pensabas trabajar pero me lo has contestado antes

Vale, esta pregunta, voy a enunciarla. Si no la ves claro me pides que la vuelva a enunciar,
porque no me gusta mucho cémo la he redactado: 10.10 ¢Qué crees que debe saber hacer un
alumno en relacion a la Historia, contenidos de la Historia, para ser calificado por ti, cuando
seas maestro?

éLo que me gustaria, no?
Si, si en tu opinién.

A mi lo que me gustaria es que un nifio en base a un hecho histdrico, por ejemplo: El
Holocausto naci, o la Il GM, pues sepa el dafio que se ha hecho ahi, el dafio que se ha hecho al
pueblo judio y que en base a eso sepa que estd mal, que sepa que eso no es manera que no hay
nada que justifique eso o que entienda o que sepa el dafio que se ha hecho en un hecho
histdrico o que identifique el bien que se ha hecho en un hecho histdrico, simplemente con eso
seria para mi un hecho positivo. Que identifique, que él siendo critico y reflexivo, el bien o el
mal que se ha hecho en un acontecimiento concreto.

Por ejemplo, me has hablado del Holocausto, me has hablado de un enfoque critico y reflexivo,
que seria bueno sobre el Holocausto, écomo lo conectarias?
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Por ejemplo, el Holocausto nazi, por ejemplo que ellos sepan que se ha matado a judios y que
ellos a partir de ahi, identifiquen que hay que respetar cualquier ideologia religiosa, que nadie
tiene derecho a menospreciar a nadie por ser de una confesion religiosa u otra, y la igualdad
por ejemplo, entre las diferentes confesiones que puedan haber, que cada uno es libre de
pensar lo que quiera pensar o de sentir lo que quiera sentir, y que nadie tiene derecho a bueno
a matar, en ese momento fue a matar, pero que ni a insultar, ni a menospreciar a nadie.

Entiendo yo, un poco el trabajo en valores, éno?

Voy a hacerte pregunta, voy a salirme un poco de la entrevista, pero como estamos yendo por
aqui, por ejemplo un acontecimiento..., has hablado del Holocausto y yo ahora te pregunto,
por ejemplo por la Guerra Civil, écdmo abordarias ese tema desde un punto de vista critico y
reflexivo?

Vale, un tema como la Guerra, desde el primer momento, que nadie tiene derecho a matar a
nadie porque si, entonces claro, nadie tiene derecho a quitarle la vida a nadie, eso para
empezar a abordar un tema, un tema de la guerra, y luego pues cémo abordaria ese tema, ese
tema pues abordaria ese tema, hablaria por ejemplo, de la republica, de la Il Republica, que fue
aprobada por el pueblo, y que es como si hoy en dia viene aqui alguien y nos dice que lo que
nosotros hemos conseguido o hemos votado, nos lo quitan de golpe y porrazo, pues si eso por
ejemplo seria justo o no seria justo. Entonces trasladaria lo que fue la Guerra Civil en el
momento en el que vivimos, ¢no?, podria preguntarles eso, si a nosotros nos pareceria justo
que alguien viniera aqui, se alzara porque si'y nos dijera que ya no tenemos que creer en algo
que hemos aprobado nosotros mismos y que no hemos de creer en unos valores democrdticos
que es lo que tenemos, y tendriamos que creerles a él con lo que él impusiera y con los
principios que él aprobara. Entonces, ¢ qué les pareceria?, entonces claro, yo creo que les
intentaria introducir aspectos que han pasado en el pasado, que les pareceria si se introdujeran
aqui en el presente, entonces para que ellos reflexionaran respecto a ello y pensaran y sintieran
lo que podian haber sentido en ese momento la gente. Por ahi iria, pero no lo sé, es que claro
esto es un poco de golpe y porrazo, no lo sé..., y hay que ver también el grupo y hay que ver
también las edades.

Siguiente pregunta, también, si no entiendes muy bien lo que planteo, me lo preguntasy la
reenuncio.10.11 ¢{Como crees que se aprende y se ensefia la Historia de una forma
significativa?

Pues, yo creo que al hilo de lo que te estaba diciendo, como te estaba diciendo , significativo
seria: saber lo que ha pasado en el pasado, conocer lo que vivimos ahora y hacernos sentir
como..., es complicado, pero hacernos sentir como esa gente se pudo sentir en ese momento,
yo creo que de esa manera seria algo significativo, porque es llegar a sentirse como se han
podido sentir ellos, significativa también, por ejemplo, haciéndoles participes de la Historia, si
estamos hablando de los derechos y deberes de la Constitucion que ellos cojan la Constitucion y
los busquen, y ellos vena la sociedad que hay, cojan por ejemplo, pues yo que sé, el derecho al
empleo o el derecho a la vivienda y que en base a las noticias actuales que salen en prensa,
vean las noticias y vean lo que dice el texto legal, y entonces ellos piensen lo que estd pasando,
entonces reflexionen al respecto, eso seria una manera significativa, de entender lo que
realmente se establece en un documento legal y lo que realmente ocurre, y que maneras hay,
por ejemplo de reivindicar esos derechos, mediante la manifestacion, que es un derechos
también constitucional, entonces claro, igual eso se va un poquito, porque son edades mds
pequefas, pero bueno, yo creo que desde pequefio se deben asentar esas bases, yo creo que es
lo mds bdsico. Entonces, eso seria algo mds significativo, relacionarlo con la vida real o con
ellos mismos.
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éAlgo mas?

10.12 ¢Qué recuerdas de las clases relacionadas con la Didactica de las Ciencias Sociales?, las
que has cursado aqui en la facultad, équé recuerdas?

¢Qué recuerdo?

Aspectos positivos que he visto, que me han gustado mucho, por ejemplo, analizar los libros de
texto, los libros de texto que estdn en las escuelas, porque analizas realmente los contenidos
desde una perspectiva critica, y reflexiva y ves realmente lo que se introduce en las aulas, desde
diferentes editoriales, dependiendo de la editorial se mete unas ideologias u otras. Se atiende,
por ejemplo, un poco mds a regionalizar o a nacionalizar a los alumnos, frente a otras que
atienden mads a la cultural, a la multiculturalidad o a la diversidad del aula, entonces claro, ese
aspecto me ha gustado mucho.

También, por ejemplo, las clases que eran muy participativas y que llevaban a eso a hablar, a
ese nivel bien, tanto la de 32 como la de 42 bien.

Faltas..., lo que nos paso a nosotros, es que no habia profesor ni en 32 ni en 49, que el profesor
vino mucho mds tarde y dimos medio cuatrimestre, tanto en 32 como en 42, entonces claro, no
me parece bien, porque realmente yo no he cursado 2 asignaturas, sélo tiene 4,5 créditos cada
una, yo realmente con docencia he cursado una si llega, entonces, no estd bien. Supuestamente
se sabia desde principio de curso que no habia profesor, desde antes de principio de curso,
entonces, tanto en 32 como en 42 ha pasado y en la misma asignatura.

Luego aparte, falta de contenido, porque las Ciencias Sociales en Primaria, recogen no sélo la
historia, sino también la Geografia o la Historia del Arte y yo creo que falta formacion en
Geografia o en Historia del Arte en la Facultad, en Historia también, pero en Geografia o en
Historia del Arte, yo creo que falta formacion, porque es parte del curriculum y no se ve.

En la misma linea, en estas asignaturas de Didactica de las Ciencias Sociales, si los hubiere,
équé aspectos te han influido en tu modelo de docente futuro?

Pues eso, lo que te estaba comentando antes, lo de que..., claro yo no conocia otro modelo, yo
conocia lo que habia aprendido hasta el momento, las clases de transmision-recepcion,
entonces, el hacer a los alumnos criticos y reflexivos, en base a un hecho o aun acontecimiento
historico, es lo que me ha influido y en lo que pienso que deberia ser y que realmente a ser
consciente de lo que se establece en los curriculums escolares, y la ideologia que se persigue,
entonces eso me ha servido mucho, a ser critico con lo que realmente estd en la escuela y
pensar en lo que deberia de ser, aunque hay veces que claro, eso se nos escapa de las manos, a
todos, se nos escapa de las manos, porque claro nosotros tenemos que cumplir un curriculum
escolar, entonces claro, nos podemos salir pero tampoco nos podemos pasar, porque si no
luego viene el inspector y nos dice, bueno ustedes que estdn dando, entonces hay que hacer lo
que mandan los de arriba, pero claro en eso, en ver lo que hay, y en lo que se deberia de
cambiar, en eso pues me ha influido y en que deberian ser criticos y reflexivos los alumnos y dar
ese tipo de clases.

¢Y esa critica y reflexién sobre los contenidos del curriculum, es exclusiva de las asignaturas de
Didactica de las Ciencias Sociales?

De todo...
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Pero, ese aspecto, que dices que te llama la atencién, éesta exclusivamente relacionado con
estas 2 asignaturas o ha sido mas general en la formacion aqui en la Universidad?

Ha sido mds general en la formacion de la Universidad, pero claro, cuando entra un gobierno
en el mandato, lo primero que cambia radicalmente son los contenidos de Historia, porque es
lo que interesa al gobiernos, porque claro, la Historia es lo que hace que cambien la ideologias,
entonces claro, es lo que mds me ha influido porque claro, es de lo que mds se preocupa el
gobernante de turno, entonces claro, ese hecho el analizar y el ver como ha ido evolucionando
la Historia de la educacion de como han ido cambiando los curriculum educativos, pues desde
las dreas de Diddctica de las Ciencias Sociales es cuando mds se ha visto, mds que por ejemplo
en las dreas de Lengua y Literatura o..., que no se ha visto esa evolucion, por ejemplo. En
Sociales si.

Has dicho, no me he quedado muy bien, pero algo relacionado con que “los gobiernos cuando
llegan al poder, lo primero que hacen es cambiar el curriculum de la Historia”, ¢ por qué, has
dicho?

Para cambiar, por ejemplo la ideologia. ¢ Cémo la cambian?, pues por ejemplo el curriculum
que estd aprobado por la LOMCE, trata una historia mucho menos social que la anterior, trata
de personajes grandes, grandes acontecimientos, mucho mds que lo anterior, entonces deja los
aspectos sociales pues aparcados, entonces claro, los nifios tienen que conocer los aspectos
sociales, porque a los nifios, por ejemplo, les interesa mds lo que pasaba en esa sociedad que
dos personas se estén matando entre si, les interesa mds..., me refiero que dos personas se
estén matando entre si, no sé si me explico bien...: que 2 grandes, que realmente lo que pasaba
en esa sociedad, yo creo, les es mds de su interés, tanto a ellos como a mi, o cémo vivian o
cémo trabajaban, yo creo que es mds importante.

Perfecto, ultima pregunta y acabamos 10.13 ¢ Cual es el mejor recuerdo que tienes, un
recuerdo, de una clase relacionada con la Didactica de las Ciencias Sociales?

Es que claro, como era muy exprés, como hemos tenido tan pocas y han sido muy rdpidas,
tampoco..., un buen recuerdo, por ejemplo..., pues una excursion que hicimos con el ultimo
profesor de Ciencias Sociales por el barrio, por la ciudad de Valencia, que nos explico cosas
sobre la ciudad de Valencia que yo desconocia y que me parecen interesantes, y es una manera
de introducir la actividad, por ejemplo en Primaria en la etapa de Primaria que es interesante,
recorrer por ejemplo, la ciudad, y ver monumentos y dejarse llevar por esos monumentos e
introducir la Historia, entonces eso es lo que me ha parecido mds interesante, pero, es que
fueron 2 cuatrimestres y fueron, ya te digo, muy pocas clases, en ambos..., como mitad y mitad

éQuieres decir alguna cosa mds?

No
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ENTREVISTA / 11.

11.1 Primera pregunta: éte gustaban las clases de historia? ¢Por qué?

Pues la verdad, por el recuerdo que tengo, en lo que es la EGB, pues la verdad es que no nos
gustaban mucho, tanto a mi como al resto de compafieros, pues porque el profesor, la
metodologia que seguia no era la adecuada. Estamos comparando metodologias de ahora con
las de entonces, hace bastantes afios, y recuerdo que era un profesor que, por ejemplo, no
trataba al alumnado como era correcto. Era buen profesor, en algunos aspectos tenia
bastantes nociones, lo que pasa es que el trato hacia el alumnado, pues ahora lo pienso y no
era el adecuado.

No era Conocimiento del Medio, la asignatura era Sociales, y se daban los tipicos conceptos de
Espafa, del Mundo, que eran bastante aburridos para el alumnado la verdad. Por el recuerdo
que tengo de los 2 afios que di clase en el instituto, la verdad es que cambio la cosa, me
gustaba mucho mds, tanto por la metodologia sequida por los profesores por como daban las
clases ellos mismos.

En 22 recuerdo que nos daba el director, del Instituto, que no era tan bueno como luego en 3er
curso que nos dio otro profesor, a ese, en concreto si que lo recordamos por su metodologia y
por la forma de dar la clase. La verdad es que era una metodologia bastante moderna ya
entonces, utilizaba mucho material extra, haciamos excursiones por ejemplo, para tratar el
tema que estadbamos viendo en clase, haciamos mucho trabajo, mucho mural, nos ponia
videos, y la verdad es que hacia la clase muy amena, eran interesante sus clases...

Y los contenidos de la clase de gustaban?

Trataba mucho lo que es Prehistoria, lo que es la Edad Antigua y la verdad es que el alumno yo
creo que tiene un poco mds de interés por ese tipo de temas que por los mds actuales o los que
estdn mds a la orden del dia, que ya los ves mds en TV..., entonces como eran unas clases
bastante metodoldgicas, entonces, eran bastante divertidas, en cuanto al temario y todo. Se
daba un poco de todo desde Historia, Prehistoria hasta temas de actualidad: Historia de
Espafia, se veia a lo mejor los Reyes Catdlicos, cosas de ese tipo que se ven en ese nivel del
Instituto.

Los contenidos que dabas en EGB, te gustaban o no te gustaban?

Lo recuerdo como un poco mds rolleros, por decirlo de alguna forma, temas mds por los cuales
te interesas mds que otros, pero ya te digo como estaba desvinculado a..., o sea, Naturales, la
asignatura de Naturales, entonces era Sociales y Naturales y no Conocimiento del Medio, pues
trataba sdlo, unica y exclusivamente temas de Sociales o de Historia, que bueno, como te he
dicho, alguno gustaba mds al alumnado que otro, pero no lo recuerdo con tanta gratitud, la
verdad, como en el Instituto.

Recuerdas..., has dicho “temas”, recuerdas alguin tema que te gustase...
Pues ahora mismo tendria que pensarlo, pero bueno, el tipico de la Constitucion Espafiola, los

Reyes Catdlicos, como funciona el Pais, ehhhh..., la Corona de Aragon, no sé, temas tipicos que
eran mds tipicos de Sociales y no tanto de Historia...
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11.2 ¢Qué recuerdos positivos tienes de las clases de Historia? ¢Por qué crees que lo
recuerdas de forma positiva?

Pues en concreto, recuerdo uno, que de hecho, cuando veo a compafieros de clase y eso, lo
solemos recordar del 3er curso del Instituto, el profesor que te he comentado que nos gustaba
bastante, de un trabajo que nos hizo hacer de antropologia, lo hicimos de mi pueblo, la verdad
es que nos involucramos mucho en el trabajo, buscamos informacion, fotografias, no sé, un
tipico trabajo que harias en la Universidad, de ese nivel, pero ya en el Instituto y entonces...,
nos gustoé mucho, porque aparte de que nos puso muy buena nota, nuestro trabajo lo ensefiaba
incluso a otros cursos para tomar modelo de cdmo se habia hecho, y muchas veces lo
recordamos como anécdota personal, porque, yo por ejemplo, el trabajo lo perdi, de que si
vemos al profesor algun dia, le queremos pedir a ver si tiene esa trabajo para poderlo guardar.
Es un recuerdo asi que tengo importante.

11.3 ¢Qué recuerdos negativos tienes de las clases de Historia? ¢ Por qué crees que lo
recuerdas de forma negativa?

Los examenes, la metodologia seqguida era de estudiar mucho memoristicamente y recuerdo
que el 1er afio del instituto, en sequndo en concreto, los exdmenes eran un infierno, te tenias
que aprender todo, ponerlo todo, ehhhh muy igual al libro, entonces costaba estudiar esa
asignatura. Con este otro profesor, ya que él se involucraba de esa forma, la metodologia
sequida era distinta, pues todo el mundo se involucraba mejor, entonces, la asignatura era mds
llevadera, pero recuerdo en concreto que los exdmenes del anterior curso eran duros.

Respecto, al estudio de la Historia en EGB, por qué te has referido ahora al Instituto, tanto para
recuerdos positivos como negativos, épodrias aportarnos algo sobre tus recuerdos de la EGB?
recuerdos negativos y recuerdos positivos, si los encuentras.

Positivos te podria decir, algun tipo de clase que llevaba a cabo el profesor, no utilizaba
metodologias asi tan moderna, pero bueno, la verdad es que él, aparte de la metodologia
seguida, que te he dicho que no era la correcta o bajo mi punto de vista, el sefior era bastante
agradable y te correspondia, Si las notas eran buenas, pues te correspondia en la calificacion
final, ya te digo, que se basaba todo en libro de texto y calificaciones finales, no se tenia en
cuenta el proceso y como recuerdo mds negativo, lo que te he comentado antes.

Como recuerdo mds negativo, el trato que habia, no en ese caso, en ese profesor, un poco en
general en la clase, no en clases de historia, sino en general. Ya no recuerdo, la verdad, mucho
mads. La forma de trabajar era estudiarte los tipicos pdrrafos del libro, copiarlos y todo muy
memoristico, hacer actividades del libro, subrayar, vamos estudiarse el libro de principio a fin,
trabajos muy pocos que recuerde...y ya estd.

11.4 ¢Qué aprendiste en tus clases de Historia?

Si te digo la verdad, Historia es una asignatura por la que nunca me he interesado mucho, la he
sacado siempre que la he estudiado, me gustaban algunos temas, pero ya te he dicho, como te
he nombrado algunos temas anteriormente, yo creo que es el vago recuerdo, te podria hablar
asi, si pienso mds detenidamente si pienso, pero tengo muy en las nubes los temas tratados,
por ejemplo en el Instituto, en administrativo concretamente se daban otro tipo de temas
histdricos, por ejemplo, en temas de administracion publica y todo eso, que también tratas un
poco la historia del pais y de cosas asi, que a lo mejor en ese aspecto recuerdo mds, pero en lo
que es Historia pura y dura, de lo que es el Paleolitico, el Neolitico, la Historia, la Prehistoria, la
verdad es que tengo bastantes lagunas, recuerdo cosas pero no...
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¢Qué recuerdas?

Mads si cabe, la Historia Antigua, el Paleolitico, el Neolitico, recuerdo que también tenia una
serie que veia en video luego en casa y me ayudaba a intentar complementar lo que me decian
en clase que era los de “La vida es asi”, entonces, recuerdo que la veia mucho con compafieros
de clase, en los ratos libres, per bueno, la verdad es que no recuerdo mucho, la verdad...

¢Esos videos los veias durante tu etapa en el Instituto o en la EGB?

Mads en la EGB, alguno en el Instituto, pero mds en la EGB, de hecho recuerdo que hicieron su
papel, porque a gente después se los dejé, en concreto a una amiga mia que es de Filologia
Clasica, que da Latin y Griego, me pidio en alguna ocasion alguno de ellos para dar el Imperio
Romano y demds, porque trataban lo que era la evolucion histdrica de la vida, eran 10 o 15
videos.

Referido a la pregunta ¢Qué aprendiste?, éno puedes encontrar algln tipo de contenido o
informacidn que llegaras a estudiar o aprender durante el final de la EGB?

Si debo recordar alguno, recordaria la Constitucion Espafiola, que es lo que hoy en dia nos
siguen machacando, y lo estamos viendo en TV, y es un tema que si que se da, entonces si que
recuerdo mds, mds ese..., como te he nombrado anteriormente temas de Historia, de
Prehistoria, la Constitucion Espafiola, los Reyes Catdlicos, los Visigodos, pero ya te digo son
lagunas porque como no he estudiado mds eso y como en la rama administrativa, realmente se
toca muy poquito la historia, no te sabria decir mds, la verdad...

11.5 ¢Cudl era, en general, el papel del profesor en las clases de Historia? ¢ Qué rutinas
seguia en sus clases?

Principalmente, profesor activo y alumno pasivo, es decir, el alumno..., metodologia activa,
nada de nada. El profesor era el que vomitaba el tema y el alumno pues subrayaba, leiamos
todos a la vez en clase, actividades una vez terminado el punto del tema o el tema entero y
después examen, si que es verdad que después en 32 de Instituto la metodologia de este
profesor, como te he dicho anteriormente era distinta, se hacia murales, excursiones para
tratar los temas, videos, visita de museos, cambiaba mucho y que se aprendia de otra forma...,
aunque se sequia estudiando el tema del libro y luego examen siempre igual, pero cambiaba un
poco la metodologia, era un poco mds amena y divertida...

Pero, con este profesor del que hablas, luego la evaluacidn se hacia mediante un examen...

Si, al final la evaluacion era el examen, contaban un poquito la nota de los trabajos, el
comportamiento de clase, recuerdo... el colaborar y salir a la pizarra a hacer un ejercicios, salir
a corregir a la pizarra, te pedian también deberes diarios, pero yo creo que entonces, o sea
sigue pasando hoy en dia, aunque entonces, mds todavia, lo que contaba era la calificacion
final del examen.

¢Qué tipo de examen os planteaba?
Pues examen de 10 preguntas a desarrollar, sobretodo en 22, en 32 igual, porque la

metodologia era la que habia, aunque sus clases eran mds metddicas, pero examen de 10
preguntas a desarrollar, puras y duras.
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Esas preguntas..., ¢ cdmo habiais desarrollado conocimientos o aprendido informacion o
elaborado esquemas?..., quiero decir éla informacion que os pedia en esas preguntas
contestar, de qué tipo era, de donde habiais de sacarla?

Pues del trabajo diario del aula, leer la lectura del libro, trabajar los ejercicios, si que es verdad
que explicaban un poco toda la teoria que aparecia en el libro, se sequia el libro de texto pero
iban explicando poco a poco, toda la teoria que aparecia y después pues estudiar
memoristicamente, el proceso era ese: estudio memoristico y llegas al examen y a desarrollar
todo lo que puedas.

Aqui, ya puedes incluir si es el caso los docentes que has tenido en Magisterio, referido a
asignaturas relacionadas con la Historia, puedes incluirlos si tienes esos recuerdos.

11.6 ¢Qué profesor de Historia te ha marcado mas en tu vida? ¢ Qué aspecto de él adaptarias
en tu futuro profesional?

¢éTe puedo decir el nombre o el de un curso en concreto?
Lo que quieras...

El se llamaba Miguel Angel Palomar, fue el de 3er curso de Administrativo en el Instituto y me
quedaria con él, por su metodologia bastante activa y muy visual y muy prdctica, la verdad es
que al alumnado le gustaban sus clases, pues por eso porque tenia una forma de contar la
Historia que te llegaba, pero lo principal es que él se lo creia y disfrutaba explicandolo...

¢A qué te refieres con “que se lo creia”?

Pues que disfrutaba haciendo lo que hacia, asi como otros profesores te da la impresion que
estdn contdndote lo que viene en el libro de texto y luego se van y cambian de aspecto o de

trabajo completamente, o realmente no estdan haciendo lo que les gusta, él no, veias que se

dedicaba a eso.

Tenia un museo en Segorbe, que es de donde yo soy. Es el que llevaba todo el tema de la
organizacion de ese museo y ademds relacionaba mucho su vida profesional con la vida que
hay fuera, por eso te digo que tenia una metodologia muy activa y llegaba mucho al “profesor
(se refiere al alumno).

27

Aqui en la Universidad, recuerdo, por ejemplo a Antonio Morales, es del Departamento de
Historia, no me ha dado realmente Historia, me ha dado Sociales, la asignatura de Sociales y su
Diddctica, pero la verdad es que lo recuerdo como un muy bien profesor, te podria decir que es
el que me ha ensefiado a hacer Unidades Diddcticas, y Carmen Agulld, en 22 curso fue la que
me dio Historia de la Escuela, que ahi si que dimos temas puros y duros de como ha ido
evolucionando la Historia en lo que es Magisterio, pues desde autores como Piaget,
Montessori, etc.

De estos profesores que me has dicho, del que tuviste cuando estudiabas para Administrativo,
porque de la EGB no me has nombrado a nadie, por lo tanto lo descartamos...

Si, podiamos decir que los dejo aparcados...

De este hombre, ¢ qué aspecto de su trabajo, de su metodologia, de su forma de relacionarse
con los alumnos de cualquier cosa..., lo que tu adaptarias?
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De Carmen Agullé me gustaba mucho, si que es verdad que con esta sefiora, la verdad es que
era un poquito de la antigua escuela también, trataba la historia como nadie, le gustaba, se lo
creia, te gustaba a ti por verla a ella como le gustaba pero no me quedaria con ningun aspecto
de su metodologia, porque realmente luego fue estudiar memoristicamente.

Con Antonio Morales, por ejemplo, si que te sé decir que de adaptar, y de hecho, lo he
adaptado, y estoy adaptdndolo para el tema de mis unidades diddcticas y mi forma de dar las
clases es lo del “aprendizaje significativo”, que trataba..., interactuaba mucho con el
alumnado, intentaba averiguar los conocimientos previos del alumnado, trataba los
conocimientos previos con temas de mapas conceptuales y demds para que tu mismo fueras
construyendo el aprendizaje y lo que me gusto fue eso, yo creo que el alumno tiene que partir
de unos conocimientos previos y de algo local para ir a algo mds global o general e interactuar
y ser critico el mismo.

11.7 Hoy en dia, ¢ para qué te ha servido la Historia?

La verdad es que hay veces, mis nociones de Historia, debido a que no la he dado mucho en mi
etapa como estudiante, hay veces que me ridiculizo un poco de no saber alguna cosa en
concreto o algun personaje histdrico o algun..., lo lees por periddicos, lo lees por noticias, pero
realmente me ha servido, yo creo que, entonces..., yo creo que en mi opinion yo creo que se
daban las cosas mejor que se dan hoy en dia, ya estamos viendo los informes PISA, la
educacion estd yendo hacia abajo, en vez de hacia arriba. A mi me gustaba mds la forma de
dar las clases antes, no en concreto algunos aspectos, pero, creo que se aprendia mucho mds y
recuerdo que..., no sé me considero que tengo bastantes nociones histdricas, aunque te haya
dicho ahora mismo que no recuerdo cosas, pero mi base histdrica estd ahi. Por como me la han
dado.

Vale, vamos a intentar recapitular. Hablas de que anteriormente las metodologias con las que
se daba la Historia eran mejores que con las que se dan ahora, ¢ quieres decir eso?

Lo que es la metodologia no, lo que es la forma en algunos aspectos de quedarte con los
contenidos, yo creo que era distinta, ahora a lo mejor estamos todos muy de acuerdo en la
metodologia en al metodologia activa, en cooperar mucho, en trabajar de forma cooperativa,
pero luego el papel es muy bonito y luego la puesta en prdctica es distinta, yo no estoy diciendo
con esto que se traten las clases con una metodologia de alumnos pasivos completamente.
Pero en algunos caso y concretamente para la historia, que hay que memorizar cosas, es bueno
memorizarlas porque es que sino se olvidan, la historia es bastante densa, hay muchos
aspectos y hay veces que hay que memorizar algunas cosas, lo mismo que las tablas de
multiplicar, se podia comparar a eso, también es verdad que la Historia se puede practicar
mucho practicando, viendo videos, saliendo a museos que nos facilitan cosas relacionadas con
ellas, etc. Compaginar un poco las 2 cosas creo que seria bueno también.

Vale, y volviendo a la pregunta, todas estas...has dicho que tienes nociones o no recuerdo
exactamente que has dicho exactamente, pero, todo eso que has comentado.. a ti, ¢para qué
te ha servido?

Me ha servido por ejemplo para intentar hilar lo que es mi aprendizaje futuro, yo cuando me
han explicado por ejemplo una historia que ya sabia, la he recordado y me ha ayudado a lo
mejor a entender mds algo que me estdn explicando ahora o a comparar, cosas similares de un
pasado a lo que he visto después en un futuro, yo creo que me ha ayudado a “conectar ideas”,
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aunque no las recuerde al 100%, pero una vez te las vuelven a explicar después, conectas ideas
y te ayuda a entender mds si cabe los temas.

Has dicho, “conectar ideas”, la historia has dicho que sirve para “conectar ideas”, ¢ podrias
explicar un poco a qué te estas refiriendo en concreto?

Pues hay Historia, que bajo mi punto de vista esta ahi, permanece ahi siempre, entonces hay
que tratarla de forma critica a ver si..., bueno no sé si me he explicado bien: la Historia que
realmente esta ahi'y que ha pasado, segun mi profesora de 22, Carmen Agulld, decia que habia
que verla como algo que estd ahi y que no podemos ir atrds, es lo que ha pasado y tenemos
que verlo y estudiarlo como ha sido, ivale?, pero lo que viene después lo podemos ver de una
forma mds critica, y comparando, reflexionando...

Es decir, quieres decir que los hechos del pasado...

Es algo que estd ahi, permanece y perdura, y que como es Historia, pues siempre se va
contando hasta los dias de ahora, y siempre se va teniendo en cuenta. A mi me ha ayudado yo
creo para conectar conceptos, incluso de otras asignaturas.

Te refieres a conectar conceptos, es que igual estoy yo un poco espeso esta tarde, conectar
conceptos de hechos que han pasado, como hablabas con tu profesora de 22 de Magisterio,
éno?

Ese estudio de esos hechos que dices que te han ayudado a conectar, ¢a conectar con qué?

Pues por ejemplo, hechos historicos que yo estudié en EGB o en el Instituto, que recuerdo muy
vagamente, si que es verdad que no se han dado igual en Magisterio, se comentan cosas,
muchas cosas del pasado sirven para conectar conceptos actuales, pero claro la Historia de
Magisterio, la Historia de la Escuela es distinta, te ayuda, temas anteriores que has visto te
ayudan a intentar a conectar con los de ahora, pero principalmente, yo creo que es para
intentar entender el resto de asignaturas, como en un paquete.

Muchas veces decimos de las asignaturas de Magisterio, decimos: é esto para que sirve?, pero
conforme van pasando los cursos te das cuenta de que cosas que han dado en Historia las das
en Psicologia y cosas que has dado en Psicologia las ves en Historia, entonces me refiero a ese
tema..., conectar conceptos, incluso de todas las dreas, no sélo conectar conceptos de lo que es
la asignatura de Historia. La Historia te sirve para conectar conceptos de otras dreas, incluso
Psicologia, Diddctica de las Ciencias Sociales, Naturales.

Pero éconectar esos conceptos de los que hablas, con la Historia o en general?

En general, para entender mds el dia a dia, pero los conectas mds con cosas que has estudiado
de la Historia.

éPor ejemplo?

La Escuela Nueva, la Escuela Antigua, comparas mucho la metodologia sequida, porque yo ahi
me paraba a pensar, cdmo podian haber en esos afios autores que trabajaban de esa forma
cuando yo, cuando di Historia no hacia tanto afios y daba una metodologia mucho mds
tradicional, entonces intentabas conectar y reflexionar sobre esos aspectos. Decias la Escuela
Nueva, que daban muchos autores como Montessori, por ejemplo, o algun otro autor, entonces
ya iba mads por delante de lo que yo he visto incluso.
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Es decir, todo aquello que viste en EGB, después en el instituto, y ahora en Magisterio, referido
a la Historia, todo esto que has “conectado”, en conjunto, es decir, toda tu formacion digamos
histdrica, hoy en dia, si tuvieras que decirme “todo esto, me ha servido para...”

Realmente te diria que no me ha servido, é¢vale?, porque no he sequido esa rama de estudio, ni
me he interesado por ella, pero como te he comentado anteriormente, y te he comentado
anteriormente, reitero que si que me ha servido para tener conceptos base sobre la historia del
planeta en general...

Y esos conceptos base, ¢para qué te han servido?

Para entender mejor la vida después y para ponerme en el punto de vista, por ejemplo de esas
personas, si te pones a pensar, por ejemplo en la Prehistoria, dice, como pasaban o como vivian
esas personas entonces, y nos quejamos ahora nosotros hoy en dia? jejeje

No sé, para comentar y ser mds reflexivo con lo que hoy tenemos, no a lo mejor lo he sequido
como una rama de estudio, como te he dicho, pero si que me ha servido para valorar mds lo
que a lo mejor tengo hoy en dia.

Y con hechos pasados, te vas dando cuenta, ahora por ejemplo con lo de Adolfo Sudrez, todo el
mundo nos hemos dado cuenta de que lo estdn valorando mucho después de su muerte y hizo
mucho por este pais e “implantd la democracia” en este pais, pero entonces nadie se ha
acordado de él, no sé, es como si nos acorddramos ahora, un poco vamos comparando hechos
histdricos para lo que vamos viviendo hoy en dia. Me quedaria mds que nada con ese aspecto
de la Historia.

En esto que propones, écrees que tu paso por la Universidad ha influido?, es decir, étu paso
por la Universidad ha influido en esto que me has expuesto?

Yo te he preguntado ¢para qué te ha servido a Historia?, hemos estado hablando un poco,
hemos llegado a un pequefia conclusidon, mas o menos lo que acabas de decir, respecto a esta
conclusién, écrees que la universidad, tu paso por aqui, crees que te ha influido?

Si, la verdad es que a mi, ya que he empezado la carrera un poquito tarde, la deberia haber
hecho a la edad normal que toca, me he decidido un poco mds tarde, pero me ha ayudado
muchisimo a cambiar mi forma de vida, a entender la vida de otro forma, a ponerme mds en la
piel de otra persona, justamente Magisterio es mucho eso: vocacional. Creo que si que me ha
ayudado, pero 100%, ademds, me ha ayudado a conectar todos los conceptos y las asignaturas
una vez terminada la carrera, me he podido dar cuenta de que empiezas la carrera en el ler
afio, ddndote cuenta de que muchas cosas no sirven para nada, pero te das cuenta de que en
42 Jo que has tratado en 19 lo acabas utilizando.

Si, pero yo me referia, mas que en general, esta contestacién que me has dado, bueno pues,
después de reflexionar, puedo decir que la Historia me ha servido para X, para lo que tu me
has dicho. Sobre esa conclusiéon que me has dado sobre la utilidad que ha tenido o que tiene la
Historia en tu vida. éicrees que en esa conclusién que acabas de sacar la Universidad ha influido
o no?

Me ha influido, pero no el punto de la Historia, en el aspecto de la Historia no, me ha influido

igual en otras asignaturas, como ya te he comentado aqui sélo he dado 1 afio historia, las otras
no han sido Historia pura y dura, han sido temas Sociales y relacionados con la educacion. Si
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que es verdad, que me quedaria con temas de la Historia para verlos y compararlos desde la
perspectiva de hoy en dia, resumiria diciendo que la Historia...

¢Qué quieres decir con “desde la perspectiva de hoy en dia”?

Pues temas de la Historia que permanecen ahi, los vas comparando para meterte en el papel
de esas personas hoy en dia, lo que te he comentado antes, pero lo que es la Historia en el paso
mio por la Universidad, realmente, no ha sido el motivo para verlo todo y ponerme en el lugar
de otras personas mds si cabe, han sido otras asignaturas o de forma general, no en concreto
la asignatura de historia,

Pero bueno yo creo que el paso por la Universidad en genera, me ha ayudado mds a
relacionarme mds con las personas, a entender mucho mejor al alumnado, a las personas, a
saber trabajar de otra forma, a ser mds critico, mds reflexivo, y si que te ayuda, el estudiar
nunca ocupa lugar. Y formarse pues es bueno.

Pregunta 8, voy a plantearla, y conforme, quiero decir si no entiendes bien lo que quiero decir,
porque hay gente en otras entrevistas que me ha dicho “équé quieres decir con esto?”, si es el
caso, me lo dices y lo replanteamos

11.8 ¢Qué finalidad crees, que finalidad, crees tu, que tiene la Historia como materia
curricular, es decir la Historia que se da en los colegios y en los institutos, cual es su
finalidad?

Es bastante importante, la tipica asignatura odiada por todo el mundo, porque es un poco
rollera es superimportante, pues por ejemplo, el alumnado debe de conocer antepasados
suyos, y cosas histdricas, pues para lo que te comentaba, intentar ponerse en la piel de las
personas de hoy en dia y ser mds critico y reflexivo, y creo que es importante conocer aspectos
histdricos.

Es decir, tu entiendes que es importante, que la finalidad de la Historia deberia ser o es,
conocer conceptos o situaciones del pasado para ponerse..., éestoy en lo cierto o qué es lo que
quieres tu decir?

Si, para intentar compararlos hoy en dia y ver si eso ha cambiado o ver si no y ver si hemos
mejorado o no, yo creo que lo podemos tomar como un punto de referencia, porque la Historia
estd ahi, es lo que paso, entonces tu estds viviendo otras formas de vida hoy en dia, estds
siempre comparando con lo que paso entonces, porque partimos de un punto, pero desde ahi
podemos mejorar o empeorar, no estamos para empeorar, pero que es un punto de partida.

Esta es la finalidad que, entiendo yo, que deberia tener la Historia, la asignatura de Historia.

Intentar implantarla, pues para entender mejor, y ponerlos en la piel de otras personas hoy en
dia.

¢Y crees que para ponerte en la piel de otras personas, crees que es necesario utilizar la
Historia?

Si, porque por ejemplo, ite puedo contar una anécdota persona?

Claro
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El otro dia en las prdcticas, estdbamos dando los juegos populares en Ed. Fisica, juegos a los
que yo, por ejemplo jugaba y el profesor hacia muchos afios, entonces un nifio nada mds
acabar, escuché yo, mejor dicho “éy estas cosas para que las hacemos?, yo prefiero jugar a
futbol, estos juegos a los que jugaban entonces, a mi no me interesan”

Entonces lo podrias comparar con eso, si tu desde el principio inculcas valores histdricos, yo
creo que la gente lo llevaria implicito en él, entonces no lo ve como algo sorprendente, o que
eso es un rollo o para qué me estdn dando eso, si ya la implantas desde el principio la gente
crece con ello y lo tenemos como algo del dia a dia. Como te he comentado lo podemos utilizar
para comparar y para ver lo que pasaba entonces...

Dos preguntas. ¢ Cuando has dicho valores histdricos, a qué te refieres?

Pues a cosas, que yo creo que entonces educaban, y nos han educado y mucho a la gente de
hoy en dia, incluso a personas mds mayores

De valores que se tenian antes....

Claro, en temas de respeto y educacion, yo creo que nos han inculcado, aunque sea de forma
mads tradicional unos valores que hoy en dia no hay, por ejemplo, la figura del profesor ha
perdido en los ultimos afos la credibilidad y se le ha perdido el respeto, lo estamos viendo
diariamente en TV y demds. Yo creo que ayuda mucho a inculcar valores a las personas.

O sea, tu dices que la Historia ayuda a inculcar valores
11.9 ¢Qué recursos crees que son utiles para la explicacion del pasado?

Yo creo que comparar, mucha imagen si es posible, ya que no se conocia lo que habia entonces,
y si lo ves te puedes interesar mds por el tema y conocerlo, de hecho. Y marcar un linea
metodoldgica en el tiempo para ver el transcurso, no se pueden ver los conceptos de forma
suelta, sino que hay que compararlos con esa linea metodoldgica, y ver el proceso, pero yo creo
que mucha foto y trabajar de forma visual pueden ayudar a entender la Historia, ya que no la
conociamos, o determinados temas que no conociamos pues la mayor informacion posible al
respecto, es lo que puede ayudar mds

Has dicho imagenes...

Imdgenes, videos, conferencias, por ejemplo, que te cuente mds especializada en ese tema o
con otros tipos de estudio cosas de la Historia, pienso que pueden ayudar y de hecho, al
alumnado a lo mejor, le pueden gusta mds.

Por ejemplo, has dicho imdagenes, ¢cdmo trabarias con imagenes en una clase de Historia, para
dar un contenido histdrico, cuando seas maestro?

Por ejemplo, buscaria fotos en Internet, o flashcaps, para buscar un proceso de lo que pasaba
entonces, fotos de pinturas rupestres en el caso de trabajar el Paleolitico y el Neolitico, si tu le
cuentas a un nifio lo que eran las pinturas rupestres pero no las estd viendo, creo que no es
fructifero ese aprendizaje, entonces yo creo que un aprendizaje muy visual, y manipulativo si
puede ser es mucho mejor.

En el caso de manipulativo me refiero a tocar cosas de aperos de horticultura de entonces y no
sé, de forma visual, salir a excursiones para ver restos de cosas que quedan, si se las estds
contando en clase.
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Eso que has dicho de aperos de agricultura o imagenes, tu en tu aula, écdémo las trabajarias?
quiero decir, llegas un dia al aula y tienes que explicar un contenido histérico, el que sea,
mediante una imagen, écual seria el proceso?

Yo por ejemplo, estoy dando ahora una clase de Conocimiento del Medio, de hecho mi TFG, es
sobre la utilizacion de mapas conceptuales en el 1er ciclo de Primaria. Yo por ejemplo para dar
el tema de los paisajes, estoy utilizando mucho, imagen en pizarra digital y por ejemplo los
mapas conceptuales, y para dar por ejemplo los paisajes de interior y los de costa, pues les he
hecho a los nifios un mapa conceptual, con todos los conceptos relacionados, y lo que les voy
dar después, para que nosotros veamos como lo construyen, es ese mismo mapa sin conceptos
pero con los conectores del mapa facilitados, entonces a partir de darles las palabras claves voy
a ver si saben construirlo o no.

Mapas conceptuales seria otro tipo de método.
Pero has dicho, mapas conceptuales e imagenes...icomo?

Pues mira, a principio das la teoria y presentarias unas imdgenes para que vean lo que estds
viendo, una imagen de un rio, una imagen de una isla, que recuerdo que nos surgio el tema en
clase, que muchos no sabian que era una isla. Son nifios de 8 afios.

Lo que era un cabo, entonces eso lo tratamos todo con imdgenes y leimos en el libro lo que
decia que era, pero luego por ejemplo un mapa conceptual que ellos se lo trabajen les pueden
ensefar por ejemplo, a hilar y a conectar los conceptos, incluso a las personas mds mayores
durante nuestro paso por aqui por la universidad

Primero imdgenes, después puesta en prdctica, después puedes ver con una salida extraescolar
alguna cosa de las que estas dando mucho mejor, y después algun tipo de metodologia mds
activa o cooperativa para relacionar los conceptos finales del tema.

¢Has utilizado, han utilizado contigo o pretendes utilizar fuentes histéricas para explicar el
pasado?

La verdad es que no suelo utilizar muchas, por mi conocimiento, no suelo utilizar muchas, hay
veces que si que utilizas algo, cuando el tema que surge es el idéneo, ehhh y si que ahora por
ejemplo para el TFG si que voy a tener en cuenta citas histdricas para apoyar mi
fundamentacion tedrica.

No, pero yo me refiero a fuentes histérica...
¢Hechos que han pasado?

Por ejemplo, un texto que habla de un acontecimiento que ha pasado, que pudo haber sido
escrito durante la misma época a ese hecho que pasd o puede ser posterior. Una fuente
histdrica puede ser un resto arqueoldgico, si vas a I’Almoina, por ejemplo, restos arqueoldgicos,
eso son fuentes histdricas, cosas que conectan con el pasado y nos ayudan a explicarlo.
éAlguna vez has trabajado o han trabajado contigo cuando eras alumno con ese tipo de...?

Pues el profesor del Instituto si, no sacaba de excursion, ibamos a una cueva, donde creo
recordar que habias algun tipo de resto o de fésil o pinturas rupestres y veiamos cosas, o sea
basaba mucho lo que es la prdctica historica para relacionar los temas, pero no recuerdo la
verdad nada mds.
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Y tu por ejemplo, si quisieras trabajar al tema de contenido histdrico con una fuente, icdmo lo
harias?

Yo intentaria hacer una salida extraescolar si el colegio en el que trabajara se prestara para
hacerlo, y si tengo algo relacionado cerca, por ejemplo para poder ir a visitar y bueno si
estamos trabajando algo, que en ese tema les puedo ensefar algun texto de como se escribia,
tipos de escrituras o algo, pues también lo haria si Internet encuentro algun tipo de imagen o
texto relacionado con el tema. Buscar informacion creo que siempre es bueno, no siempre
limitarte a los libros de texto.

Voy a hacerte una ultima pregunta de éste y ya pasamos, porque si no me sabe mal que se nos
hace muy largo.

Pongamos eso que has planteado: una salida a un yacimiento arqueoldgico, lo realizas con tus
alumnos, ¢cémo plantearias la actividad?

Conforme llegdramos..., la organizaria para todo un dia, visitar un museo, si es que lo hay en la
ciudad en la que vayas, por ejemplo a Albarracin, por ejemplo se me ocurre que es la visita
tipica, pues iria a visitar el Castillo, explicarias a los nifios lo que son los fésiles, que alli se
pueden ver mientras subes al Castillo, después haces alguna ruta por el pueblo y les explicas las
calles como eran, qué tipo de arquitectura habia, ehh, y luego pues si puedes visitar algun
museo, si da para ello y la ciudad lo tiene, pues visitar algun museo para ya explicarles, pues
por ejemplo, restos de lo que hemos visto, o sea las salidas extraescolares pueden dar para
mucho.

Siguiente, pregunta, también, si crees que hay que replantearla, la replanteo.

11.10 ¢Qué crees que debe saber hacer, saber hacer, un alumno en relacién con la Historia,
con contenidos histdricos, etc., para ser calificado por ti cuando seas maestro?, es decir,
estas dando una asignatura relacionada con la Historia, pues, équé deben saber hacer, para ti,
tus alumnos y alumnas, para que les des una calificacion o les des otra?

Yo creo que para mi, lo principal seria que se quedasen con conceptos importantes que hoy en
dia o en un futuro a ellos los van a tratar. Por ejemplo, la Constitucion, si estamos en una época
en que la Constitucion se instaurd en el 78’ creo que fue, y sigue, pues por lo menos que
conozcan eso, algunos temas determinados que puedan utilizar en un futuro que por lo menos
el origen lo conozcan, es lo que yo valoraria como muy importante para el alumnado, y si luego
encima puede relacionar esos temas con anécdotas personales de hoy en dia, pues mucho
mejor, pero cosas que hoy en dia se siguen nombrando y utilizando que por lo menos sepa el
origen, para cogerlas como un punto de partida, y si conecta y relaciona temas, pues mucho
mejor, porque va a enriquecer su aprendizaje.

Cuando hablas de tema de conectar, ¢ podias darme algun ejemplo, para yo entender..?

Pues conectar por ejemplo la Constitucion que es algo que se da en Primaria ya, con como se
vive hoy en dia, con la Constitucion implantada, si se sigue realmente, o cositas importantes y
no muy elevado nivel que pueda entender un alumno de Primaria.

¢Y si por ejemplo trabajaramos contenidos histéricos que les pueden ser mas lejanos en el
tiempo?

Pues seria importante que los supieran, pero a lo mejor queda como algo mds en la linea mds
lejana, que se debe de conocer pero ya..., es que para mi es importante relacionar los
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“conocimientos previos” con lo que pasa hoy en dia y sus vivencias, entonces que partiendo de
lo que hoy en dia tenemos, si saben cuando ha empezado y eso, es mucho mejor, si saben mds
cosas, pues mejor, y bueno es lo que principalmente valoraria que se queden con cosas
importantes.

¢Qué tipo de cosas importantes?

Como he dicho, pues conocimientos que perduran hoy en dia, que siguen comentdndose, que
siguen tratdndose, que siguen viéndose en TV y que han cambiado, sobretodo comparar, pues
el tema de los cultivos que ha cambiado con respecto a hoy en dia, antes no habia tanta
magquinaria hoy si, pues si estas dando algo de los cultivos que se queden simplemente con ver
ese cambio que ha habido, a lo mejor temas un poco mds densos, como pueden ser los Reyes
Catdlicos, y cosas de esas no me importarian que tampoco los conocieran al pie de la letra,
pero cosas que hoy en dia estdn trabajando y les ayudan par entender la vida mejor, me
importarian mds.

11.11 ¢Como crees que se aprende y enseia la Historia de forma significativa?

Pues como he dicho, partiendo de los conocimientos previos y el alumno construye a partir de
esos conocimientos lo que el cree o sabe, es aprendizaje significativo puro y duro, e
interactuando, también ayuda mucho, visitando, que toquen, que manipulen, que vean videos
e imdgenes, no simplemente leer texto y examinarse, por lo menos si haces otro tipo de
metodologia mds activa los conocimientos perduran mds en el tiempo.

Ahora ya, estas dos preguntas son relacionadas con la Universidad, 11.12 ¢ Qué recuerdas, en
general, qué te viene a la cabeza o qué recuerdas de las clases relacionadas con las
asignaturas de la Didactica de las Ciencias Sociales?

Vale, pues coincide que me las ha dado el mismo profesor, que es Antonio Morales, y recuerdo,
ya te he dicho, que es para mi uno de los mejores profesores que he tenido en la Universidad,
pues recuerdo su metodologia que era constructivista completamente, te ponia mucho en el
punto de vista de la interculturalidad para entender otras culturas y tratarlas a nivel personal
luego tuyo, y su metodologia, se trataba, por ejemplo, el tema del Curriculum, pero luego lo
trabajabas de forma prdctica, entonces intentabas conectar lo que era..., lo que dice el papel
con la prdctica diaria y con tus vivencias personales, mucha metodologia de relacionar de hacer
tu tu trabajo, él te daba una informacion pero no era meramente tedrica, sino que después tu
trabajabas y ayudab..., entendias los temas porque te los has trabajado, no porque te soltaban
el rollo y te lo estudiabas.

¢Qué aspectos te han influido en tu modelo de docente futuro? De esto que estas hablando,
éen que crees que te ha influido ese tipo de cosas para cuando tU seas maestro?

Yo me he quedado principalmente con la empatia, y poner en prdctica un aprendizaje
significativo, y constructivismo puro y duro.

Respecto a Antonio, ¢no?
Si, con respecto a Antonio y también en general, pero claro son profesores que te marcan

durante la etapa universitaria y te quedas con su modelo, y él era mucho de aprendizaje
significativo y constructivista y reconstructivista.
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Podemos decir que, sobretodo, te quedas con eso de las clases relacionadas con la Didactica
de las Ciencias Sociales, y en concreto de este profesor que tuviste. Lo focalizas no ya tanto en
gue si que lo has hecho, has hecho referencia a los contenidos de la asignatura, y también a la
metodologia que tenia.

Si, la metodologia principalmente.

11.13 ¢Cual es el mejor recuerdo, un recuerdo, el mejor recuerdo, que tienes de una clase
relacionada con la Didactica de las Ciencias Sociales?

Pues la exposicion de un trabajo que hice de la “poblacidon”, me tocd exponer un trabajo de la
poblacion, recuerdo que me gusto y gusto mucho la exposicion, porque cogi un personaje
icdnico y lo lleve como hilo conductor para esa explicacion, y la verdad es que de esa asignatura
en concreto recuerdo eso. Otra explicacion, por ejemplo, de una companera, que también
gusto mucho porque la hizo de forma muy diversa y diddctica, y recuerdo pues, algun trabajo
realizado con, en esa asignatura, de sequridad vial, por ejemplo, y asi en esa etapa y lo mds
reciente que recuerdo, eso, en concreto de esa asignatura.
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ENTREVISTA / 12.

12.1 Primera pregunta, referida a tus recuerdos de la Historia y escolar, y también si quieres
referirte a las asignaturas que estudiaste en Filosofia también puedes referirte. ¢ Te gustaban
las clases de Historia? ¢Por qué?

No, nunca me han gustado, porque me aburren bastante, y no, no, aparte de porque son muy
memoristicas, son exdmenes muy memoristicos y hay que recordar muchas fechas y no me
interesaba mucho, poco a poco me va gustando mds, pero cuando era mds pequefia menos me
gustaba.

Mas o menos me lo has contestado, pero épor qué crees que no te gustaban?

Pues porque si, por lo que te he dicho, primero porque sabia que para los exdmenes tendria que
estudiar un montdn de datos, muchas fechas y claro memorizar mucho y claro ya no te
acuerdas de nada, eso, si me tienes que preguntar alguna fecha o algun dato no te sabria decir
ni una, y si ya nos centramos en que antes era historia y geografia, no te sabria situar ni un rio,
o sea que imaginate lo que se me ha quedado.

12.2 ¢Qué recuerdos positivos tienes de las clases de historia (si los tienes) y por qué crees
que son positivos?

Pues la verdad es que tengo pocos, porque de la Historia lo que mds me gustaba era, digamos
la contempordnea, la mds actual y como se empezaba por el “Hombre” nunca se llegaba a la
época de Franco ni a la Republica ni a nada, y son los tnicos temas que a mi me han
interesado, entonces no tengo recuerdos positivos en ese aspecto, porque he tenido que
estudiar cosas que no me interesan para nada, que no me afectan. Lo que yo queria mirar, sélo
lo pude ver aqui en Historia de la Escuela, que es Republica, Dictadura del Franquismo y ya la
Democracia actual, que es el tunico periodo que me hubiera gustado estudiar con mds
profundidad, y

éPor qué te gustaria haber estudiado esos periodos en concreto??

Porque para mi, por lo que yo he leido o estudiada, fue la época de la Republica una época muy
buena en Espafia, y pues me gusta estudiar esa época, y me gusta la dictadura posterior, por el
hecho de que, para que mucha gente que piensa igual y otros que no, vean todo lo que nos
cargamos por culpa de esos afos de Dictadura y lo que pudimos haber sido y no somos ahora,
por culpa de ese periodo, sobre todo el periodo de la Republica es el que mds me interesa.

¢Cudndo estabas en el instituto, también eran esos procesos histéricos, esos temas los que te
interesaban?

Si, bueno a partir del Instituto

12.3 ¢Qué recuerdos negativos tienes de las clases de Historia y por qué crees que se
recuerdan de forma negativa?

Recuerdos negativos, sobre todo cuando empezdbamos los primeros temas, el tipico tema del

hombre prehistdrico, para mi eso es muy negativo, porque es que nunca me interesd, y luego
recuerdo que en la carrera de filosofia lo tuvimos que volver a ver en Antropologia, y para mi se
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hacia duro, porque no me interesa el tema, esto de estudiar huesos y estudiarte la capacidad
craneal que tenia cada uno de los monos hasta que llegamos a nosotros, pues para mi es
negativo, no por nada en especial, sino porque no va con lo que interesa, entonces tenia que
aprenderme muchos datos, en el caso de la carrera, muchos datos de capacidad encefdlica de
los monos y eso me molestaba, porque no ha servido para nada...

En el cole no te exigian lo mismo pero era también negativo, porque tenias que pasar por el
aro, afio tras afio tenias que empezar siempre por lo mismo, y es que para mi es negativo
porque es muy repetitivo, jxe, ya lo has dado una vez, pues no lo repitas, que total, a no ser que
te vayas a dedicar a eso...!, para mi no es importante saber eso, para mi no.

¢Hablamos de Prehistoria, no?
Si, lo primero que se daba en todos los libros, el Hombre de Cromarion...
12.4 ¢Qué aprendiste en tus clases de Historia? Aqui acotamos al Instituto

Pues la verdad es que supongo que aprenderia algo, yo no recuerdo absolutamente nada, lo
que aprendi lo aprendi para el momento y para el Selectivo, pero no se me ha quedado
absolutamente nada, pero nada de nada, ningun dato concreto me pidas, porque sé datos de
cultura general, como puede saber cualquier hijo de vecino, pero digamos que no se me ha
quedado asi nada, no era un asignatura que me interesara y por lo tanto la aprendia para el
momento, y como todo aprendes, memorizas, lo dices, apruebas y te vas.

Pero, ¢ podrias darme algun tipo de informacion que recuerdes haber estudiado en aquellos
afios?

No, la parte que mds recuerdo es la de Geografia, que eran los tipicos mapas de papel cebolla,
que era otra cosa que no servia para nada, y el aprendizaje de las Comunidades, las ciudades y
los rios; pero de Historia en si mismo, lo que es Historia, no recuerdo absolutamente nada, de
verdad, no recuerdo nada mds alld de lo que te he dicho de la Prehistoria, pero porque era muy
repetitivo, resto de cosas, pues no sé, algun recuerdo de lo de la | GM, cosas asi vagas, pero
podria decirte ni en qué momento se termind ni cuando empezd, porque no es una cosa que...,
controle, domine o me interese saber el dato exacto, entonces no se me ha quedado, no ha
calado en mi la asignatura

12. 5 ¢Cual era el papel del profesor, normalmente, en las clases de Historia y qué rutinas
seguia en sus clases?

Era una ensefianza tradicional, en el colegio fue un hombre, en el instituto fue una mujer, pero
bueno, abres el libro lo subrayas para resumirtelo, y después te lo memorizas para el examen y
para hacer los ejercicios, era una actitud totalmente...., yo era pasiva, es que antes “tot era
aixi”, no habia mucho feedback, a lo mejor te preguntaban pa’ ver si te lo sabias, pero no por
nada mds... vamos, tradicional.

12.6 Y ahora puedes incluir, hasta el dia de hoy, en tus recuerdos, hasta que me has conocido
hace un rato, équé profesor de historia te ha marcado mas en tu vida, y qué aspecto de él,
adaptarias en tu futuro profesional?

Ay, es que no me ha marcado ninguno, no ha habido ningun profesor de Historia que yo diga
“Ahhh”, porque pa’ mi son todos muy normales, nadie ha hecho nada especial que me llame la
atencion, todos se han comportado igual, incluso a veces hasta aqui uno en Historia de la
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Escuela, hicimos hasta un examen tipo test, en Historia asi que.. “con aixo que te diga”, mds
memoristico que eso..., e hicimos un diario del alumno, donde recogiamos todas las actividades
que haciamos, vamos, no ha habido nada asi que diga, no hemos hecho ninguna actividad que
digas..., mds alld de hacer... , que no sé ni como se llama eso ahora, ummmm mapa de esos,
una linea del tiempo, digamos que eso fue lo mds creativo, el resto estudiar, estudiar, estudiar
y estudiar, estudiar, estudiar, o sea que no ha habido nada de esto que digas “guau”.

Pero, ¢ podrias decirme algun profesor que hayas tenido y que te venga a la mente?
De Historia ninguno, que me llame la atencion ninguno.
O que no te llame la atencidn, que te acuerdes de él, por la razén que sea

Del que mds me acuerdo es del de Historia de la Escuela, pero porque aun lo veo aqui, porque
el hombre joven, de casi mi edad, no sé, me gusta porque como eres mds adulto, entonces son
mds amables contigo, es mds cercano y si, pero recuerdo que era duro, porque con eso de que
es joven “jcollons!”, se ponia..., iba muy tieso por la clase, luego ya poco a poco fue bajando los
listones, pero vamos, lo que me acuerdo de él es que entré como si fuera aqui un catedrdtico,
pero vamos, con el tiempo se fue ablandando, con los meses

Es decir, no encuentras, ningun recuerdo de un profesor de Historia que te haya marcado,
cuando digo que te haya marcado es que tengas un recuerdo concreto de él por alguna razon.

No, no me han marcado de verdad, me parece que no hay ninguno que digas..., no, no hay
ninguno, no, no he encontrado ningun referente en mi vida, ni en Historia ni en ninguna
asignatura, para mi en ese momento no hay referentes.

Y por tanto, la segunda pregunta sobre, i qué aspecto de él adaptarias en tu futuro?

iNada, nada!

No, porque critico mucho la dureza, pero yo reconozco que cuando hago las prdcticas soy
también muy dura y muy recta, entonces, supongo que como lo veo normal que el profesor sea
una vara, no adapto nada de ellos porque me parece que es lo normal que se comporten asi.
12.7 Hoy en dia, é para qué te ha servido la historia?

Para cultura general, ya estd. Porque de la Geografia no me ha servido nada, porque la
Geografia va pareja a la Historia, pero de Historia, cultura general. La Geografia para nada...,
pero cultura general, general, general.., y de manera espontdnea no te podria hablar
absolutamente de nada si no me lo prepara antes, porque ya te digo que no es algo que me
interese asi muy alld.

¢éCrees que tu paso por la Universidad ha influido en esto que propones?

No, no ha influido, siempre he tenido la misma imagen de la Historia, no ha cambiado.

La siguiente pregunta era ¢de qué modo?, pero evidentemente, no ha variado.

Si en esta pregunta dudas respecto a lo que quiero preguntarte, me lo dices y la replanteamos

o la dividimos en dos preguntas
12.8 ¢Qué finalidad crees que tiene la Historia como materia curricular?
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Yo me imagino que serd para transmitir algo de cultura, bdsica o general al alumnado, que
sepan un poquito, pues yo que sé, pues eso, pues tener un poco de culturilla y que sepas de
donde venimos y hacia dénde vamos, pues porque muchas cosas que suceden ahora puedes
entenderlas porque dentro de un contexto muchos conflictos bélicos vienen de cosas que han
pasado mucho mds atrds, entonces, cuanto mds sepas sobre esa region en concreto, sobre ese
pais en concreto, pues claro, pues como todo, pa’ ser mds culto y menos ignorante, hay que
entender mejor el mundo.

Esta es la finalidad que tu crees que tiene, écrees que esta visidn que tienes tu de la finalidad
de la Historia es también la que refleja el curriculum, o crees que no?

No lo sé, nunca me lo he leido el apartado de Historia en el curriculum, no lo sé, entonces no
sabria decirte, si es el que refleja o no, pero imagino que algo por ahi serd. Si no, équé sentido
tiene estudiar al hombre primitivo si no es por cultura general o por saber de donde venimos y
saber que no venimos de un ser todopoderoso?

12.9 {Qué recursos crees que son Uutiles para la explicacion del pasado?

Las peliculas, porque son entretenidas, se hacen un poco mds amenas, ummmm obras de
teatro, libros, mds de novela, estdn muy chulos, porque las novelas, como mezclan ficcion con
Historia, se hacen un poco mds llevadero, un libro que me lei y que me gusté mucho y que
luego fui al cine a verla, fue “La voz dormida” o “Las 12 rosas” que explicaba las mujeres
republicanas que eran represaliadas en la cdrcel por el hecho de ser “hijas de” o “mujeres de” o
“hermanas de “, y eso me resulta mds entretenido verlo en una pelicula o leerlo en una novela
que me lo cuenten “a palo seco”

¢Como los trabarias como maestra en el futuro?

Las peliculas, pues visiondndolas en el aula, las noveles recomenddndolas, un listado de libros,
que ellos podrian leer sobre un tema que estamos hablando, tu aparte de explicar un contenido
tedrico, que si que has de darlo por narices, siempre lo puedes sugerir como bibliografia, nunca
obligatoria, pero si pues novelas donde se explique un poco mejor aquella teoria que no estaba
bastante clara, o peliculas que reflejan siempre mejor aquello que has dicho u obras de teatro,
pero bueno eso ya son salida extraescolares.

Por ejemplo, has hablado de una pelicula, écdmo adaptarias esa pelicula que has dicho de las
12 rosas en el aula, cudl seria el proceso que seguirias?

Pues eso, yo explicaria primero un poco la historia, sobre cdmo es el periodo de la republica,
concretamente, el periodo de la Republica, équé pasé con el alzamiento de las tropas de
Franco? Y toda la represion que hubo, la primera época del Franquismo que fue la mds dura, la
mds negra, explicas eso, y pues mira, un ejemplo de ver cdmo, de las cosas que pasaban,
porque a veces las palabras no son tan crudas como las imdgenes, pues pondria al final de toda
la explicacion tedrica una sesion de la pelicula, sobretodo porque las peliculas tocan mds la
fibra sensible y te hacen darte mds rabia de las cosas que pasan, aunque aun haya gente aqui,
que...”chico, que no pasoé nada”

¢Has utilizado alguna vez como alumna o profesora las fuentes histdricas para explicar el
pasado?
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Home, ahora por ejemplo, fuentes historicas, me he tenido que leer unos cuantos capitulos de
la Historia del libro de texto, y desde la Antiguo Régimen, pasando a actualmente, porque mi
TFG es sobre lectoescritura, sobre cdmo se aprendia a escribir y he hecho una parte histdrica,
no lo he hecho en ningun aula, pero para mi trabajo si, para explicar como se ensefiaba a leer y
a escribir en los diferentes periodos historicos, pero yo dentro de un aula no.

¢No utilizarias fuentes?
Si, si, pero todavia no lo he hecho
¢Coémo lo harias?

iAy, yo que sél, supongo que a través de trabajos, “ho plantejaria a través de treballs, un de
investigacion i a soles, pues ells que anaren buscant i jo els donaria una serie de referéncies de
bibliografiques, per a que ells escomengaren a buscar, llegir, resumir i composar el treball, no
sé una cosa aixina”

12.10 ¢Qué crees que debe saber hacer un alumno, en relacién con la Historia, para ser
calificado por ti cuando seas maestra?

Pues lo mismo que me exigieron a mi, saberse las respuestas de las preguntas, aunque sé que
luego se olvida, pero bueno como decia mi profesor de Historia de la Escuela: “hay que trabajar
la memoria nos guste o no nos guste”, que sepan la respuesta de las preguntas, pero también
que comprenda, que no suene esa respuestas muy automdtica y que haya algo de
comprension, y eso la unica manera de trabajarlo, no es través de preguntas cortas sino
también de comentarios de texto, la manera de ver si se ha comprendido, si hay mds
comprension que memorizacion, ahi ya tienes que relacionar un poco mds las cosas, entonces
lo que yo haria seria un poquito mds de memoria, porque hay cosas que hay que aprenderse, si
es una época es una época, y también un poquito de comprension, que sepa aplicar aquello
que se le ha dicho, y luego si haces trabajos prdcticos, lo mismo, que sepa aplicar todo el
contenido tedrico a un problema que le plantees o a una fecha histérica o a un acontecimiento,
que sepa aplicar los conocimientos pero también que se los sepa, aunque después se le olviden.

Memorizacion, comprension y aplicacion del conocimiento
éAntes has dicho, algo del tipo “como habia dicho otra persona?

Si, mi profesor de Historia de la Escuela, aqui en Magisterio. Nosotros nos quejabamos mucho
cuando nos puso los exdmenes tipo test, “perque aixo és empollar, empollar i jo li deia, pero
matxo per qué vols que t’empolle jo aix0” si se me va a olvidar. El dijo: porque hay que trabajar
la memoria, siempre.

Y es cierto, porque yo ahora en las prdcticas veo, que te obligan a memorizar las tablas de
multiplicar, si o si, pues la memoria hay que trabajarla en todas las asignaturas, incluso en
historia, mal que no pese, que no nos gusta, pero hay que trabajarla.

12.11 ¢Cémo crees que se aprende y se enseia Historia de una manera mas significativa?

Cada vez que haya menos parte memoristica y mds parte de Historia narrada o relatada,
porque asi llega un poco mds al alumnado, y yo creo también que una manera muy
significativa es intentar saltarnos determinados periodos, y si no saltdrnoslos, no darles mucha
importancia, como el que te decia de la prehistoria, porque eso el problema que veo yo es que
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siempre se da porque estd ahi en el curriculum, pero leches eso a un nifio pequeio de la escuela
no le interesa “una chufa”, porque eso le para tan lejos, igual que cuando se ven los romanos,
“aixo” a los nifos pequefios no les interesa, porque no les viene de cerca, entonces intentar
poco a poco relacionar las cosas lo mds, digamos partir de los intereses del nano y a partir de
ahi, si tienes que meter cosas porque te lo exige el curriculum, lo metes, pero no incidir mucho
porque al final pasa lo que pasa, que dices es un rollo, porque narices tengo que aprenderme
esto, porque lo ves tan lejano, entonces no se hace significativo, porque no estd relacionado
con lo que me interesa, porque es lo que ha pasado siempre, esto si te gusta bien y si no pues
también, y lo que te interesaba si no llegabas pues no llegabas. Ese es el gran problema, que
nunca te han preguntado, “oye que os parece si...”, porque...i qué necesidad tienes de empezar
siempre por el hombre primitivo”?, podriamos coger el temario y empezar por la mitad y luego
ir a otra cosa, nadie te dice que tienes que empezar por aqui o por alli. Pero bueno siempre ha
sido asi

12.12 ¢{Qué recuerdas de las clases relacionadas con la Didactica de las Ciencias Sociales?

Esa la he dado tanto en 32 y 42 con Antonio Morales, vimos muchos contenidos de Geografia
pero no tanto de Historia, contenido histdrico no, porque como era Diddctica, era mds como se
ensefiaba que otra cosa, de Geografia vimos mds, sobretodo en 3°. Mucha parte de Geogrdfia,
pero no te pienses que me aprendia rios, era mds aspectos de Diddctica, cdmo ensefiar esa
parte.

¢Y de Didactica de la Historia no recuerdas haber visto algo?

No, ahora mismo, nada. Con Antonia Morales, recuerdo que una parte era la parte del
Curriculum, otra parte era, es que no, no recuerdo, era tanta parte de Diddctica de como debias
ensefniarse las cosas que no recuerdo...”como ensefiarias el ciclo del agua...”, cosas asi, o
nuestro trabajo me acuerdo que era sobre una ruta verde, nos ensefid un herbario, coémo
hacian un herbario en primaria y poco mds. Ya te digo no recuerdo haber visto Historia,

Historia..., ya te digo, la tnica historia “de verdad” que he visto es en Historia de la escuela
Y, équé recuerdas de Historia de la Escuela?

Ya te digo, lo que mds se me quedo fue la linea del tiempo, porque estuvo bien, porque es una
cosa aplicada y que mds recuerdo, de contenido poco, porque nos tuvimos que buscar la vida
para buscar el contenido, porque estabamos en la facultad y no pasaba los Power’s, entonces
teniamos que hacer ahi investigacion con otra gente de otros Power’s y sacar informacion de
ahi para los exdmenes, pero era lo mds curioso que mds me acuerdo es de él, de contenido no
me acuerdo casi, porque como exigia tanta memoria, tanta memoria, tanta memoria, que
tendria que volverlo a mirar, porque como dicen “quien tuvo, retuvo”, pero tengo que
mirdrmelo antes, asi a pelo, no me acuerdo de nada

No me referia tanto a contenidos, si no ha si tenias alglin recuerdo, o de contenidos, de
trabajos realizados en clase o también de episodios concretos en el aula,

me acuerdo que hubo mucho rollo con el examen tipo test porque suspendié mucha gente,
hizo preguntas trampas, de estas que estd mal la pregunta ya, y entonces nos moqued, “collons

Y AN {s 7

tu véns aci a matar”, “es que no veus que posa segle XX i tenia que posar segle...”, “eh tio, jo
supose que la pregunta esta ben escrito no vaig a pensar q...”, quiero decir, que me acuerdo
mucho porque puso preguntas trampas y suspendié mucha gente, “és que claro, és que se pot
ser tan mal” i me acuerdo que tuvimos bulla con él, y él dijo “pues vale, esto es lo que hay”.

Asi que recuerdo ese episodio mds conflictivo que tuvimos con él
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12.13 ¢Cual es el mejor recuerdo que tienes de una clase relacionada con la Didactica de las
Ciencias Sociales?

Con Antonio Morales, el mds divertido, o el mejor.... Cuando haciamos, él nos obligaba siempre
a asistir a una actividad de estos de la Semana Cultural-Fantdstica, que hacen aqui en la
Facultad, y el siempre hacia una o dos. Creo que fueron las mejores, porque las de su clase, el
problema que habia en sus clases es que él no hacia nada, porque “ell té la mania eixa” de: “es
el alumno quien construye el conocimiento”, entonces claro eran bastante complejas y encima
nos hacia trabajar como unos negros: trabajo de grupo, trabajo individual, diario de clase,
actividades de aula y encima examen. No ha sido muy agradable, como persona si, porque es
un amor de hombre, pero asi lo mds divertido o mejor, para mi las actividades extraescolares
estas, que nos hizo hacer un triptico, un herbario, y luego una de plantar una patata o no me
acuerdo que era, eso fue para mi lo mds “divertido”, digamos que es lo que mds se sale del
contenido, lo mds aplicado, para mi, eso es lo mds me agrada, es que a mi cuanto mds
“chicha”, cuanto mds contenido, pues como a todos, que no nos gusta, pero bueno. Por lo
demds bien.
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ENTREVISTA / 13.

Primera pregunta Dafne, referido a tus recuerdos, la asignatura de historia, en el
colegio y en el instituto. ¢ Fuiste al colegio o colegio-instituto?

Eh un colegio y no eran, quiero decir, el colegio y el instituto de la ESO si que era el
mismo, pero luego el Bachiller lo hice en otro Instituto.

13.1 Vale, referido a todo, en general, ¢ Te gustaban las clases de historia?

En la escuela...es que es distinto porque en la escuela me parecia que todo lo que se
daba en la escuela se da muy poca historia, se la daba muchas mds fuerza y se repiten
mucho mds los conceptos de geografia, entonces por esa parte lo veia todo muy
memoristico, aunque a mi me gustaba todo eso de los mapas, los rios, pero claro eso es
una cuestion mds personal, si te gusta, a lo mejor, cuando eres nifio porque te dan el
mapa y te gusta pintar, te gusta colorear y todas esas cosas, si te puede gustar. Pero,
por ejemplo no te gusta memorizar los rios porque es eso como nos daban la
asignatura de historia, pues (suspira) es que no te gusta para nada, pero tu preguntas
a los nifios de primaria es que a muy pocos les gusta y es que yo lo recuerdo que a mi
tampoco no era de las asignaturas que mds me apasionara.

Y ya al final, en 62 de Primaria cuando si que te dan un poco la historia pues lo ves
que... pues si te lo tienes que estudiar como si te contaran un cuento, una historia, pero
un poco también, metido, que no te lo hacen atractivo.

Luego cuando subi al instituto es mucha mds materia, ya te meten mucho mads la
historia, y claro pienso que el fallo estad en que no saben dar historia. Porque lo pueden
hacer mds atractivo, a lo mejor relaciondndolo con el contexto del nifio...

Pero, Dafne, ¢a ti te gustaba?
A mi, algunos temas si pero, en general no, lo veia...
O sea, éno te gustaba?

No, no lo veia una asignatura de memorizacion, de memorizacion de nombres, de
fechas, de actos, de momentos histdricos que te lo tienes que saber porque estd en el
temario y porque forma parte de, si de la historia de Espafia o de la historia en general,
pero no lo veia atractivo, ni util tampoco, entonces cuando no ves algo util no...

Y luego cuando pasé al bachillerato me pasé una cosa muy extrafia: me gusto, pero
también porque en las tres etapas tuve profesores diferentes y en bachiller el profesor
que tuve era un profesor que tenia mucha experiencia entonces si que la historia te la
daba como mds... mds cercana, no sé como explicarte, la historia te la explicaba como
hechos que te pueden pasar por la calle, no asi de, entre comillas, “vulgar”, pero te la
hacia mds cercana, no como algo que ha pasado en el pasado que te lo tienes que
saber porque te lo tienes que saber y ya estd. Sino que la hacia mds atractiva, a lo
mejor contaba anécdotas, yo pienso que eso es clave para captar la atencion y para
que al alumno le guste lo que le estds contando, y a ahi si que me gusto pero por las
técnicas que utilizaba el profesor.
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Y écomo era...? Bueno, ahora te preguntaré sobre ese profesor, évale?
Vale.

13.2 ¢{Qué recuerdos positivos, si los tienes, tienes de las clases de historia? Y épor
qué crees que los recuerdas de forma positiva?

En la etapa que me has dicho, en la universidad éno cuenta...?
No

Vale. Positivo...ehm esas historias que a lo mejor contaba con anécdotas, que a lo
mejor te tenia que contar ese profesor esa historia, te contaba la historia con los
nombres, las fechas que te he dicho pero intercalaba alguna pincelada de humor, o
algo que no es relevante, que no importa, que no te lo va a explicar, que no te lo va a
pedir en el examen pero te hace acordar y eso a mi me gustaba. A mi me gustaba
incluso, te puedo asegurar que nos hemos reido en clases de historia que te lo pasabas
bien. Ahi, es el punto positivo que veo.

13.3 Vale. ¢Qué recuerdos negativos tienes de las clases de historia? Y ¢ por qué crees
que los recuerdas de forma negativa?

La memorizacion. Ese es el punto negativo pero en la escuela, en secundaria... lo
recuerdo negativo porque era que te imponen que te tienes que estudiar en la parte de
geografia pues esos paises, esas capitales, o esos rios. Y en la parte de historia te
tienes que estudiar unas fechas, unos personajes, y dices y pero por qué. No le veo esa,
no le ves esa conexion, y es que dices no me entra y es que no te entra en la cabeza,
entonces es algo que te...es muy repetitivoy a mi que no me gustaba memorizar. Es
eso lo negativo que veo, que cuando te decian examen, eh la proxima semana examen
de historia, pff, te lo tenias que coger una semana antes, no te lo podias estudidrtelo el
dia de antes porque bueno, ibas que no te sabias la mitad de nombres ni la mitad de
fechas ni nada, porque era eso, era memoristico.

13.4 Vale, vale, perfecto. ¢{Qué aprendiste en tus clases de historia?
Qué aprendi... hechos histdricos. Y ya estd
¢Podrias decirme alguno?

Pues desde... no sé el franquismo que se le da mucha importancia la época franquista,
sobre todo cuando estds en bachillerato porque vas cara a selectividad y se le da
mucha importancia. Luego a mi me gustaba mucho la época de la prehistoria, me
parecia interesante. Y... No sé, sobre todo hechos muy puntuales, muy puntuales... ya te
digo el franquismo, los cambios de estado siempre que ha habido, es lo que mds se te
queda, porque es a lo que mds relevancia y mds te lo repiten y te lo repiten y luego la
edad media a mi también me gustd, pero es algo que pasan por encima que es un tema
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que tienen que dar, pero luego pum se centran mucho en ese ultimo siglo que es lo que
mds recuerdo.

Aparte de los que me has dicho épodrias citarme un par mas?
Mmm por ejemplo..
Que recuerdas haber aprendido o que has aprendido

La prehistoria, la edad media, luego ehh toda esa época del franquismo, antes también
lo de cuando...entro la monarquia, todo eso de las sucesion, toda esa época de los
Austrias contra los Borbones, todo eso también, lo recuerdo porque lo de la batalla de
1707... todo eso también. Si la batalla de Almansa también.

13.5 Vale, siguiente pregunta. ¢{Cudl era el papel del profesor, en general, en las
clases de historia y qué rutinas tenian sus clases?

Eran clases muy... entraba el profesor, te daba la clase. En todos siempre la figura del
profesor es como que lo que él dice es lo que vale y es lo que cuenta la historia, y que a
lo mejor él también se puede equivocar o a lo mejor otro alumno sabe otra cosa que
ese profesor, pero lo que vale era como no autoritaria, no es una figura autoritaria
porque no, no a ver no te estd imponiendo nada pero es una figura que entra, te da las
clases todo lo que ese dia tiene programado para darte y luego se va. Y esa era su
rutina, tenemos que dar estos temas, los leemos, subrayamos, que eso tampoco lo veo,
no le veo Iégico que estds leyendo subrayar, y a lo mejor subrayas toda la pdgina y
dices pero qué es lo importante. Entonces haciamos eso, leia, subrayabas, alo mejor
subrayabas toda la pdgina que dices no veo yo ahi la utilidad de subrayar, y cuando
terminaba tenias unos ejercicios que hacer que siempre era copiar a lo mejor lo que te
estaba diciendo el pdrrafo de arriba que no eran actividades, incluso eran las propias
actividades que proponia el libro eso siempre, o muy pocas veces el profesor a lo mejor
se salia y él redactaba o disefiaba alguna actividad, pero casi siempre siempre, por no
decirte siempre, eran las actividades que ponen en el libro y que no eran actividades en
las que te hicieran reflexionar, muy pocas te hacian reflexionar, era simplemente, por
ejemplo, quién era no sé qué o cudndo ocurrio esto, que tu lo podias leer en el pdrrafo
que anteriormente habias leido. Eran asi las clases.

13.6 Vale, perfecto. En esta pregunta ya puedes incluir, si lo ves necesario, no tienes
por qué hacerlo, a tu paso por la universidad, en tu caso es magisterio. éQué
profesor de historia te ha marcado mas en tu vida?

Sobre todo el de la universidad. Pablo. Muchisimo, porque fue totalmente tan contrario
a como a mi me habian dado las clases de historia que dices pero ¢éestoy de verdad
aprendiendo historia? Porque claro, como siempre he venido de un plan de memorizar,
memorizar fechas, autores, y este autor, por ejemplo aqui en la facultad de magisterio,
este autor tiene esta pedagogia y tiene este método y utiliza estos... y yo pensaba pues
que si, pues que seria pues como siempre he tenido la asignatura de historia pues
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Eso con Pablo, éno?

Si. Y... no, era como tedrico y prdctico. Era conocer a ese autor utilizando su
metodologia

¢Qué te dio?

Historia de la escuela. Claro, por ejemplo Maria Montessori, pues es que él utilizaba
una metodologia que era de las maletas pedagdgicas que a mi, no la habia escuchada
ni lo habia visto en prdctica nunca pero que me parecio stuper, no se me encanto. Me
encanto porque tu tenias que realizar un objeto que representara la metodologia de
ese autor, entonces tu, luego para el examen solo con recordar ese objeto que habias
hecho de ese autor ya sabias la pedagogia que habia utilizado o que disefid ese autor,
la metodologia, los materiales, cualquier cosa, no sé. Pero ya no sélo te hablo de
autores como Maria Montessori, luego de la escuela nueva, cuando pasamos a la
escuela nueva, igual. Pero era hacerle participe al alumno de lo que estaba
aprendiendo, entonces como vi esa conexion pues me gusto porque entendia mucho
mejor la historia y la aprendia sin memorizar.

Vale. Y équé aspectos de ese profesor adaptarias en tu futuro profesional?

Cogeria muchas pinceladas de su metodologia. Eso es lo que aplicaria, esa conexion
que es que, lo veo super importante que el alumno tenga una conexion con lo que estd
haciendo, no tu le metes ahi el libro y ya estd, no, tiene que manipular, tienen que
crear, tiene que ver que lo estd haciendo le sirve para algo, contextualizar también lo
que esta haciendo y este profesor lo hacia, entonces creo que es muy importante
porque ahi captas la atencion del alumno, captas también el interés, que le guste, y si
no le gusta, no pasa nada, a lo mejor es porque no sé no a todos les va a gustar lo que
estds haciendo pero es otra manera de dar las clases que yo veo mucho mds
interesantes.

13.7 Vale. Siguiente pregunta. Hoy en dia, sinceridad absoluta, é¢para qué te ha
servido la historia?

Hoy en dia... sinceramente, no quiero decir para nada, pero a ver, pienso que la historia
me ha servido para no cometer los mismos errores que se hicieron en el pasado. Pero
claro yo no puedo cambiar la historia de ahora ni la del futuro, entonces si no todos
pensamos igual, los errores del pasado se van a cometer igualmente en el futuro,
entonces yo he aprendido eso, pero no para mucho mds, porque nunca he visto esa
conexion de lo que paso en el pasado para aplicarlo en el presente, en el futuro, me ha
servido para saberme la historia de mi pais o la historia de otros paises, incluso conocer
a lo mejor otras culturas... eso si. De la historia siempre me ha gustado ese aspecto de
conocer otras, que te acerca sin viajar a otras culturas, a otras tradiciones, quiero decir,
no siempre nos tenemos que centrar que es la historia, hechos histdricos en si, sino en
la historia hay muchas mds cosas que no se le da esa importancia y no se le da
tampoco en la escuela, y a lo mejor también es interesante abrir ese abanico de todo lo
que te ofrece la historia. Entonces si tengo que decir que me ha dado la historia es eso,
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aproximarme a otras culturas y entender un poco, a lo mejor cosas que estdn pasando
en la actualidad pero no porque me han hecho reflexionar en la escuela, sino ya de
mayor tu haces esa conexion, y si quieres, porque si no, ahora mismo te diria, nada, no
me ha aportado nada, pero yo a lo mejor hay momentos que reflexionas y dices pues si,
mira esto pasa por esto o cosas asi.

Vale. Esto que propones, si es el caso, écrees que tu paso por la universidad te ha
influido en esto que propones?

Si, yo creo que si. Me ha influido porque en la universidad es en el momento en el que
me han hecho reflexionar, ya no sdlo en la asignatura de historia sino en las
asignaturas de ciencias sociales, que también hablan de historia, pero te hacen abrir
ese abanico que te he dicho anteriormente de no solo centrarte en los hechos
histdricos, sino entender esos hechos histdricos y conectar, conectarlos en la
actualidad. Por ejemplo problemas del pasado conectarlos en la actualidad y que no se
vuelva, qué harias o como lo plantearias para que no sucediera en el futuro... eso lo he
aprendido en la universidad y es lo que me ha influenciado para pensar asi.

13.8Vale. Perfecto. ¢Qué finalidad crees que tiene la historia como materia
curricular?

La finalidad de la historia... lo que te estoy diciendo es el, para mi es entender lo que
ocurrid en el pasado para no cometer los mismos errores en el presente o futuro. Para
mi es la gran importancia que tiene darla a conocer y aprenderla en la escuela. No
como meros hechos histdricos que pasaron en el pasado, eso no nos sirve para nada,
équé, paso y ya estd, y se queda ahi, en el olvido, atrds? No nos importa porque como
ya paso y estd en el pasado ya no nos toca a nosotros. No, tienes que entenderlo,
fueron unas circunstancias, fueron unos hechos y los tienes que entender para que no
vuelvan a ocurrir, porque estamos en el siglo XX y siguen ocurriendo guerras, y no se
quedaron solo en el pasado, entonces esa es la importancia que veo yo que deberia
tener la historia en el marco curricular.

Y écrees que esto que propones es la finalidad que persigue tal como esta puesta en el
curriculum?

No, totalmente no.

Y ¢écudl crees que es la finalidad en el curriculum?

Aprenderte unos hechos histdricos importantes de la historia de tu pais o de mundial y
ya estd.

Y é¢por qué?

Es que yo pienso que es que no se han parado a reflexionar los propios maestros,
porque claro, a ver, tu tienes el curriculum y lo tienes que seguir, vale, te lo dice la ley,
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muy bien, pero tu lo puedes adaptar y tu lo puedes dar como a ti te dé la gana, tu
puedes utilizar la metodologia que te dé la gana, pero es mucho mds fdcil abrir el libro
y decir: “esto es importante saberlo, lo tenéis que saber”.

Pero lo que pone en el curriculum que tu dices bien que el maestro va a dar, lo que
pone en el curriculum, équé finalidad crees que hay ahi?

Simplemente el aprender, no aprender, memorizar esos hechos historicos y ya estd.

Pero épor qué?

No sé, es que no lo sé. No sé por qué esa finalidad de porque quieren que memoricemos
eso, es que no lo entiendo, no le veo, no le veo fin, no le vio una finalidad para nada,
pero bueno en el curriculum te pone eeehm tema o la primera parte, pues se da esto,
esto, esto, esto y los objetivos son estos pero no ves que trascienda de ahi.

13.9 Vale, perfecto. i Qué recursos crees que son utiles para la explicacion del
pasado?

Recursos, recursos materiales te refieres o...?
Si

Buah, recursos hay un montdn. Recursos hay de materiales todos los que quieras
utilizar, desde un huevo, un huevo lo tiras y explicas, no sé lo que te venga a la cabeza,
incluso dar las clases fuera de la clase, irte al patio, la naturaleza, y para explicar, no sé
la escuela nueva no? Por ejemplo, y transmitir realmente como se daba la escuela
nueva, pero no sélo utilizar el libro, eso si que lo veo mal, fatal, porque, y ahora los
recursos tecnoldgicos que tienes es que tienes muchos y tienes una diversidad de
pdginas web, de blogs, de todo, todo, desde las pizarras digitales que ahora hay en casi
todos los colegios, que puedes hacer actividades mucho mds ludicas, divertidas,
enriquecedoras, es que hay muchos materiales, muchos, desde los que tu puedes
manipular, hasta no sé, hacer magia si te hace falta para explicar lo que sea, por que
no.

Pero me referia para la explicacion del pasado, équé recursos son mas Utiles?

Me centraria un poco, yo me centraria con los recursos materiales. Porque es algo que
cuando tu introduces materiales donde los pueden tocar, el simple hecho de tocar, ya
se te queda mds en la mente, ya como que mejor recuerdas ese objeto y sabes que esto
se refiere, por ejemplo la prehistoria, y si no tienes objetos porque no hace falta, hay
videos, historias, cont, narradas, esquemas, animaciones, hay muchas animaciones me
acuerdo que hay una animacion muy chula del museo de prehistoria de aqui de
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valencia que habla sobre el guerrer de Moixent, que es una animacion super
interesante, muy divertida, y que te habla del poblado, tal...es eso capta la atencion y
estd habldndote del pasado.

Tu por ejemplo, como maestra, cuando ejerzas, esa animacion de la que me has
hablado del guerrer de Moixent, ¢como desarrollarias una actividad con ese elemento
por ejemplo?

Si, por ejemplo, no sé, te hablo de los, estoy dando el tema de los iberos, por ejemplo, y
... No sé la pondria como una actividad para enlazar, por ejemplo, al final de todo el
temario, una salida a ver el poblado, ¢no? Entonces habria todo un proceso de saber
qué son los iberos, investigar, ver como vivian é¢no? Es hacer un poco la relacion de
como vivian los iberos y como vives tu. Para que el nifio vea, contextualizar eso y ver
esa conexion y que le interese. O por ejemplo, cudl era la moneda de los iberos y cudl es
tu moneda. O no sé, qué comian o con qué trabajaban... hay muchas cosas ¢no? Por
ejemplo, te estoy diciendo el tema de los iberos por decirte uno éno?. Y luego utilizar
esa animacion como nexo para decir, vale, ahora que ya sabemos todo sobre los iberos
vale, vamos a trabajar esta animacion, esta animacion que nos habla del poblado, tu
ves la animacidn, vamos al poblado, pero luego, habria unas preguntas antes y
después. Antes, ahi es donde yo trabajaria lo que te estoy diciendo que a mi no me
hacian, el reflexionar qué es lo que esperas ver, qué es lo que esperas que te aporte,
qué relacion crees tu que va a haber con tu dia a dia, ¢no? Contestarlas antes de ir, y
luego una vez fueran a la salida y lo observaran que volvieran a contestar esas
preguntas, por ejemplo, la visita te ha servido para conocer o para entender mejor el
tema de los iberos, qué cosa o qué curiosidad has visto que ahora, en nuestro dia a dia
no tenemos y para ellos era imprescindible para su dia a dia...no sé, siempre
basdndome en el interés y partiendo del interés del alumno, si no, ni sirve la historia, ni
sirve nada.

Vale, perfecto. ¢Has utilizado fuentes histéricas alguna vez? O ¢han utilizado contigo, o
has tu en practicas? Una fuente histdrica puede ser desde un documento histérico
hasta restos arqueoldgicos.

...... (23.20)

Si, si muchisimos, bueno, en bachiller muchos, porque es el comentario de texto y ahi te
ensefian por la fuerza a manejar documentos historicos y a saber, a saber como
analizarlos esos documentos historicos, pero siempre documentos historicos, quiero
decir, escritos ¢sabes? No.. a lo mejor eso, restos arqueoldgicos pues seria otra manera
interesante de hacer un andlisis histdrico y no me han ensefiado.

13.10 Siguiente pregunta. ¢ Qué crees que debe saber hacer un alumno en relacién
con la historia, para ser calificado por ti cuando seas maestra?

163



CANVIS | PERMANENCIES EN LES CONCEPCION DE LA HISTORIA DELS ALUMNES DE MAGISTERI.

Samuel Borja Garcia

Qué tiene que saber hacer... uhm saberse, por ejemplo una fechas y unos nombres no lo
voy a poner como lo mds importante, porque estoy en contra de la memorizacion,
aunque vale, a lo mejor si es muy relevante, pero no va por ahi por donde yo quiero el
dia de mafana dar mis clases. Entonces para mi lo que debe saber hacer es reflexionar
sobre lo que estd aprendiendo, sobre ese hecho histdrico, y saberlo a lo mejor,
conectarlo con su dia a dia. Para mi eso es mucho mds importante porque ahi es donde
veo yo para qué le estd sirviendo la historia. A lo mejor es un poco grande lo que estoy
pidiendo a nifios de primaria, pero si tu desde primero de primaria les ensefias a que
reflexionen, que utilicen la mente, que no sean preguntas de copiar y pegar., con cosas
muy simples, no hace falta una reflexion ahi, porque tienes que tener en cuenta
también en el nivel educativo en el que estdn, en el nivel escolar, pero si que sepa ya
darle esa pequefa vuelta de tuerca y ver que mira me gusta esa... o a lo mejor no estd
pensando lo mismo que yo, pero da igual, ya le he creado el interés, ya estd pensando,
ya estd pensando que este hecho histdrico pasd por esto o... eso es lo que para mi es lo
importante que sepan hacer. Que sepa el nombre, la fecha, el hecho histdrico, si vale es
importante, pero como lo repiten tanto a lo largo de toda su trayectoria educativa, lo
sabrd, eso no me preocupa, lo que a mi me preocupa es introducirle ese hadbito de
reflexionar que no se practica, no se trabaja, es todo como muy lo vomito y a mi eso no
me gusta.

13.11 Siguiente pregunta. ¢{COmo crees que se aprende y enseiia la historia de una
forma significativa?

Como yo lo haria... primero haciendo una lluvia de ideas para saber los intereses de los
alumnos como, cual es, sobre ese tema porque a lo mejor no tienen ni idea de ese tema
y tu les estds contando ahi cosas y no tienen ni idea. Entonces, primero, partir de unos
conocimientos que a lo mejor tienen y a lo mejor no, partir de sus intereses, y a partir
de ahi ya explicar la historia pero basandome en esas ideas iniciales, un poco
conectando con sus intereses para que la historia, el aprendizaje de la historia fuera
significativo. Y reestructurando esos conocimientos iniciales que tiene para llegar a un
aprendizaje, pues, mds grande pero también, con unas bases mds fuertes, es decir mds
significativo, que lo aprende pero no lo olvida, que es lo que pasa muchas veces con la
historia, tu aprendes muchos hechos histéricos, pero al afio siguiente te los preguntan y
no los, a lo mejor te viene a la cabeza algo, pero no los recuerdas bien o no los sabes
contestar, por qué, porque no es un aprendizaje significativo el que tu tuviste. Entonces
si tu conectas y tu reestructuras ese aprendizaje inicial basdndote en sus intereses y
buscando esa conexion que es lo que te estoy diciendo todo el rato, llegards a un
aprendizaje significativo.

13.12 Vale, dos preguntas y ya acabamos. ¢Qué recuerdas de las clases relacionadas
con la didactica de las ciencias sociales, aqui en la universidad?
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Que recuerdo.. es que fueron muy distintas, los dos afios que tenemos esa asignatura,
una es aspectos bdsicos y otra ya es un poco mds. El primer afio que la tuve fue muy
tedrico, hay estos...

¢A qué te refieres con tedrico?

No sé, nos explicaron....teorias también y era eso, tenias que memorizar unos... no sé
por ejemplo la tercera generacion o no sé eran hechos y, es que ni los recuerdo porque
no fue para nada significativo, saqué muy buena nota, si por qué, porque memoricé
mucho. Ya estd. Pero para mi no significé nada.

Y el otro curso que tuve era, ya nos fuimos mds hacia el campo social y eso es de lo que
te estoy hablando, si que vi esa, la importancia a lo mejor de conocer la historia para
entender los problemas que estdn pasando actualmente. Y eso si que me gusté mucho
mds porque no sé si que fue para mi mucho mds significativo. Y también porque esa
estuvo mds planteada hacia cdmo trabajar con los alumnos, por ejemplo, una unidad
diddctica de historia, cdmo lo harias, entonces ahi si que aprendi a como no quiero
hacerla.

Si es el caso, équé aspectos te han influido en tu modelo docente futuro de las
didacticas de las ciencias sociales? Si hay algun aspecto que te haya influido.

Si, es ese el que te estoy describiendo. Porque el profesor utilizé ese, yo lo he puesto en
prdctica también en las prdcticas y los resultados son mucho mds positivos. El partir de
las ideas iniciales que tiene ese alumno sobre ese concepto histdrico, que también en
los intereses de ese alumno para aprender ese hecho historico y luego detallar una
serie de actividades pero todas relacionadas con el hecho histdrico y con la actualidad,
contextualizar eso que se estd dando, para que el nifio vea esa conexion y para que sea
interesante y significativo para él.

13.13 Ultima pregunta. ¢Cudl es el mejor recuerdo que tienes de una clase
relacionada con la didactica de las ciencias sociales?

Este ultimo afio. Un recuerdo... No me viene ninguno a la cabeza asi ninguno que diga
buah me encanto este dia. Si que puedo decirte que un recuerdo pues cuando a lo
mejor, un dia en clase, el profesor le da un chispazo que digo yo, pasa del temario y te
cuenta otros aspectos importantes de la que tienen que ver las ciencias sociales por
ejemplo, no sé, familias desestructuradas, la pobreza, pero desde otro dmbito no tan
académico y tedrico, sino explicdndote hechos que estdn pasando actualmente,
basdndose en noticias...ese es un buen recuerdo que me gustd. Algun dia, porque no
fue un dia, é¢sabes? A lo mejor utilizé dos o tres dias que dijo, hoy pasamos de esto y
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vamos a aprender otros aspectos sociales importantes pero basdndose en la actualidad
en lo que estd pasando, como diciendo esto que estamos aprendiendo es verdad, no se
queda como un hecho que tu tengas que aprender, no es como elementos sociales que
tengas que aprender, no, los ves, actualmente, entonces. Eso me gusto en esos
momentos.
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ENTREVISTA / 14.

Empezamos por la primera pregunta, son referidas a recuerdos que tienes sobre la Historia en
la escuela, en el instituto, etc.

14.1 Primera pregunta, mas general (lo estamos reduciendo a los tiempos de escolaridad)
éTe gustaban las clases de Historia? é¢Por qué?

No la verdad es que, fui un nifio bastante inquieto, no paraba quieto en una silla, y bueno las
clases de historia, imagino que en Conocimiento del Medio también nos metian parte de
Historia, o sea que ya desde la escuela, no desde el instituto, sino ya de desde la escuela, se me
hacian muy pesadas, muy pesadas porque las clases de historia se reducian prdcticamente a lo
que era lectura del texto y luego contestar una serie de preguntas referidas al texto, pero que si
no habias prestado atencion al texto se hacian muy dificiles de contestar, eso si, dependiendo
del profesor o profesora que tuvieras, me refiero a que si contestabas mal (esas pregunta) y no
te decia nada, ni te mirabas el texto porque no pasaba nada, ahora si tenias un profesor o
profesora que era mds, que regafiaba mds en el caso de que fallaras la pregunta, entonces si
que prestabas mds atencion al texto, pero no porque te gustara, sino porque estabas obligado
aello.

O sea, realmente no...

No, no me gustaba, no era una asignatura como E. Fisica, que le encantaba, Artes Pldsticas, las
de musica, matemdticas me llamaban mucho la atencion, pero lo que veia siendo asignaturas
como las Lenguas o la Historia, para nada.

Lo has respondido antes, pero, épor qué crees que esas clases de Historia no te gustaban?

No me gustaban porque se me hacian muy pesadas, el hecho de tener un texto, generalmente
largo, al que tenias que prestar atencion, no llamaba para nada mi atencion. Ahora recuerdo
que en 32 de la ESO, una profesora que se llamaba Amor, (me gustaba muchisimo su nombre),
y con ella recuerdo que si me llamaba bastante la atencidn la clase de Historia, pero también
era por la forma de ser que tenia esa mujer con nosotros, era super carifiosa, la forma de dar la
clase no variaba mucho con respecto al resto de los profesores, no era tanto la metodologia
sino mds el comportamiento que tenia hacia nosotros, entraba y desprendia un montdn de
dulzura, era muy carifiosa con nosotros, y eso nos llamaba bastante la atencidn, al menos a mi.
Y con ella si que prestaba mds atencion, y me daba cuenta, no sé si por mi forma de ser o por
qué, pero, notaba de ella como que le caia bien, entonces intentaba comportarme, si atendia
en sus clases era por ella, no por la asignatura, porque la asignatura en si, al verdad es que
nunca me ha gustado.

14.2 {Qué recuerdos positivos (si los tienes) tienes de las clases de Historia, y por qué crees
que son positivos o los recuerdas de manera positiva?

A ver, recuerdos positivos, recuerdos positivos..., recuerdo que en 19 de Bachiller tuve una
profesora, se llamaba Isabel Campoy, y recuerdo que era el cambio de la ESO a Bachiller, era un
nifio y estaba acostumbrado a aprobar, no sin esfuerzo, pero no currandomelo lo que me lo
tenia que currar y recuerdo que cuando pase a 12 de Bachiller y fui a dar con esta profesora,
cuando empezo el primer trimestre me sentaba detrds del todo con 2 compaferas que eran
repetidoras y eran amigas de toda la vida que habian estado conmigo en clase, y en sus clases
nos dedicabamos nada mds que hablar, y esa mujer me dijo, antes del examen, que con ella
por ejemplo, me dijo que con ella no iba a aprobar, y su respuesta fue, bueno que si yo estudio
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para el examen, por mucho que me digas, (llegaba el antes del examen y estudiaba) aprobaré.
Y recuerdo que estudié como estudiaba para el resto de exdmenes y suspendi, y entonces fue
como que me di cuenta en ese momento, que por mucho que quisiera ganarle esa guerra, ella
era la profesora y no tenia nada que hacer, a partir de ese momento empecé a sentarme (solo
en esa asignatura) en primera fila y a prestar atencion (cosa que nunca habia hecho en las
clases de Historia), no lo hizo bien, pero bueno, en mi surtio efecto, empecé a sentarme en
primera fila y finalmente aprobé con nota, hubo un cambio en mi tipo de comportamiento y me
fue bastante bien, lo veo como algo positivo porque considero que fue una cosa que me hizo
madurar mucho como persona., el ver como habia cambiado sdlo por el tema del
comportamiento, como habia cambiado la situacion del primer trimestre a los otros,
finalmente acabé aprobando la asignatura con nota y bueno me fue bastante bien con esta
profesora.

14.3 ¢Qué recuerdos negativos tienes de las clases de Historia? ¢Por qué crees que son
negativos?

Los recuerdos negativos son mds que los positivos, positivos, quitando el que he contado y
alguna cosa mds, pocos positivos tengo de la asignatura de Historia. Negativos tengo
bastantes, recuerdo ser nifio y estar haciéndome la mochila para ir a clase, ver que tocaba
historia, y era en plan “bufff”, no era como cuando tocaba Ed. Fisica, que estaba mirando el
reloj para ver cuando llegaba el momento, sabias que cuando se acercaba la hora de historia, a
lo mejor estabas en el patio y sabias que al acabar tocaba historia y se te hacia duro.

El recuerdo que tengo de Historia son clases muy pesadas, muy de lecturas, y poco mds, no
tengo asi ningun recuerdo especial de Historia

Y, dentro del aula, podrias decirme alguna cosa que te venga a la mente, un recuerdo negativo,
dentro del aula, no tanto ya de esa sensacidn de toca historia

Sobre las actividades, las lecturas y contestar actividades relacionadas con las mismas, con el
texto, ya mds de mayores los comentarios de texto, los comentarios no tnicamente se
centraban en leer el texto y contestar sino en leer el texto, pensar, y contestar conforme al
texto, se me hacian muy pesados, porque tenia que pensar sobre algo que no me interesaba
para nada, o que no me gustaba o que no me llamaba la atencidn, se me hacia eterno, y
muchas veces esperaba a que lo hiciera la comparfiera o el compafiero que si que le gustaba,
copidndomelo de ellos y contestando si me tocaba contestar, pero para nada era un recuerdo
positivo, todo lo contrario.

14.4 {Qué aprendiste en tus clases de Historia?

Aprendia por y para los exdmenes, es decir, estdbamos en clase, habia lecturas de texto, a
veces te quedaba algun detalle, pero la gran mayoria de veces, pasabas del texto y no te
enterabas, llegaba la hora del examen, y recuerdo por ejemplo, estar en 22 0 32 de la ESO y
acostarme a las 20°00 (teniendo al dia siguiente examen), para levantarme a las 2 o 3 de la
mafiana, de 2/3 de la mafiana hasta la 9 de la mafiana que tenia el examen, empollarlo, en
esas 6/7/8 horas, todo el temario, para llegar, escribir todo lo que habia aprendido esa noche y
aprobar el examen, porque lo aprobaba y ademds con nota, pero luego me preguntaban 2 dias
después sobre lo que habia escrito y no me acordaba, yo creo que lo que sé de historia o lo
poco que puedo saber, creo que lo he aprendido ya mds de adulto, con curiosidades, viendo la
tele o peliculas, que eres mds mayor, porque claro empiezas a ver una peli relacionada con la
29 GM, y empiezas a ver cosas que a lo mejor, te suenan de cuando eras pequefo, pero que
cuando eras pequefio a lo mejor no te interesaba tanto o no te lo habian presentado de una
forma que te lo pudieran hacer interesante, con lo cual, lo poco que creo que puedo saber de
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Historia, creo que lo he aprendido mds en la Facultad que en la etapa del colegio y en el
instituto.

Pero, ¢ podrias recordar algin contenido que vieras en aquellos afios y que aprendieras en ese
momento o que se te quedara y que puedas retener ahora?, intentando abstraerte, pues,
algun recuerdo de algun contenido de Historia, que pudiste ver.

Por ejemplo de Historia, etapas que me llamaran la atencidn, creo que a partir de..., creo que
fue en 22 de Bachiller que se daba Historia de Espaia, porque aunque lo hice a distancia, pero
bueno tenia que hacer una clase presencial, creo que fue en 22 de Bachiller cuando me empezo
a llamar la atencion, fue la Historia de Espaiia, con todo el tema de la etapa Franquista y
demds, pero creo que también me llamaba mucho la atencion, porque lo relacionaba a lo mejor
con series como “Cuéntame”, entonces eran cosas que ya habia visto un una serie y me
llamaban mucho la atencion, es mds, creo que antes de dar Historia de Espafia, ya me habia
llamado la atencion, de modo que habia ido yo mismo a informarme, por como se habia dado
un poco toda la etapa franquista, y luego ya ademds de otras peliculas, por ejemplo,
relacionadas con la Il GM y demds, a mi me empezd a llamar un poco mds la atencion la
Historia, pero contenidos concretos que me hayan presentado en clase, en el aula, que me
hayan podido llamar la atencion para que me interese la asignatura, poco recuerdo, por
ejemplo recuerdo que cuando daban las etapas de la Edad Media y demds, que se tocaban
muy por encima, pero se tocaban, no me interesaba para nada, de hecho actualmente no
tengo ni idea de esas etapas, el dia de mafiana cuando me toque presentdrselas a los alumnos,
seguramente me va a tocar ir y empollarme todo el temario, porque soy nulo actualmente en
ese tipo de cuestiones.

Pero alguna cosa que pudieras recordar, aunque sean trazos, bueno, pues recuerdo, me viene
a la cabeza este contenido, y este otro. Aunque hagan referencia a momentos histdricos
diferentes, si pudieras darme un par

¢Contenidos que me hayan presentado en la escuela?
Claro

A ver, me viene a la mente, de la Edad Media muy poco, me viene a la mente, (no podria
explicarlo) pero lo del crack del 29°, me viene todo el tema del ferrocarril (creo que lo empecé a
ver el 12 de Bachiller en Historia Contempordnea), todo el tema del ferrocarril, porque en
Espafia se habian hecho vias ferroviarias con distintas medidas que las partes de Francia, con
todo ese tema lo de Bonaparte, no sé son golpes que tampoco seria capaz de describirlo, son
cosas que tengo ahi aisladas, luego pues ya temas de la Il GM, por ejemplo, lo tengo ya un
poco mds claro, pero que en su momento lo viy no me quedo muy claro.

14.5 ¢Cual era el papel (en general) del profesor en las clases de Historia? ¢Qué rutinas tenia
en sus clases?

Vale, si, si, el papel del profesor, él entraba en clase, seguramente lo primero era poner un poco
de orden, porque en el cambio, si cuando entraba él, estaba el profesor anterior, no habia
ningun problema, manteniamos el orden, pero en el momento en que nos queddbamos solos
en clase, pues tipico de los chavales, habia un poco de desorden, a continuacion nos mandaba
sacar los libros, nos indicaba si teniamos actividades de casa corregiamos y si no, pasaba a
hacer lectura del texto, rara vez nos presentaban o nos llevaban al salon de actos y nos ponian
algun video, rara vez, casi siempre era lectura de algtn texto, y a continuacion resolver algunas
preguntas o del tipo de acudir al texto y contestarla o si no de por nuestros medios buscar
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informacion y demds (ese tipo de actividades me gustaban mds, a lo mejor, actividades que te
daban un poquito mds de libertad, si que es verdad que me costaban muchisimo, pero que si se
podian hacer en casa: “chicos para mafana necesito que busquéis informacion sobre tal y me
lo traigdis presentado como un documento escrito”, ahi incluso buscabas a tus padres para que
te ayudaran e incluso tenias acceso a internet y demds, ese tipo de actividades me gustaban
mads, pero la verdad es que no tengo muchos recuerdos positivos de haberlo hecho muchas,
muchas veces.

En esta pregunta, lo que te pido es que esos recuerdos lleguen hasta ahora, hasta el dia de
hoy, hasta el momento en que nos hemos conocido, es decir, puedes incluir mas etapas a
parte de la etapa escolar en esta pregunta.

14.6 ¢Qué profesor de Historia te ha marcado mas en tu vida? Y ¢qué aspecto de él o de ella
adaptarias en tu futuro profesional?

Vale si, nombraria a Amor, la profesora que te he comentado de 32 de la ESO, no tanto por la
metodologia, porque sinceramente, creo que la forma de actuar de la profesora era muy igual
a todos los profesores y profesoras que he tenido hasta la fecha, pero la forma de comportarse
con los alumnos, la encuentro mds de una etapa que no es la infantil, ahora por ejemplo, estoy
haciendo las prdcticas y mi tutora trata con un carifio y una dulzura a los nifios que me encanta
como es con ellos, pero estamos en 22 de Primeria, sin embargo, con esta profesora (Amor)
estabamos en 39 de la ESO, que ya no éramos unos nifios, pero tampoco éramos adultos,
éramos mayorecitos, y tenia una forma de tratarnos, que me encantaba, entonces era
simplemente el trato, esa forma de tratar, no como si fuera nuestra madre, pero
prdcticamente, hacia que fueras a clase comodo, creo que esa es, en cuanto a profesor de
Historia que he tenido, la adaptacion que mds me gustaria realizar en un futuro como profesor,
me gustaria que mis alumnos me vieran asi, como una persona, un maestro al que no hay que
tener, no miedo, pero cercano, que estamos ahi para..., que no somos el papd o la mamd, pero
que somos alguien en quien puede confiar, que el hecho de ir a clase no implique una tortura,
sino estar a gusto, comodo, y siempre y cuando se trabaje bien.

14.7 Hoy en dia, é{Para qué te ha servido la Historia?

A ver..., lo que me ha presentado la asignatura de Historia..., igual soy demasiado critico, pero,
yo creo que, ehh, imagino que durante la asignatura de Historia...

Hablo de la Historia en general, no sélo de las asignaturas de Historia que puedes haber
tenido, sino de la Historia, ¢ para qué te ha servido?

No entiendo la pregunta, é¢para qué me ha servido a nivel personal, para formarme como
persona?

Para lo que tu quieras, el estudio de la explicacién del pasado, épara qué te ha servido hoy y
dia?, si tuvieras que decir: “La Historia me ha servido para esto o para lo otro”, o no te ha
servido?

Yo imagino, bueno, como dicen: es importante estudiar historia para aprender de los errores,
yo me refiero a que tal y como nos han presentado la Historia, como asignatura, siempre nos la
han presentado haciendo referencia a los errores que se han podido cometer en el pasado y
para que nosotros al formarnos como personas intentemos no cometerlos, entonces, a nivel
educativo, simplemente me ha servido para intentar no cometer los errores, que en un pasado
se han podido cometer en cualquier tipo de cosa.
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Como persona, pues, me ha formado, me guste o no me guste la asignatura, me ha formado,
porque, a lo mejor eres pequefo y estas en clase de Historia y te ensefia mil cosas, a lo mejor a
tener que, aunque a lo mejor, a saber comportarte en un sitio, aunque a lo mejor no estés del
todo a gusto, a saber comportarme. ¢ No sé si va por ahi?

Me refiero mas a la..., mds que te ensefiaran modelos de conducta, como has dicho, que en
ese caso tenias que adoptar, entiendo yo, un modelo de conducta determinado, ya que no te
apetecia estar ahi sentado, sino la Historia en si misma.

No me viene ahora mismo nada, nada a la cabeza, la verdad es que no sabria decirte como me
ha formado o que me ha aportado...

Antes me has dicho algo relacionado con los errores del pasado...

Ah si si, académicamente hablando, pues, por supuesto, siempre nos han comentado los
profesores, los errores que se han podido cometer por..., a lo mejor, diferencias de etnia y
demds, de todo eso se ha ido aprendiendo, la civilizacion, las personas han ido mejorando y
aunque en el pasado se han cometido una serie de errores, y se presentan a los pequefios, se
presentan esos errores, pero para que sepan que a partir de ellos se aprende y no se vuelve a
caer, entonces, yo creo que en ese sentido, pues claro, al igual que a todos, nos ha servido para
aprender y para intentar alejarnos de esa clase de, de ese tipo de errores.

Y en esto que propones, écrees que tu paso por la universidad ha influido en esto que estas
proponiendo?

Tu ahora mismo estabas dando, cierta, digamos, tu visidn de la utilidad que tiene la Historia
para ti, entonces, en esto que estds diciendo, en esto que propones, si crees o no crees, que tu
paso por la universidad si ha tenido influencia en esto que propones o si, por el contrario,
piensas que no ha tenido influencia

Si, yo creo que si, muchas veces entre los compaferos hablamos, sobre si nuestro paso por la
Universidad ha valido para algo, ehh, seria demasiado duro decir que no, hemos aprendido
cosas que nos han gustado menos o mds en la universidad, pero al fin y al cabo, nos ha
formado como futuros maestros, entonces, sinceramente, yo creo que si, que nos ha servido
para en un futuro, cuando tengamos a nuestro grupo de alumnos y tengamos que presentarles
una actividad (ya no sélo en el modo de presentarles la actividad, sino en lo que les vamos a
querer transmitir finalmente), yo creo que si que nos ha servido, para mds o para menos, pero
si.

Yo me referia un poco mas, a esta visidon que has dado de, un poco, para que crees que te ha
servido la Historia o para que crees que sirve, esa imagen que tu tienes de la Historia, que has
explicado muy bien antes, si en esto que has propuesto, que has explicado, si crees que el
haber venido a la universidad ha tenido influencia en eso concreto, que explicitabas

En la forma de presentar la Historia a los nifios pequeiios, ite refieres?
No, en la utilidad que le ves a la Historia, esto que me has comentado de los errores del

pasado, etc. Si en esa propuesta, en esto que enuncias, si crees que tu paso por la universidad,
por las distintas asignaturas que has tenido, si ha influido o si por el contrario no ha influido.
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Uff...(segundos de duda) A ver no te sabria decir como, pero yo creo que si, al fin y al cabo, la
universidad, de mejor o peor forma, nos ha formado, entonces, formamos parte de la
universidad, nos ha creado por asi decirlo y es lo que somos para presentarnos a los pequefios,
entonces yo creo que si. ¢COmo?, no te sabria decir, pero yo creo que si.

14.8 ¢{Qué finalidad crees que tienen la historia como materia curricular? ¢Las asignaturas
relacionadas con la historia para que crees que sirven? ¢{Para qué sirve estudiar historia en la
escuela?

Yo entiendo que la asignatura de Historia, a nivel curricular, pretender cubrir por ejemplo, eso,
todo lo que ha podido ocurrir en el pasado, y luego transversalmente se trabajan otros
aspectos, como pueden ser lectura, escritura, se trabaja muchisimo la lectura y la escritura, la
comprension, oral y escrita, temas como el trabajo en grupo, ehh..., la sociabilidad entre
compafieros a la hora de presentar este tipo de actividades, pero a nivel curricular, yo creo que
es eso, se trabaja todo lo que una sociedad pueda dar de si, y tipos de sociedades que se han
dado a lo largo de la historia y como han podido, como han ido evolucionando esas sociedades
y hasta donde hemos llegado, el “porqué” de hasta donde hemos llegado.

Y, esto que propones, éipara qué?

Para que los pequefios sepan él porqué de muchas cosas, el “por qué” de que hoy dia vivan
como como viven, porque en algunos sitios pasa lo que pasa, o para que aprendan a ser criticos
con el porque de muchas cosas, pues igual en determinados sitios las cosas no estdn
demasiado bien y no deberia ser asi, entonces, para que aprendan a no quedarse callados con
lo que pasa o intentar de algun modo, sirva para mds o para menos, sirva para intentar
solucionar esa clase de cosas.

14.9 ¢{Qué recursos crees que son utiles para la explicacion del pasado?

Prdcticamente cualquiera menos los que se han venido utilizando hasta el momento, quiero
decir, ahora por ejemplo en mis prdcticas, basta con ver la reaccion de los pequefios cuando les
pones en una pizarra digital, por ejemplo ,un video, se vuelven locos y la atencion que prestan
es maxima, da igual lo que les pongas, pero lo que ven es lo que les llama la atencidn. Plantear
un libro de texto, una ficha o una fotocopia, hacer copiar en la libreta dos folios y medio de
cualquier tema relacionado con la Historia, por muy llamativo que sea, a mi se me hacia muy
pesado.... Un cuento, un teatro, un video, incluso rimas, poemas, todo eso me parece una
presentacion muchisimo mds atractiva para los pequefios y que..., una cancion, una cancion
mismo, ¢Quién no ha sido pequefio y se ha sabido de memoria canciones que ahora las
escuchas y son super complicadas?, si alguien se tomara la molestia de explicar la Il GM con
una cancién, con un ritmo que sea atractivo para los pequefios, seguramente aprenderian
mucho mds conceptos que los que te aprendes durante dos horas copiando sin parar,
entonces...siendo muy critico con el sistema que ha venido utilizando hasta el momento y que
me parece que se sigue utilizando, yo cambiaria el material con el cual se presenta, porque al
fin'y al cabo si vas a dar historia vas a dar lo mismo, de una forma o de otra, pero la forma en
la que presentas el material tiene mucho que ver.

Por ejemplo, éhas utilizado alguna vez o ha utilizado contigo cuando eras estudiante fuentes
histdricas para la explicacion del pasado?

Creo que si, las empezamos a utilizar...pero, i con fuentes histéricas a que te refieres?
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Puede haber fuentes histéricas de muchos tipos, desde un resto arqueolégico a un elemento
material, una persona que narre un acontecimiento o un proceso histérico que ha vivido, o un
documento...

A ver si que por ejemplo una fuente, monumentos histdricos y demds se pueden considerar
fuentes histdricas, por ejemplo, ir a no sé, ir a la Sierra de Madrid y ver las montaiias donde se
generaron las batallas de no sé cuantos, o ir a Valencia a las Torres de Serranos, éeso se puede
considerar?

Si, que las excursiones gustan mucho a los pequefios. De pequeio si que recuerdo excursiones,
3¢9/4¢ de Primaria, lo que pasa es que por aquella época yo vivia en Madrid, entonces no
recuerdo bien los sitios donde ibamos, pero si recuerdo que era relacionado con la asignatura
de Conocimiento del Medio.

Aqui en Valencia, hasta, creo que fue 32 de la ESO con Amor, no realizamos ninguna excusion.
Fuentes histdricas presentdndonos

ANEXO

Simplemente afiadir, con respecto a lo que hemos estado comentando antes a lo largo de la
entrevista, por el tema de que recuerdos tenia acerca de la Historia y demds, comentaba que a
mi una cosa que me pesaba mucho desde pequefio era que asignaturas como la Historia,
Castellano, Lengua Valenciana e incluso el inglés nunca me llamaron mucho la atencion,
porque se me hacia muy pesadas, no les veia ninguna utilidad, sin embargo asignaturas como
Ed. Fisica (la cual a casi todos los pequefios les gusta), haces mds actividad, movimiento,
diversion, pero habian asignaturas como Matemdticas que independientemente del profesor,
me gustaban bastante, porque les veia una utilidad, una aplicacion diaria, como podia ser ir a
la compra y si habia un producto que estaba en descuento, pues tenias que empezar ahi a
calcular, o si disponias de 10 euros o de 1000 pesetas, pues a lo mejor tenias que apafidrtelas
para comprar lo que te hiciera falta y calcular cudnto te podias gastar, con lo cual, las
matemdticas en su momento, casi siempre me llamaron la atencion. Cuando entrdébamos en
matemdticas en cosas como los limites, que nos les veia ninguna aplicacion prdctica, igual,
desconectaba y dejaba de interesarme, por eso simplemente por el hecho de que no le veia
ninguna aplicacidn al dia a dia, que me pudiera ayudar o que pensara que no me podia ayudar

Pero, por ejemplo, has comentado las lenguas, el inglés, en ese momento no les veia utilidad.

Ahi, estd el error, el inglés en ese momento no le veia ninguna utilidad, era mds pequefio,
ahora me ha pasado, por ejemplo, hace unos (cuando hacia el modulo de Educacion Fisica,
pasando de 12 a 29), me dieron una beca para ir a Alemania, estuve un mes trabajando en una
guarderia, no sabia alemdn, entonces me comunicaba con la profesoras en inglés, fue en ese
momento cuando me empecé a dar cuenta, claro hasta ese momento no habia salido de
Espafia, entonces el inglés no lo necesitaba, fue en ese momento cuando me di cuenta de la
importancia del inglés, y es mi asignatura pendiente, porque sinceramente, me gusta, me es
algo atractivo, ahora de mayor, pero hace falta que me ponga enserio a sacdrmelo, aun asi me
cuesta, pero eso ya de mayor le he encontrado esa utilidad, ese servirme.
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ENTREVISTA / 15.

15.1 Referido a aquello que recuerdas de tus aiios de educacion en colegio e instituto. éTe
gustaban las clases de historia?

Si, siempre me han gustado, me parecia interesante porque se daban muchas cosas, se daba la
parte de politica, la parte de geografia y todo eso y si que me gustaba

¢Y por qué crees que te gustaba?
No sé, lo cierto es que me resultaba bastante fdcil estudidrmelo, a mis compafieros no, siempre
pensaban que era muy toston porque era muy de memorizar, pero me lo imaginaba como una

historia y me hacia yo mi cuento en la cabeza y entonces si que me gustaba.

15.2 ¢{Qué recuerdos positivos tienes de las clases de Historia y por qué crees que son
positivos?

A mi me parecia interesante, aunque la profesora no lo hacia muy atractivo, me gustaba lo que
era el contenido, pero las clases eran bastante aburridas, ella hacia el esquema nos lo
copidbamos, y ya estd. Yo me los solia rehacer y eso me gustaba, pero realmente, peliculas y
eso solo vimos un afio y lo demds era todo memorizar. Pero bueno, lo positivo pues alguna vez
hicimos, pues a través del cine, vimos algun contenido académico, pero no habia muchas cosas
positivas en esa asignatura.

15.3 ¢Qué recuerdos negativos tienes de las clases de Historia y por qué crees que lo
recuerdas de forma negativa?

No la hacian muy atractiva la asignatura, entonces, habia algunos comparfieros que
directamente se la dejaban o no prestaban atencion.

15.4 ¢{Qué aprendiste en tus clases de historia?

¢Qué contenidos o que es lo que yo realmente ahora recuerdo?

Se daba una manera de un poco confuso, en la Secundaria dabas la asignatura de Ciencias
Sociales, entonces no dabas Historia en si, entonces muchas veces te mezclaban la Historia con
la Geografia y estaba un poco mezclado todo, no sabias muy bien diferenciar las cosas.

éA qué te refieres?

Se daba la Rev. Francesa y mientras se estaba danto pues igual luego te ponia los mapas de
Francia, y los rios de Francia, no te lo daban separado o segmentado. Luego ya, en Bachiller era
preparacion de Selectivo, entonces no vimos nada de Historia en general, ddbamos el siglo XIX
y el XX.

¢No diste historia en 12 de Bachiller?

Si pero era todo preparacion del Selectivo

Si tuvieras que decir alguin contenido que aprendiste...
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Lo que mds me gusto fue la Il GM, que la profesora ahi si que intentd que reflexiondramos
mucho sobre lo que ocurrid y si que lo fuimos relacionando con mds cosas, eso si que me gusto
mucho, y hoy por hoy me sigue interesando ese tema, a través de como se trabajo en clase

¢Como se trabajé?

A través de varias peliculas, y luego intentabamos ver la parte mds objetiva de las peliculas,
porque muchas veces se hace como un mito de todo ello, y nos pusieron el Documental de
“Holocausto”, te implicabas mucho en la Historia que estabas viendo, de una manera un poco
mds personal, y por eso nos afectd a todos y decidimos continuar investigando.

¢Podrias decirme algin contenido mds que recuerdes?

Recuerdo cuando nos dieron la parte de la Prehistoria, realmente no lo trabajamos mucho,
recuerdo que lo dimos en 12 de ESO, porque luego ya era todo ya preparacion del Selectivo y
luego ya pues eso, todo los de Isabel Il, Amadeo de Saboya, lo tltimo que estuvimos dando,
pero bueno como sabiamos que Franquismo nunca entraba en el Selectivo pues todo el mundo
se lo dejaba. Te lo estudiabas sélo para aprobar y no para aprender, y de hecho yo al final solo
me estudie el siglo XIX y fui con eso. Te lo daba para que el colegio sacara buenas notas y todo
el mundo pudiera pasar.

15.5 En general, é¢cudl era el papel del profesor en las clases de Historia? ¢Qué rutinas seguia
en sus clases?

Ella a principio de tema nos daba el indice de las cosas que ibamos a tratar y luego ya ella
escribia en la pizarra (el esquema) que lo hacia ella y luego ya nos lo copiagbamos en la libreta,
y ya estd. Alguna vez, algun tema si que lo dimos del libro y teniamos que subrayarlo, pero no
hacia asi nada especial si soliamos hacer actividades referentes a ello, en Historia no, en
Historia era la profesora sobretodo la que preparaba el material, porque no le gustaban
muchas cosas de cémo estaba en la editorial del colegio.

¢Como os evaluaba?

Con examen, siempre examen, no hicimos nunca ninguna exposicion, ni ningun trabajo en
grupo, niindividual, nada. Te evaluaba la actitud en clase o que tuvieras hechos los resimenes
dia a dia, exdmenes al final de cada unidad y luego uno al final de la evaluacion.

15.6 En esta pregunta ya puedes, si lo consideras necesario, a la etapa universitaria. éQué
profesor de Historia te ha marcado mas en tu vida?

Sélo ha tenido uno, fui a un colegio donde estdbamos desde pequefios hasta Bachillerato,
entonces toda la Secundaria y el Bachiller fui con la misma profesora, que la quiero mucho,
porque nos llevdbamos muy bien con ella, pero realmente como profesora, no me ha marcado
por como me daba las clases de Historia.

Aqui en la facultad, pues tuve a un profesor 2 meses o mes y medio, porque llegé muy tarde y
lo tuve. Antonio Calzado

Realmente, profesor de Historia en la facultad no he tenido, porque en 32 estuve de Erasmus y
no la hice, y este afio empezamos en Septiembre y el profesor vino casi en Noviembre. No hubo
sustituto formal hasta entonces (febrero), Xose venia algunos dias y tal pero..., no, la Historia
no ha sido muy importante, desde luego en la Facultad.
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La siguiente pregunta sobre, porque no te ha marcado ningun profesor de Historia
15.7 Siguiente pregunta: Hoy en dia, absoluta sinceridad, ¢ Para qué te ha servido la Historia?

Es que creo que la Historia que a nosotros nos daban estaba muy manipulada, yo iba a un
colegio concertado en el que se notaba mucho cual era la parte buena y cudl era la parte mala
de la Historia, entonces no hacia mucho caso a eso, sabiamos que se daba mucha importancia
a la religion, mucha importancia a tal bando o a tal otro, entonces no prestdbamos excesiva
atencion. No hemos aprendido nada realmente objetivo, luego cuando vinimos aqui en
Magisterio se daba muchas mds importancia a la Republica, entonces creo que no es algo muy
objetivo, cada uno la va adaptando y que realmente aprender de eso tampoco te sirve porque
tienes que tener tu propia opinion y no puedes aprender de opiniones de los demds.

Me estas diciendo que tu formacién escolar, realmente no te sirvid, porque segun tu dices
estaba muy dirigida. Me has dicho: “buenos y malos”, iquiénes eran los buenos y quienes eran
los males segun lo que te decian?

La parte de derechas era la buena, pero cuando llegas aqui a la Facultad es que es todo lo
contrario, y se nota mucho. No sé si vas a formar nifios tienes que tener mucho ojo con esas
cosas y desde la facultad deberian fomentar que hicieses eso, no dirigirte también por donde
tienes que ir. Hacer comentarios de texto de toda la gente republicana, porque no se puede ver
de otra forma, solamente por aprender, por saber, no por decir si estd mejor o peor.

Creo que siempre ha estado muy dirigida la educacion tanto en el colegio, como en la Facultad.

Vamos a intentar ir un poco mas alla, en general: La Historia, el estudio del pasado ¢Te ha
servido a ti para algo en tu vida?

No, hoy por hoy yo creo que no. Pero si que lo veo interesante, creo que si se hubiese dado de
otra manera si que me hubiese servida mds, para comprender que estd ocurriendo ahora o que
es lo que podria pasar, hoy por hoy creo que no.

Personalmente creo que soy bastante inculta en la Historia, porque no lo he aprendido cuando
lo tenia que haber aprendido, creo que deberia sequir formdndome ya por mi cuenta, pero
vamos creo que si, que todo lo que ocurre hoy por hoy se puede relacionar con algo que haya
pasado y podriamos aprender algo de lo que ha estado pasando para evitar cosas. Pero no es
mi caso.

15.8 ¢Qué finalidad crees que tiene la historia como materia curricular?

Dotar a los nifios de alguna nocion bdsica de lo que ha ocurrido en el pasado, pero es que se da
también de una manera un poco extrafia, porque se da también desde lo local hasta lo mds
general, pero muchas veces a los nifios les interesan otro tipo de cosas, entonces, la historia no
se da por los intereses de los nifios, sino por cdmo estd establecida en el curriculum. Se da de
una manera muy estructurada y los profesores tendrian que saber cdmo romper con eso para
que realmente el aprendizaje si que fuese significativo para los nifios.

En el curriculum lo que se establece es una manera estructurada para que los nifios puedan ir
aprendiendo cosas, tanto de su localidad o de su Comunidad hasta extrapolarlo a otros lugares,
pero no es Historia en si, igual es mds Geografia o cultura, mds que la historia del pasado que
se da en cursos superiores.
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Vamos a establecer una diferencia. ¢ Cudl es la finalidad que se busca con la ensefianza de la
Historia, incluida en las Ciencias Sociales en Secundaria, en Primaria como Conocimiento del
Medio y en Bachiller como asignatura, cudl crees que es la finalidad? ¢Por qué esta ahi?

Supongo que para ensefiar a los nifios a conocer un poco como funciona el mundo o qué es lo
que ha pasado anteriormente, pero es que, yo tengo un hermano que estd en 22 de Primaria y
de Historia no ha visto nada en estos 2 cursos, y con la nueva ley que se va a poner ahora
(LOMCE), Conocimiento del Medio me han dicho que desaparece...

Si, la Historia se integra en otra asignatura...

Entonces, igual con ese cambio si que se hace un poco mds de hincapié en la Historia, pero hoy
por hoy, Conocimiento del Medio es sobre todo: Ciencias Naturales; entonces lo que te he
dicho, supongo que serd transmitir un poco de conocimiento de cudl es nuestra comunidad,

qué cultura tenemos, pero, no Historia propiamente dicha, vamos desde mi experiencia y lo que
yo he aprendido, igual en otros colegios se da de forma diferente.

Y en Secundaria y en Bachiller

Creo que si, un poco mds para formar ciudadanos, formar personas, que hay una conciencia
social de todo lo que ha ocurrido antes y de saber de dénde venimos supongo.

¢Y por qué es importante que los chavales y chavalas sepan de donde venimos?

Yo creo que eso es fundamental para desarrollarse y para conocer, todos venimos de algun sitio
y tenemos que saber el origen de eso y por qué estamos aqui y qué ha pasado antes. Nosotros
también estamos haciendo Historia, tenemos que saber hacia donde tenemos que orientar,
tenemos que tratar de mejorar de los errores o ver que ha sucedido se hacemos tal cosa,
aunque parece que no aprendemos mucho.

Y ahora el otro lado de la pregunta, ¢cudl crees tu que deberia ser la finalidad de la Historia
como materia curricular?

Yo creo que la finalidad (del curriculum) estd bien, es mostrar a los nifios..., formar personas
que conozcan cudles son sus origenes, que tengan una opinidn propia, que sean personas
criticas y que tengan unos conocimientos y que de verdad aprendan de ellos cuando sean
adultos, pero no estan bien planteadas desde el Curriculum en mi opinion.

Creo que trabajando por proyectos o trabajando desde los intereses de los alumnos se podria
abarcar muchisimo mds que de una manera tan estructurada y tan fija. No es muy flexible el
curriculum

15.9 {Qué recursos crees que son Utiles para la explicacion del pasado?

El cine o la literatura, trabajar a partir de los cuentos a los nifios les motiva mucho, o hablando
con los abuelos, haciendo algun trabajo de ... “preguntales a los abuelos qué hacia cuando era
pequeiio?”, o a través de fotografias, se puede trabajar la Historia desde muchas partes
adaptdndola a los nifios, solamente trabajando los juegos populares, de los que trabajaban
nuestros padres o nuestros abuelos, puedes ver cudl ha sido la evolucién, no sé, creo que podria
trabajar de muchas maneras que desde un libro de texto que es mds aburrido que sélo sea
memorizar, deberia haber una explicacion tedrica de lo que ha ocurrido y hacérselo atractivo a
ellos y que pudieran intervenir también
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Has hablado antes del cine, ya sé que es un poco responder a bote pronto, pero puedes
ponerme un ejemplo que podrias ponerme respecto a esto, utilizando una pelicula o un
documental

éPara historia?
Si

Es que depende, yo siempre he utilizado el cine, cuando éramos mayores, a los nifios hay que
adaptarles, pero tengo un compafiero que estd haciendo un TFG de eso, que siempre ha
utilizado el cine y conoce un montadn de recursos y peliculas que le podria preguntar y le podria
preguntar.

Si tuviésemos una pelicula adaptada a su edad y ambientando en un tiempo concreto. ¢ Cémo
lo harias?

Podriamos comenzar a comparar las diferencias de lo que ocurre en ese momento o lo que
ocurre ahora, o como eran las familias..., es que claro depende de lo que sea la pelicula, si
alguna familia si se parecen a las de ahora, como interactuan entre ellos, si hablan igual que
como tu hablas con tu padre o tenian mds respeto o si es un profesor..., haciendo preguntas
mds directas y que luego ellos pudieran expresar lo que..., orientdndolos hacia lo que nos
interesa, no tanto a la historia fantdstica que se puede contar en las peliculas tan adaptadas
para nifos. Supongo que preguntando directamente

¢Has utilizado o han utilizado contigo cuando eras alumna fuentes histéricas, para explicar el
pasado?

Cuando estaba en Bachillerato si, si que nos ponian alguna carta o un mapa, pero no, de
pequefia no,

¢Y td tienes alguna idea de cdmo podrias trabajar una fuente histérica con los nifos...? no
tienen por qué ser textos. Puede ser un resto arqueoldgico, por ejemplo.

Si, claro. Supongo que se podrian hacer muchos talleres o actividades relacionadas con eso,
pero ahora mismo no lo sé, me pillas un poco jeje, no lo sé.

Ya te he dicho que no te preocupes, sinceridad absoluta.

Es que en este tema estoy muy poco formada por lo que ha ocurrido, no tengo recursos, tendré
que formarme yo sobre la marcha si estoy algun dia en un colegio como pueda.

15.10 ¢{Qué crees que debe saber hacer un alumno en relacién con la Historia, para ser
calificado por ti cuando ejerzas como maestra?

No lo sé, tendrd que saber los contenidos, expresarlos con sus palabras, que no se los estudie
de memoria, podria ser capaz de hacer una exposicion, saber interpretar algun mapa, alguna
grdfica que se haya preparado en clase, toda la parte de demografia que suele ser bastante
atractiva para los nifios, saber interpretarla bien, o saber ser critico, saber relacionar el pasado
con las cosas que estdn en la actualidad.
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Eso es interesante, lo de saber relacionar el pasado con la actualidad. Si es una caracteristica
gue pides que sepan hacer tus alumno, écdmo lo calificarias? ¢ Qué haria que a uno le pusieras
un 10y a otroun 5?

Eso es muy complicado, porque también depende del nivel de alumno, de donde venga a donde
haya llegado, hay alumnos que enseguida cogen las cosas o desde su casa tienen apoyos o ha
leido mucho porque sus padres leen o que ha visto peliculas porque se tratan ciertos temas y
ese nifo siempre se le va a poder exigir mucho mds y hay otros que en casa que igual la
Historia es de lo que menos les interesa o tienen una vision de la Historia un poco orientada a
como yo te decia y hay que abrirles los ojos a otros puntos de vista para ensefiarles, no sé qué
es lo que haria a uno tener un 10 o un 5.

Pongamos un alumno al cual se le pudiera exigir mucho, iqué le exigirias?

Le exigiria que supiese expresarlo, mds que qué supiese, que pudiera expresar con sus palabras
aquello que quiere decir y que estuviese bien expresado, ¢sabes?, que fuese consciente de lo
que estd estudiando que pudiese mirarlo de manera critica y que sepa relacionarlo, que no
solamente sepa lo que se ha dado en clase, sino que lo pueda comprender o que se lo pueda
explicar a otro compariero, por ejemplo, eso es lo que yo valoraria bien, porque cuando tu
dominas un tema no te importa hacerlo por escrito o explicarlo de diversas maneras, si
solamente lo sabes de una manera, si te lo preguntan de otra manera estds pillado. Pues eso,
es como yo creo que comprobaria que ese alumno sabe bien de lo que estamos tratando.

15.11 ¢{Como crees que se aprende y se enseiia la Historia de una forma significativa?

Cuando estd relacionado con algo que le toca al alumno, cuando tiene algo que ver con él, que
igual te esté hablando de la Edad Media, de manera descontextualizada, si no has visto antes
nada, si no conoces si no sabes cdmo era tu ciudad en ese momento, es que igual no te
interesa, igual no te sientes identificado con alguno de los personajes con los que puede estar
tratando o la realidad de lo que se puede vivir, por eso digo que se podria relacionar con el dia
a dia del nifio, y pues igual ver cdmo era tu pueblo en el afio tal, y ver en el Ayuntamiento
alguna fotografia, algun mapa si es que hubiese, o contarles un cuento..., yo creo que de esa
manera llamas la atencidn y tienes mds ganas de aprender y luego eso se te queda claro.

¢Y por qué crees que al nifio/a le va a interesar como era su pueblo en la Edad Media?

Porque todo lo que tenga que ver con nosotros, y nos haga protagonistas nos va a gustar
mucho mds que hacerlo de una manera que no nos influye, entonces a ver que la fuente de tu
pueblo, le hicieron tal porque hubo una batalla de no sé qué..., siempre te va a gustar mucho
mds que estudiarlo de manera genérica. Si tiene relacion contigo o que te lo cuente una
persona que tu conozcas, yo creo que sentirte protagonista es importante, y hay que hacer a
los nifios protagonistas, y que ellos también estdn haciendo historia, y si haces eso tendrdn mds
ganas de seguir aprendiendo, para ver qué es lo que va a ocurrir, o que es lo que ha pasado
antes y ver si hay cambios o no, si vamos mejorando...

Cuando has dicho lo de que “ellos también estan haciendo historia”, i exactamente, a qué te
refieres?

Pues que ahora mismo estamos en un momento que dentro de 20 afios se estudiard, o dentro
de 10 afios se estudiard la crisis que hay ahora, como se estd haciendo la ley nueva de
educacion, tal..., dependiendo de como nos comportemos nosotros, puede o no que cambie el
futuro, entonces, tenemos que hacer conscientes a los nifios que ellos algun dia van a estar
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donde estamos nosotros, y que depende de ellos y que ellos también marcaran la historia,
todos somos historia al fin y al cabo. Todos uno por uno, tenemos que tomar conciencia de eso,
una vision mds global, mds grupal que individual.

15.12 ¢Qué recuerdas de las clases relacionadas con la didactica de las Ciencias Sociales?

Pocos recuerdos, y es que era un cachondeo, era muy gracioso, nos divertiamos mucho, pero
aprender no aprendi nada, pero no. Nada, un dia vimos un Power Point y luego lo demds era:
¢ “donde vives”?, “describe tu casa, ¢ Donde te gustaria vivir?, describela, i se parecen?

¢Cual era el objetivo de esa actividad?

Eso me gustaria a mi saber, tampoco nos hablaba de eso. Es que este profesor llegé 2 meses
después, se planteaba con un panorama de tengo menos de 2 meses para dar un contenido
que no me va a dar tiempo a dar, pues nada, hagdmoslo lo mds ameno posible y ya estd, un
dia, en semana flexible nos fuimos por Valencia a hacer un recorrido del Modernismo. Fue
interesante porque él leia fragmentos de Vicent Andrés Estellés o nos cantaba historias que
habian pasado por alli o del Ayuntamiento y eso fue lo unico. Porque nos leimos un libro que se
llamaba: “El fantasma del Carrer Cavallers”. Un libro de unos nifios que van en bicicleta y hacen
un recorrido desde Ruzafa hasta el casco antiguo de la ciudad. Nos hizo leer ese libro e hicimos
la ruta que hacen esos nifios y eso es en lo que se resume.

¢Cual era el objetivo de esa actividad?

Conocer un poco nuestra ciudad, y un recurso que a través de la literatura, a los nifios los
puedes llevar y puede ser motivador, pero realmente no nos han dado recursos suficientes
como para tratar las Ciencias Sociales. De 32 no te puedo hablar porque no estuve.

¢Qué aspectos te ha influido en tu modelo de docente futuro?

No, creo que se le deberia dar mds importancia a las Ciencias Sociales, porque las Matemdticas
estdn muy bien consideradas en esta facultad y en todos los cursos hay Matemdticas, y se dan
muchos créditos y es un departamento muy estricto, que no suele permitir hacer trabajos o
exposiciones, sino que es mds de examen y tal, se le da mucha importancia a los contenidos y
luego hay otros admbitos que apenas tienen importancia, y uno de ellos es las Ciencias Sociales.
Ciencias Naturales también en 22 una anual, en 32 y 42 hay 2...

éPor qué crees que deberia aumentar el porcentaje de créditos de Ciencias Sociales?

Porque creo que es una asignatura compleja para explicar a nifios tan pequefios y que es
importante y que hay que hacerlo bien, los nifios son muy manipulables y son muy frdgiles en
ese sentido, entonces hay que tener cuidado y hacerlo bien y si tu fomentas y motivas a los
nifios y lo das de una manera en que ellos les parece atractivo, cuando sean mds mayores ellos
no van a tener problema en estudiar historia, contenidos mds especificos o mds complejos,
porque la gente ya llega muy desmotivada, porque yo creo que los propios profesores no
tenemos la formacion buena para ensefiar a los nifios en la etapa primaria y en infantil ya...,nos
olvidamos, pero es que ni se plantea, de hecho no estd ni esa asignatura.

15.13 ¢Cudl es mejor recuerdo que tienes de una clase relacionada con la Didactica de las
Ciencias Sociales?
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El paseo ese por Valencia, estuvo muy bien. Ese estuvo bien, me recordd mucho a 22 de
Bachiller con Historia del Arte. Nuestra profesora nos hizo un recorrido del Barroco por
Valencia, hay unas marcas en las calles, yo no sabia que era, que son como unas marcas
blancas que te van recorriendo todas las iglesias y todos los monumentos barrocos del centro
de la ciudad, y eso me gusté mucho hacerlo.

Cuando fui con mis companeros, pues te gusta ver las torres, pero la otra la recuerdo con mds
carifio, pues eso de la Historia del Arte, que es muy bonita pero es muy complejo si tu no sabes
valorar, si no lo vives. Yo era de las tipicas que veia un cuadro o una catedral y me aburria
terriblemente, porque si no comprendes lo que estds viendo, no te es significativo y si tu eres la
persona que lo estd viendo que participas que te lo explican y tal, pues ya te apetece mucho
mds y ya tienes ese gusto por aprender y por seguir investigando, y eso es lo que me pasé con
la Historia del Arte y que me hubiese gustado que me pasara también en la asignatura de
Historia, pero no ocurrid.
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ENTREVISTA / 16.

Bueno Miguel Angel, primera pregunta, referida a los recuerdos que tienes de la Historia
escolar, Historia como materia curricular en la escuela, en el instituto y en la escuela.
16.1 ¢Te gustaban las clases de Historia? ¢Por qué?

A mi me gustaban pero porque ya desde pequefio, ya en mi familia me regalaron, incluso me
regalaron libros muy pronto sobre Historia, y yo ya de forma autodidacta los cogi, y luego
cuando iba a las clases del colegio me acuerdo que muchas de las historias que contaban,
algunas me las habia leido, entonces también..., me acuerdo de historias sobre el Imperio
Romano y todo, son detalles que me acuerdo que luego..., me gustaban, entonces luego a
veces pues en Pldstica los..., por eso hice luego Historia del Arte, en Pldstica los pintaba
también y también luego sobretodo porque....

Yo con mis amigos hemos sido un grupo que nos ha encantado la Historia y, no obstante ahi, de
ahi hemos salido muchos historiadores al final y, tanto en el colegio, me encantaba también
por la maestra que tuve que me hizo adorar muchisimo lo que es la Historia, porque lo contaba
con mucha pasion, entonces yo ante otras clases como Matemdticas, que eran mds de
operaciones o algo mds, un estudio diferente, pues yo en la clase de Historia pues como ya en
casa la trabajaba y ya me gustaba lo hacia casi como un hobby, pues cuando llegaba a clase la
maestra pues me hacia adorarla mds.

Es lo mismo que me paso en el Instituto, que si luego hice Historia del Arte, una de las razones
fue porque en el Instituto tuve un profesor que luego daba clases en la Universidad, y que me
hizo que entre la duda de si hacer Historia del Arte o Magisterio hice primero Historia del Arte ,
por esta razon, porque justo..., también tuve la oportunidad de viajar a algunos sitios, como a
Roma mds tarde en el Instituto que me hizo amar mds lo que es la Historia porque estudiabas
cosas que habias vivido antes, que habias visto, entonces ves que todo lo que es la Historia no
es solo lo que se ha contado, sino también hay hechos hoy en dia que te lo recuerdan..,
entonces mds o menos seria esto.

Vale, y en si mismo..., las clases, o sea lo que era la clase de Historia, ¢ has dicho que te
gustaban, no?

Si...
Estamos de acuerdo..., la clase te gustaba te gustaba...ipor qué?

Me gustaba sobretodo por la pasion con la que la maestra daba la clase, la Historia
compardndola, usando muchas imdgenes, a pesar en aquel tiempo que era durante la EGB, que
no habia la posibilidad hoy en dia de todo lo que son las TIC, pues utilizaba muchos materiales
grdficos, mucho visual, incluso nos sacaba libros con muchas ilustraciones y todo para que,
poder situarnos en cada momento historico también incluso haciamos pequefios teatros
también, era una forma muy prdctica, era la Historia, tenia su parte, como digo yo en la que
estabas muchas clases escuchando y..., viendo lo que es la Historia, haciendo mds el papel de
espectador, y otras veces te hacia participar muchisimo sobre...qué piensas de esto? équé
opinas de esto?, un poco te hacia como ponerte en el lugar de..., por ejemplo, si trabajamos,
por ejemplo, la Edad Media, por ejemplo, el Sistema Feudal, pues nos hacia mucho trabajar,
pues épor qué habia un sefior que contralaba las tierras?, que todo en la Historia viene por
algo, que un hecho histdrico viene precedido de otro...y entonces en aquel momento las clases
que eran o que podian ser muy mondtonas o la clase de la que te acuerdas toda la semana,
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pero normalmente como a mi me gustaba, era diferente a los demds, me imagino que a
algunos companeros les pareceria todo lo contrario.

16.2 Val, perfecto, segunda pregunta. ¢ Qué recuerdos positivos tienes de las clases de
Historia? é¢Por qué crees que son positivos?

éLos recuerdos positivos durante el colegio y el instituto?
Si

Yo creo que..., me acuerdo, por ejemplo de..., en algunos profesores que en algunos exdmenes
o algunas clases, un profesor que siempre decia que habia que estudiar historia para no
cometer los mismo errores de pasado. Eso nos lo decian ya desde la EGB, me acuerdo ya, que
estaria en 49 de EGB, desde muy pequefio ya, y es un poco que en aquel momento no entendias
ni por qué este profesor siempre decia esta frase, pero es un poco el recuerdo positivo de ver
muchas veces que de lo que has estudiado y te decian: “todo esto que esta ocurriendo, incluso
ahora y fuera de la politica o algo, luego lo estudiareis”, al fina estudiabas algo pero yo me lo
tomaba como un hobby, como si fuera una pelicula, pero al final estudiabas algo que tu mismo
en ese momento tu mismo estabas haciendo como que.., “cuando yo recuerdo esto, también te
podré decir que estaba hablando de un momento, periodo histdrico en mi vida”, es un poco que
recuerdo un poco la melancolia de ver como al final uno, yo creo que en mi lugar, cuando
estudias historia es porque recuerdas todo con melancolia, todos los hechos que han sucedido
o ocurrido, como por ejemplo, en las clases mismas, ehhhh, me acuerdo como cuando nos
hacia participar o salir....también la maestra aunque lo hacia con mucha motivacion nos dirigia
mucho, también es verdad, que nos decia: “sal tu, ahora sal tu”, pero me acuerdo que cuando
nos hacia salir casi todos desedbamos salir, porque siempre...no te planteaba como que si tu no
sabias la respuesta, de por qué habia sucedido algo, no te iba a refir, sino que te daba, te
explicaba el por qué, no te decia: “te voy a refiir porque no lo sabes”, te explicaba por qué,
ehhhh, si no lo sabias te explicaba por qué no lo sabias, entonces un poco.

Recuerdo todos esos momentos de cuando te hacian salir en clase, o te hacia participar, o
incluso de cuando todo el mundo tenia miedo de que ..., bajando la cabeza, por ejemplo, de
que les preguntasen, hasta, por ejemplo en la llustracion me acuerdo que preguntaban que
quién era cada uno, qué papel hacia cada uno, me acuerdo que ahi ese dia, esa clase fue...,
toda la clase hizo como unas connotaciones muy negativas que tenia como miedo casi, y no sé
cual asi mds...

No, perfecto, éy por qué crees que esto lo recuerdas de forma positiva?
