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APORTACIONES METODOLOGICAS
DEL "GRUP TEMPS"

J.L. Blasco, P. Garcia y R. Vifia

. INTRODUCCION

Creemos fundamental explicar el sentido que para el “Grup Temps” puede tener esta
comunicacion.

No se trata de exponer un trabajo elaborado, sistemético y con conclusiones precisas,
mds bien pretendemos contaros algunas de las experiencias en las que ha trabajado el grupo,
como punto de partida para una serie de interrogantes, problematizaciones, etc..., que
creemos compartir con muchos de vosotros y que, pensamos, podran tener una contestacién
mads adecuada, filoséfica, al abrirse a un més amplio grupo de didlogo.

En el terreno de la did4ctica filoséfica hay mucho camino por hacer todavia en Espafia,
y ese camino ya lo ha emprendido mucha gente de diversas formas. Por eso puede ser éste
un momento de discusién y de trabajar juntos.

BREVE HISTORIA DEL GRUPO

El “Grup Temps”, como algunos ya sabéis, se formé en el marco del “lI Congrés de
Filosofia”, en Castellén, donde una serie de personas nos conocimos y pensamos que podia
ser interesante reunirnos a intercambiar experiencias de nuestro trabajo cotidiano,

No somos un grupo homogéneo, ni hemos planteado un trabajo uniforme. Adoptamos
desde el principio una linea pluralista y abierta.

Desde el curso pasado mantenemos el objetivo general de ayudar al desarrollo de las
habilidades intelectuales que los psicélogos atribuyen a los alumnos, en la edad en que
comienza a estudiar Etica y Filosoffa. Pretendemos hacerlo desde los modelos de trabajo
filoséfico.

Para lograr esto a todos nos parecié importante conocer, de la forma més precisa y
rapida posible, las caracterfsticas de los grupos de alumnos con los que tenfamos que
trabajar cada afio, puesto que esto facilitaria la adecuacién de las programaciones previstas.
Decidimos elaborar un sistema al que hemos llamado de “Diagnéstico inicial”.

PROGRAMACION GENERAL DE 3% DE BUP (FILOSOFIA)

Desdeestos resultados, y con un hilo conductorantropoldgico, se programa la Filosofia
de 3% comenzando por el tema de “Introduccion al saber filos6fico” y, dejando la “Psicolo-
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gfa” para el segundo trimestre, se programa el tema de “Comunicacién y lenguaje”, los
temas de “Légica”, “Metodologfa del saber cientifico” y “La verdad”.

Con este cambio en el orden del “programa oficial” se pretendeacentuar el aprendizaje
de los modelos de operaciones intelectuales que, desde la filosofia, se pueden ofrecer para
cumplir el objetivo general. Ademés, se consigue que el mayor niimero de miembros del
grupo sigan el mismo orden de desarrollo del programa, aunque algunos no lo siguen
exactamente, por no alterar las propuestas de su seminario.

También se facilita la experiencia interdisciplinar que se ha realizado en el Instituto
“Isabel de Villena” de Valencia.

ANALISIS DE UNA EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR
Introduccién

Durante el curso pasado, al tener que explicar la “Metodologia del saber cientifico”,
pedimos la colaboracién de una compafiera del Seminario de Fisica y Qufmica. Fuimos
conscientes de que esto habia sido una suma de informacién desde dos asignaturas, no una
experiencia interdisciplinar. Esta interdisciplinaridad la vefamos necesaria, porque las tres
compartiamos la conviccién de que nuestro saber sobre la realidad no debe dividirse en
compartimentos estancos. Parafraseando a Hegel, el Entendimiento, al dividir, aislar,
delimitar, no capta la realidad sino tan sélo forja conceptos que son el esqueleto vacio, el
cadaver carente de vida.

También concebfamos la ensefianza como un aprendizaje de héabitos de trabajo, como
una adquisicién de instrumentos de andlisis y de critica.

Todo esto nos llevé a un intento de programar ambas asignaturas con una estructura
linica, progresiva y coherente, es decir, con unos objetivos y una metodologia comunes, a
la vez que con una coordinacién de contenidos.

Programaci6n

A. Contenidos

Decidimos que, desde la clase de Filosofia, se trabaje una unidad global, a laque hemos
llamado “El hombre, el conocimiento y la historia”, que incluiria la tradicional introduccién
al pensamiento filoséfico y la metodologfa del saber cient{fico. Esta unidad comprenderfa
los siguientes contenidos:

Tema I. El hombre como animal cultural. Conducta humana-conducta animal.
Temall.  Ejemplos de actitud inquisitivas: Solucién de problemas.

a) Método ensayo-error.

b) Método racional.
Temalll.  Respuestas hist6ricas del hombre ante los problemas.

a) El mito.

b) Paso al pensamiento racional.

¢) Desarrollo del pensamiento racional hasta el s. XVII.
TemalV. El razonamiento Hipotético-deductivo,
Tema V.  El pensamiento filoséfico.

En clase de Fisica y Quimica, los alumnos realizan una experiencia de investigacién
para introducir los siguientes contenidos:

Al Caracterfsticas del planteamiento “cient{fico” de los problemas.

A2 Disefio del experimento.
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A3. Conceptos de hipétesis, ley y teoria.
Ad. Papel de la matematizacion.
A5, Interpretacién de datos experimentales.

B. Objetivos

1. Desarrollar las siguientes habilidades intelectuales:
— utilizacién adecuada del lenguaje
— desarrollo de la capacidad inquisitiva
- generalizacién
— definicién
—construccién de conexiones y distinciones
— capacidad de andlisis
—razonamiento deductivo

I1. Desarrollar las siguientes actitudes:
— capacidad critica
- antidogmatismo

Todos estos objetivos como medios para conseguir “ser personas”, ddndole a este
concepto la connotacién que Garefa Bacca recoge en sus “Ensayos”: “Hombre es el re-mira-
do: el que mira lo que una vez vio. (...)Filosofar... es la funcién natural de pensar potenciada:
la de re-pensar, reflexionar (...)Frenazo y parén dentro del apresurado y densa apremio de
nuestro ser en el trdfago del mundo(...) Filosofar es hacerse cada uno yo” (Garcfa Bacca.
“Ensayos”. E. Peninsula. p. 213-216).

C. Presupuestos metodoldgicos bdsicos \

— Partir de la situacién inicial de los alumnos: lenguaje, conocimientos y actitudes.
- Teorizar sobre experiencias concretas o desde textos.
— Contextualizar.

D. Desarrollo

Los ejercicios motivacionales del tema I consistieron en una serie de preguntas que
tenfan por objeto conocer la opinién de los alumnos con respecto a las caracteristicas que
diferenciaban al hombre del animal y su concepto de cultura, de forma que las hiciesen
explicitas.

Desde ellas intentamos romper con la inicial visién intelectualista y que conecten la
conducta con las peculiaridades biolégicas.

En el tema II presentamos al alumno dos tipos de problemas:

— un laberinto que se resuelve por el método ensayo-error y

- una adivinanza: “El misterio de los cofres de Porcia” (Raymond Smullyan. “;Cémo
se llama este libro?” E. Cétedra. pag. 79). La solucién de ésta requerfa un conjunto de
habilidades intelectuales (lenguaje, formulacién de hipétesis, operaciones légicas...).

Reflexionaban sobre los elementos que habfan intervenido en ambos procesos de solu-
cién, compardndolos y descubrian qué tipos de problemas sélo puede resolver el hombre.

En el tema III, una vez situados en el nivel humano, presentamos una serie de textos
que recogen la respuesta mitica y racional. '

Pretendfamos con esto que descubrieranas caracteristicas del mito y del pensamiento
racional y que después fueran capaces de establecer semejanzas y diferencias entre ambos,
extrayendo consecuencias tales como:
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- El carécter antidogmatico y abierto del pensamiento racional frente al pensamiento
mitico-religioso.

La bisqueda de generalizaciones del primero, frente al cardcter concreto del mito.

- La comparacién de ambos criterios de verdad.

- La elaboracién del concepto de hombre como animal inquisitivo que responde de
forma distinta a lo largo de la historia a los problemas que le plantea el medio.

- Que la racionalidad incluye lo que hoy entendemos tanto por ciencia como por
filosoffa.

En todas estas actividades se ha cuidado de manera especial el aspecto lingiifstico
(enriquecimiento del vocabulario del alumno, la coherencia en la expresién...).

A partir de aqui vefamos la necesidad de presentar mediante un material minimo
(“Aproximacién a la Filosoffa” de Diego Sdnchez Meca. Temas clave. Salvat.) las distintas
manifestaciones histéricas del pensamiento racional:

~Etapas globales de la historia de la Filosoffa donde situar la aparicién de lo que hoy
entendemos por razonamiento hipotético-deductivo, como un método que se desgaja del
tronco comtin, asf como las causas socioeconémicas que influyen en esta evolucién.

Es en este momento cuando se produce la referencia al trabajo de investigacién
cientifica realizado en el laboratorio:

Los alumnos han disefiado un proyecto de investigacién, descubriendo ellos mismos
el proceso a seguir, la interaccién de elementos tedricos y empiricos, la necesidad de
generalizar, verbalizando finalmente los resultados obtenidos.

La profesora del seminario de Fisica y Quimica ha pretendido romper asi con el inicial
empirismo ingenuo de los alumnos, evitando, al mismo tiempo, la simple aplicacién de la
“receta” cientffica, prejuicios constatados en los ejercicios de motivacidn realizados en sus
clases.

La reflexién, ya iniciada en Fisica, se continta en Filosoffa, constituyendo el contenido
del tema V. Esta reflexion se va a realizar a partir de una guia didéctica compuesta por unas
preguntas que hemos preparado de acuerdo con la profesora del citado seminario y que
pretendemos:

— el conocimiento de las caracterfsticas del razonamiento hipotético deductivo;

~ el dominio de los conceptos fundamentales;

—en resumen, lainsistencia en aquellos aspectos que, segtin la informacién suministra-
da por el seminario de Fisica, necesitaban mayor clarificacién.

Es necesario aclarar que ya se habfa realizado la sintesis escrita de la experiencia y
existia una valoracién de los resultados. -

Ademds, en Filosoffa se trabajan textos, presentando a la ciencia como un producto
histérico. Para el andlisis de estos textos tuvieron que utilizar todos los conocimientos
adquiridos.

Se profundiza asf en la critica al empirismo ingenuo, al mito de la infalibilidad y al
dogmatismo.

Porque querfamos conectar con la actualidad cultural, estableciendo lazos entre la
escuela y la sociedad, aprovechamos la estancia de Popper en Madrid para que hiciesen un
trabajo de recopilacién periodistica, que fue sintetizado en clase, y fuimos a ver la pelicula
“Galileo Galilei” de Liliana Cavani, que también comentamos.

Terminamos el tema con un andlisis lingtifstico de los usos cotidianos del término
“Ciencia”, comparandolo con las conclusiones obtenidas por los alumnos y viendo las dife-
rencias. Intentamos con esto una aproximacién a la perspectiva critica, que serd profundi-
zada en sucesivos temas (Percepcién, Sociologfia, etc.).

Para la elaboracién del tema V utilizamos textos que reflejaran distintas opciones
filoséficas representativas. Las conclusiones que esperabamos obtuviesen losalumnos eran:

1. La filosoffa no es ciencia, aunque posea racionalidad.
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2. No hay una filosoffa.

3. Preguntar qué es filosoffa es formular una pregunta eminentemente filoséfica

4, Hay una actitud filoséfica como transfondo de cualquier actividad humana. Impor-
tancia de hacerla explicita.

5. La forma de ejercer la actividad filoséfica requiere un aparato conceptual riguroso
y apropiado.

6. Las distintas concepciones filoséficas coinciden en ser un planteamiento critico
% 7(No se puede filosofar en el vacfo

éd_x_po éramos conscientes de que en toda la programacién estaba presente nuestra pro-
piaactitud filoséfica, explicitarla a través de un texto de Garcfa Bacca (Op. Cit. pag. 211-221).

E. Evaluacion de resultados

Coherentes con la metodologia que hemos aplicado con nuestros alumnos, creemos
imprescindible contextualizar la experiencia para poder valorar los resultados: nuestro cen-
tro de trabajo estd situado en la Malvarrosa, un barrio periférico de Valencia, donde viven
muchos inmigrantes, con todos los problemas que esta situacién puede plantear.

Por otra parte, los alumnos matriculados, que sobrepasan las posibilidades numéricas
para las que el centro habia sido construido, con frecuencia son los no admitidos en otros
centros, por distintas causas.

Creemos que esto incide en la falta de motivacién y de nivel intelectual, que, aunque
pueda ser un tema generalizable, en este centro se presenta especialmente acentuado, como
pudimos constatar en las pruebas de diagndstico inicial, con todas las salvedades que se
puedan hacer a este tipo de pruebas.

Para valorar la experiencia interdisciplinar, la profesora de Fisica elaboré una encuesta
que pasé a los alumnos. Los resultados que pensamos que merecen la pena destacar son los
siguientes:

Inicialmente una abrumadora mayorfa de alumnos (93 %) pensaban que no existfa
relacién ciencia-filosoffa o ni se lo planteaban.

Después del desarrollo de la programacién sigue habierido alumnos en la misma
situacién, pero la inmensa mayorfa saben que existe, aunque no tienen muy claro el tipo de
relacién.

En cuanto a la potenciacion del aprendizaje: el 61 % creen que la experiencia ha sido
positiva, De ellos el 35 % argumentan que han profundizado més y les ha abierto nuevas
perspectivas; el 26 % restante porque se han repetido méslos conceptos; el 25,5 % opinan que
han aprendido igual y el 13,5 % restante dicen que ha sido negativo (4,5 % por confusién de
términos; 4,5 % porque ha sido pesado; 4,5% s6lo ha servido lo realizado en una asignatura).

Respecto al interés del trabajo realizado: el 46 % declara que ha sido interesante, el 4 %
aburrido y un 50 % afirma que indiferente.

Nos llama la atencién que existe un niimero de alumnos que “aprenden mds, pero no
les interesa”.

Nuestros ejercicios de evaluacién nos dan como resultados que un 40 % de alumnos
aprenden lo que esperdbamos, alcanzan los objetivos programados, Esta cifra seacerca al 35
% mencionado antes, que afirmaba que la experiencia le habia resultado positiva porque le
habfa abierto nuevas perspectivas.

No podemos calificar estos resultados como positivos. No obstante, para calibrar con
exactitud la incidencia de la interdisciplinaridad sobre los alumnos, hubiésemos debido
establecer un grupo de control,

Esto no es posible, a nuestro juicio, por dos razones: una porque el objetivo de nuestro
trabajo no era hacer un proceso de investigacion sobre la interdisciplinaridad, sino colaborar
en la formacién de personas, y otra, porque si la metodologia hubiera sido distinta, también
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lo hubieran sido los objetivos y por tanto, los criterios de evaluacién. No podriamos, pues,
establecer comparacién alguna.

Creemos que esta programacién se debe mejorar, ampliar y profundizar. Sin embargo,
pensamos que los objetivos propuestos no se pueden alcanzar de forma aislada (con dos
asignaturas y en un solo curso), sino que requieren la formacién de hébitos criticos en el
alumno y la introduccién de una serie de destrezas intelectuales y actitudes positivas hacia
la cultura, incorporadas gradual y progresivamente a lo largo de cursos anteriores y desde
todos los seminarios de forma coordinada.

Todo esto nos lleva a plantearnos el tema de la reforma en la Ensefianza Media.
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