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RESUMEN

En este articulo se presenta un andlisis de la conceptualizacion del
pensamiento critico, a partir de referentes de la filosofia y de la didactica
de las ciencias, en un grupo de estudiantes del &mbito universitario. Se
observa que las interpretaciones realizadas por los participantes, frente a
este tipo de pensamiento, articulan aspectos importantes de las Cuestiones
Socio Cientificas (CSC) relacionadas con el cuestionamiento de la
informacién, la multidimensionalidad de las ciencias y la toma de
decisiones.

Palabras clave: pensamiento critico, cuestiones socio-cientificas,

ensefianza de las ciencias.

* Este escrito presenta resultados parciales de la tesis doctoral sobre Pensamiento Critico
y Cuestiones Socio-cientificas en la Universidad de Valencia Espafa.
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ABSTRACT

In this work, we present an analysis of the conceptualization of the

critical thought, based on references from the Philosophy and Didactics of

science, in a group of university students. We found that interpretations

made by the participants in front of this kind of thought involve important

aspects of socio-scientific questions (SCQ), related to the questioning of

information, multidimensionality of science and decision making.

Keywords. critical thought, socio-scientific questions, science education

issues.

INTRODUCCION

En el siguiente articulo se
presenta una sintesis de los
aspectos  convergentes  que
pueden encontrarse entre el
pensamiento  critico 'y las
cuestiones socio-cientificas
(CSC). En efecto, las reflexiones
descritas a continuacién son
producto  del estudio del
concepto de pensamiento critico,
desde la filosofia critica y la
didactica de las ciencias; por
ejemplo, desde la filosofica se

manifiesta que la principal

caracteristica del pensamiento
critico es la duda, la sospecha y
el escepticismo aplicado a todo
y, en particular, a los discursos y
acciones que se reproducen y
legitiman como verdaderas. Este
discurso contribuye a cuestionar
la concepcion cientificista de la
ciencia que se muestra como
neutral, lineal e incuestionable
(Habermas, 1972;
1964).

Marcuse,

La didactica de las ciencias, a
partir de diferentes estudios
(Vieira & Nascimento, 2007,
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Jimenez-Aleixandre, 2010; Vilchez,
Vilches, 2004 y Kolsto, 2006), toma
elementos mediante los cuales podemos
cuestionarnos la necesidad de implicarnos
en discusiones publicas sobre asuntos
importantes que se relacionan con la
ciencia y la tecnologia. Estos autores
coinciden al afirmar que cuando se trabaja
sobre una cuestiobn problematica es
posible mostrar el papel social de la
ciencia, tanto en sus aspectos internos
como externos; lo cual permite el
desarrollo del pensamiento critico.

Otros  estudios  (Aikenhead, 2005;
Ratcliffe & Grace, 2003; Cachapuz, Gil,
Vilches, 2005)

sefialan la importancia de considerar

Carvalho, Praia, vy

elementos controversiales que permitan
desarrollar habilidades de argumentacion,
tomar decisiones adecuadas y fomentar el
trabajo cooperativo; ademas de utilizar
una metodologia para  desarrollar
pensamiento critico e independencia
intelectual. En este sentido, autores como
Jiménez-Aleixandre (2010) adelantan
investigaciones en el campo de las
cuestiones socio-cientificas (CSC), como

estrategia pedagoOgica y didactica para

2009; Solbes &
promover procesos argumentativos. En
efecto, esta autora sefiala que el
pensamiento critico “es la capacidad de
desarrollar una opinién independiente,
adquiriendo la facultad de reflexionar
sobre la sociedad y participar en ella”
(p.39); lo que trae consigo la necesidad
del uso y busqueda de pruebas, que, junto
con el cuestionamiento de la autoridad,
son  parte  fundamental de la
argumentacion y del pensamiento critico.
De otra parte, Vieira, Tenreiro-Vieira y
Martins,  (2010) sefialan que algunas
capacidades por ejemplo la de cuestionar
la validez de los argumentos, rechazar
conclusiones no basadas en razones
validas, detectar tendencias, errores de
pensamiento y evaluar la credibilidad de
la fuentes de informacion, son
contribuciones  importantes para el

pensamiento critico.

Estas perspectivas permiten valorar varios
elementos sobre el aporte de las
Cuestiones Socio Cientificas (CSC) al
desarrollo del pensamiento critico, tales
como el establecimiento de juicios

fundamentados, el cuestionamiento de la
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informacion, la emisién de opiniones y la
responsabilidad social. En este sentido,
para el desarrollo del pensamiento critico,
el abordaje de las CSC constituye una
estrategia  para  posibilitar  juicios
fundamentados que requieren abordar
cuestiones de manera abierta, conocer
diferentes posturas, analizarlas,
confrontarlas y valorar sus implicaciones,

(Solbes y Torres, 2013).

En virtud de lo anterior, Sadler y Zeidler
(2005) consideran que las CSC ayudan a
los estudiantes a comprender situaciones
sociales, los actos humanos y las
cuestiones que por ellas son producidas.
Asimismo, Albe, (2008) y Chin (2007);
Tiberghien, Vince y Gaidioz  (2009)
manifiestan que la elaboracion de los
conocimientos que se les ensefie a los
estudiantes, conduce a la cultura cientifica
y la educacion para la ciudadania, algo
que va més alld de los objetivos

disciplinarios.

DESARROLLO

El anélisis presentado es producto
del desarrollo y discusion de una
guia introductoria sobre
pensamiento critico y cuestiones
socio-cientificas. Esta  guia
presenta el concepto  de
pensamiento critico desde
perspectivas psicologicas,
filosoficas y de didactica de las
ciencias. El desarrollo de la guia
se realizd en el &rea de didactica
de las ciencias, en una universidad
colombiana, con 56 estudiantes
del programa de Licenciatura en
Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental (LCNEA) en grupos de
trabajo de 3 y 4 estudiantes.

En este contexto, se presentan en
la tabla 1 algunos de los
cuestionamientos realizados en la

actividad:
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Tabla 1.
Respuestas identificadas en relaci é n a la Contextualizaci 6 n sobre pensamiento cr 1 tico

1. Con base en la contextualizacion anterior, escribe con tus palabras ;Qué consideras que es el pensamiento
critico y cuales son caracteristicas?

Es el establecimiento de  Capacidad de Forma de aprendizaje Otros:
juicios fundamentados desenvolverse de con contribuciones a la - Forma de interpretar la
desde el manera justa, autonomia, la reflexion realidad, y sometimiento de

cuestionamiento de responsable y flexible.
distintos  puntos de
vista.

Gl1, G3, G6, G10, G18

y latoma de decisiones.  jdeas propias a estandares
intelectuales

G8§, G11 G2 ,G5, G9, G13, G15,

G17

G4, G7, G14, G16

Observamos que la tabla anterior, G10. “El pensamiento critico es

encierra aspectos como el un cuestionamiento de diferentes
establecimiento de juicios puntos de vista y un enfoque
fundamentados, el cuestionamiento de propio ante situaciones del

la informacién, la emision de contexto, convirtiéndose en una

opiniones y la responsabilidad social. necesidad social de cada persona”.

Desde esta mirada, podemos sefalar

que las caracteristicas aqui destacadas
por los estudiantes, en  su
conceptualizacion del  pensamiento
critico, son semejantes a las que
aparecen en distintos trabajos en el
admbito de las CS. A manera de
ejemplo, se presenta la intervencion

que hace el G10.

La respuesta del grupo 10 se describe a

continuacion:

Cuando los estudiantes afirman que es
una contribucion al cuestionamiento de
diferentes puntos de vista, esto coincide
con investigaciones de Abd-El-Khalick
(2003), que indican que las CSC por
considerar aspectos positivos y negativos
requieren la bulsqueda contante de
informacidn que prepare a los estudiantes
para emitir opiniones fundamentadas. El
mismo autor sefiala que los problemas

socio-cientificos son poco delimitados,
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multidisciplinares y heuristicos; estan
ademéds cargados de valores que
involucran

aspectos politicos,

ideologicos, estéticos, ecologicos,
morales, educacionales, culturales vy
religiosos; en cuyo caso posibilitan el
cuestionamiento de distintos puntos de

vista.

De esta forma, el abordaje de las CSC
requiere un analisis de distintas posturas
gue necesariamente involucran diversos
aspectos, tales como lo social, lo politico,
lo ético, etc.; por lo que no se focaliza
Unicamente en los  conocimientos
cientificos, sino que es una estrategia que
permite vincular situaciones con nociones
cientificas que tienen impacto con lo

social.

Del mismo modo, el pensamiento critico
requiere de un posicionamiento que surge
del cuestionamiento de diversos puntos de
vista, lo que permite apreciar la veracidad
o falsedad de la informacion y considerar
una mirada multidimensional que permite
comprender una situacion desde diversas
dimensiones. Esto  constituye una

oportunidad para valorar diversos saberes

y conocimientos que favorecen formas de

reconocimiento cultural.

Otra de las afirmaciones hechas por los
estudiantes del grupo 13, se refiere a que
el pensamiento critico es una forma de
aprendizaje que genera contribuciones a
la autonomia. Asi, en el ambito de las
CSC, los estudios de Zeidler, Walker,
Ackett 'y  Simmons (2002) han
demostrado la importancia del uso de las
CSC en el aula, tanto para el aprendizaje
de los conceptos cientificos como para
mejorar la capacidad argumentativa de los
estudiantes;  validando  informacion
importante para el aprendizaje de
conceptos cientificos, y promoviendo
espacios de participacién activa que
pueden tener contribuciones importantes
al desarrollo de la autonomia de los
estudiantes, como se aprecia en la
siguiente afirmacion enunciada por el

grupo G13.

G13. “Es la capacidad que tiene
una persona para indagar, tomar
una postura y reflexionar sobre

un determinado tema. Con esto
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se alcanza la autonomia y el
desarrollo de las habilidades
necesarias para tomar decisiones
en un contexto determinado. Se
pueden entonces  solucionar
problemas para llegar a ser
personas activas en el ambito

social, politico y cientifico”.

Otras investigaciones (Lederman, 2006 y
Acevedo, 2007) sefialan la necesidad que
tienen las instituciones educativas de
promover cambios de actitudes vy
comportamientos en los estudiantes, de
forma que les permitan asumir posiciones
solidas  respecto a  problematicas
ambientales y sociales, y hacer frente a
los problemas socio-ambientales que

afectan a la humanidad.

En este mismo sentido, el estudio de
Martinez  (2010) muestra que los
profesores de ciencias, al trabajar con
CSC en sus clases, reflexionan sobre su
autonomia profesional y cuestionan la
ideologia  tecnicista  del curriculo
tradicional. Igualmente, Rudduck (1986)
indica que los alumnos deben ser

ayudados a enfrentar una controversia, a

formular opiniones y a tomar decisiones,
e impedir que cualquier autoridad pueda
decidir y resolver en su lugar. Por su
parte, Ratcliffe y Grace (2003) sefialan
que las CSC involucran la formacién de
opiniones Yy la realizacion de decisiones a

nivel personal y social.

Otra de las afirmaciones, efectuadas por
el G16, afirma que el pensamiento critico
es una contribucion para apreciar la

realidad sin prejuicios:

G16. El pensamiento critico es
una forma de interpretar la
realidad, alejada de los prejuicios
0 creencias. Nos permite
explorar nuestro entorno de
manera diferente, conocer mas
alla de lo que comunmente

vemos.

En la interpretacion anterior se evidencia
que la formulacién de estos juicios limita
la realidad de la situacién, debido a que
no se consideran evidencias ni elementos
que apoyen una mirada integral acerca de
una situacion. En este sentido, Yager

(1993) relaciona el pensamiento critico
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con la capacidad de hacer elecciones
racionales y juicios fundamentados como
elementos de las decisiones que se
emplean para resolver problemas. El
pensamiento critico, al igual que las CSC,
se basa en ir mas all& de las impresiones y
opiniones particulares, lo cual implica
cambiar la mirada de aquel que acepta
todo lo que se le dice, por la de quien

busca el porqué de las cosas.

ALGUNOS ASPECTOS CONVERGENTES ENTRE

EL PENSAMIENTO CRITICO Y LAS CSC

En la siguiente figura se exponen los
aspectos mencionados, presentando el
abordaje del pensamiento critico y su
CSC desde las

afirmaciones de los

relacion con las

grupos, como
producto de la conceptualizacion del

pensamiento critico.

Figura 1.

Aspectos convergentes entre el pensamiento critico y las CSC

PENSAMIENTO
CRITICO

CUESTIONES
SOCIOCIENTIFICAS

Autonomia de opinidn

Razon y reflexion

Formuiacidn
de juicios

Cuestionamiento
de diferentes
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puntos de vista

Distincion
Veracidod,/falsedod

Fuente: elaboracion propia

Toma de
decisiones

Interpretacicn de la
realidad sin prejuicios

Responsabilidad
secial




Como se presenta en la figura, tanto las
CSC como el pensamiento critico tienen
elementos comunes: promueven la
autonomia de opinién, el andlisis y la
reflexion de situaciones, la formulacion
de juicios fundamentados, el
cuestionamiento de la informacion, la
distincion entre lo verdadero y lo falso, la
toma de decisiones, la comprension de la
realidad desde la integralidad y sin
prejuicios, y la actuacion de las personas

con responsabilidad social.

De igual forma los participantes sefialan

gue la  observacion, indagacion,
interpretacion, resolucion de problemas,
toma de decisiones y cuestionamiento
forman parte de las caracteristicas que los
estudiantes destacan del pensamiento
critico. Estas caracteristicas se

constituyen en elementos importantes
para valorar la veracidad de los
argumentos. Indican que la investigacion
asi como la distincién y valoracion de
alternativas son contribuciones
importantes para fundamentar argumentos
coherentes. De esta forma, el pensamiento
critico es una oportunidad para aprender

sobre situaciones desde diferentes

aspectos, entender sus condiciones,
causas, personas involucradas,
limitaciones y alcances. Estas mismas
caracteristicas también son contribuciones
de las CSC ~como lo sugieren
investigaciones de (Martinez,  2010;
Torres y Martinez, 2012; Solbes y

Torres, 2013; Zeidler et al., 2002).

Otros grupos como el grupo G12, indican
que la coherencia es un componente

importante en el pensamiento critico.

G12: “Para llegar a construir este
pensamiento debemos identificar y
elaborar explicaciones convincentes
dados a un lenguaje apropiado que
tengan coherencia con una
justificacion relevante frente a la toma

de decisiones y a la manera de actuar”.

El G3 sefala que el pensamiento critico
permite dudar de la publicidad. Hacen
énfasis en como somos manipulados y
estamos sometidos a intereses
economicos de los medios de
comunicacion. Desde esta mirada, cobra
importancia el cuestionamiento de

informacion asi como la formulacién de
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argumentos respaldados por datos que
promuevan espacios de critica vy

refutacion de informacion.

G3: “El pensamiento critico es el que
permite dudar de lo que dicen los
medios de comunicacion, que hacen
que se creen necesidades para que
compren productos, en muchos de los
casos no necesitados, pero que con la
publicidad se crean estas necesidades o
solo por el hecho de estar como los
demas. Esto solo contribuye a tomar

malas decisiones”.

CONSIDERACIONES FINALES

Este analisis reconoce que las CSC
favorecen una mirada multidimensional
que abarca aspectos de orden social,
politico, econémico y cientifico; al igual
que el pensamiento critico, el cual
permite poner en tela de juicio nuestras
ideas, considerando que se realiza una
inmersion de la  cuestion  para

comprenderla en cada contexto.

Es de anotar que, dentro de los conceptos
manejados en el instrumento de
contextualizacion, el que mas llamo la
atencion por parte de los estudiantes fue
el de Ennis (1987), el cual establece que
el pensamiento critico involucra dos
caracteristicas: la razon y la reflexion.
Este autor manifiesta que el pensamiento
critico es de orden superior y, como tal,
no es automatico sino que requiere de
elementos como la autodeterminacion y
reflexion,  esfuerzo, autocontrol vy
metacognicion, puesto que en su
ejecucion se evalta no solo el resultado
del pensamiento sino también el proceso
mismo del pensamiento, elemento

necesario también en las CSC.

Es claro que el pensamiento critico se
forja a medida que se posibilitan espacios
de practica en el aula que permitan su
desarrollo, en aspectos como la
construccién de juicios fundamentados
sobre un tema mas especifico, el
cuestionamiento permanente de las
cosas, la participacion activa en debates,
las valoraciones éticas, la formulacion de
conclusiones adecuadamente sustentadas

a partir de las caracteristicas descritas de
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las CSC, que se constituyen en una
herramienta  didactica de contribucion
importante al desarrollo del pensamiento

critico.
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