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JUGAMOS A LOS BOLOS O HACEMOS
MATEMATICAS? INTERCAMBIO DE SABERES
ENTRE INFANTIL Y PRIMARIA: "MATEMATICAS

EN LA BOLERA"

Este articulo narra la historia de un proyecto de trabajo
entre alumnos de educacién infantil y primaria. Se plantea
desde la perspectiva de una ensefianza democratica, en un
ambiente de autonomia, libertad y ayuda mutua que facilita
el intercambio de saberes y la construccién compartida del

conocimiento.

En todo el proceso se utiliza el juego como recurso bdsico
para disfrutar, aprender y promover el desarrollo de experien-
cias relevantes y significativas. Los momentos de emocién, dia-
logo y comunicacién que van surgiendo favorecen las relacio-
nes entre iguales y posibilitan un contexto compartido de

aprendizaje.

"Para el nifio y para el adulto, jugar es
una actitud, una forma de utilizar la mente,
un "invernadero” en el que se pueden com-

binar pensamiento, lenguaje y fantasia"
(Bruner, 1984)

La Experiencia que presentamos se ha
llevado a cabo en dos aulas de educacién
infantil y primaria del Colegio Publico
Virgen del Carmen de La Eliana (Valencia).
En este articulo narraremos el recorrido
de un proyecto que surge de las dudas e
inquietudes de dos maestros de infantil y
primaria que consideran importante anali-
zar su quehacer cotidiano en el aula desde
una perspectiva cada vez mas critica y
reflexiva. Se trata de intentar superar las
rutinas y el individualismo docente con
objeto de comenzar a comprender lo que

se hace en las aulas y estar en disposicion
de cambiar paulatinamente la prictica.

Cuando el profesional reflexiona en la
accion se convierte en un investigador en
el contexto practico. Cuando el practico
intenta resolver el problema al que se
enfrenta, intenta a la vez comprender la
situacién y cambiarla (Schén, 1998)

Participamos de la idea de que las
practicas se cambian cambiando la forma
en que son conceptualizadas y comprendi-
das (Carr y Kemmis, [988)

La iniciativa de esta experiencia surge
de los propios docentes, que después de
compartir el curso pasado un proyecto
sobre las Fallas, deciden que podria ser
interesante coordinarse e implicarse en
una manera diferente de llevar a cabo la
actividad docente e intentar dotar de sig-
nificado todo lo que viven en la escuela.
Ante esto nos surgen algunas preguntas:
{Como organizar nuestras aulas de infantil
y primaria para posibilitar el intercambio
de saberes? ;Cudl seria el proceso para
llevarlo a cabo? ;Como plantearfo a nues-
tros alumnos y alumnas!..... Iniciamos asi
nuestra andadura en este particular viaje.

La intencién parecia clara: analizar
nuestra practica docente y tratar de mejo-
rarla a partir de plantear una forma dife-
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rente de trabajo que, respetando la globa-
lidad de los aprendizajes en estas edades
diera respuesta a las inquietudes y necesi-
dades de los docentes y del alumnado.
Consideramos que el planteamiento de la
globalizacién nos sirve para hacer proyec-
tos pero también para gestionar la clase
teniendo como referente la idea de un
aula compleja, dindmica y adaptativa.

Si una necesidad basica de las perso-
nas es comprender, necesitamos para ello
crear un ambiente en la escuela que per-
mita asombrarnos, emocionarnos, dudar,
pensar, crecer,... etc. para conocer la rea-
lidad y para conocernos a nosotros mis-
mos.

Partiendo del juego como recurso
basico para disfrutar y aprender, nos pare-
ci6 que, el tema de las matemiticas podia
ser una herramienta importante para
reflexionar sobre nuestra practica y tratar
de comprender la realidad. Pensamos que
el juego de los "bolos" por sus caracteris-
ticas podria servirnos a este proposito.

En educacion infantil y primaria las
matemdticas tienen un sentido de "herra-
mienta de conocimiento” y es la actuacién,
la experimentacion, la manipulacién, la
base del aprendizaje (Baroody, 1988)

Iniciamos el proyecto con la explica-
cion por parte de los docentes de la pro-
puesta a los alumnos de "aprender mate-
mdticas partir de los juegos”.

Organizamos una asamblea inicial con
las dos clases y les planteamos la siguiente
pregunta: ;Qué pensdis que podéis apren-
der los nifios de Infantil de los de
Primaria? y los de Primaria jpensiis que os
pueden ensefiar también ellos?

Nos sorprendieron las respuestas, los
nifos de infantil muy convencidos argu-
mentaban que como los de 2° de primaria
eran mayores "les podrian ensefar sumas,
restas y hasta multiplicaciones”. Por su
parte, los de 2° de primaria “estaban
encantados y pensaron que ellos tendrian
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la oportunidad de volver a jugar y ademds
a juegos diferentes".

En esta primera asamblea ya se gene-
ré un ambiente muy agradable, distendido
y motivador. No sélo nos parecia posible
iniciar un trabajo juntos sino que ademas
desde el principio tanto los nifios de 5
afios como los de 7 mostraron un com-
portamiento tolerante y de respeto abso-
luto los unos con los otros.

Ante el éxito y entusiasmo de la
asamblea conjunta les planteamos nuestra
propuesta que consistia en aprender a
jugar a los bolos y poder llegar a participar
incluso en campeonatos.

La propuesta generdé expectativa
entre nuestro alumnado no tanto por el
proyecto en si como por la novedad de
que ibamos a aprender juntos nifios de
infantil -5 afos- y nifios de 2° de primaria
y ademds ibamos a cambiar de clase e
incluso de maestro. Empezé asi nuestra
particular historia.

A partir de aqui se inicia la planifica-
cién por parte de los docentes de una
actividad educativa comtn a lo largo de
todo el curso: el proyecto "los bolos".
Posteriormente, quedard reflejada en el
horario de infantil y primaria en una
sesiéon semanal de una hora y media. Sin
embargo, una vez iniciado el proyecto la
implicacion y entusiasmo de nuestros
alumnos y de nosotros mismos, superé en
mucho esa franja horaria. A menudo, nues-
tro proyecto era el eje de nuestras con-
versaciones de aula.

Desde la perspectiva docente nos
planteamos los siguientes objetivos:

- Valorar la importancia de aprender
entre iguales:

» Potenciar la interaccién.

« Atender la diversidad

» Respetar los diferentes ritmos de
trabajo

» Favorecer la construccién social del
aprendizaje.

- Provocar situaciones de experimen-
tacion con nifos y nifias de diferentes
edades, siendo flexibles y respetando los
diferentes ritmos de aprendizaje asi como
otras diferencias individuales.

- Posibilitar el intercambio de alumnos
de edades y niveles diferentes, favorecien-
do las relaciones entre los participantes a
partir del dialogo y la reflexién creando
asi, un contexto compartido de aprendiza-
je.

- Fomentar la autonomia generando
situaciones de aprendizaje donde se posi-
bilite el que los nifios y nifias sean miem-
bros activos en la construccion de su pro-
pio aprendizaje.

- Analizar el papel de los docentes
como mediadores del proceso de ense-
fianza / aprendizaje, favoreciendo la capaci-
dad de aprender a aprender en el propio
contexto.

- Cuestionar y reflexionar sobre nues-
tra practica, rompiendo esquemas tradi-
cionales y aportando nuevas visiones y
enfoques educativos a la escuela.

En suma, pretendiamos favorecer las
relaciones entre iguales, provocar el inte-
rés y la motivacion por el proyecto y posi-
bilitar un contexto compartido de apren-
dizaje a través del juego de los bolos.

FASES PREVIAS AL DESARRO-
LLO

En Septiembre del curso 2002-2003
iniciamos, los docentes, nuestras primeras
sesiones de trabajo conjunto y creimos
importante no solo buscar informacién
sobre el tema de cdmo se ensefia y como
se aprende sino también compartir nues-
tras propias experiencias docentes de cur-
sos anteriores, pues todo ello seria nues-
tro punto de partida. Pasamos asi, a la fase
de documentacion. En este momento, con-
sultamos diferentes articulos y libros
sobre el tema de la construcciéon del
conocimiento. Sobre todo, tratamos de
explicitar cada uno nuestro punto de vista
respecto al tema y nuestra propia concep-
cién sobre que es ensefiar y que supone
aprender. Son éstos aspectos que nos
parecen importantes para poder llegar a
compartir significados, a analizar nuestras
intervenciones,...., etc. iniciando asi, como
docentes, nuestro propio recorrido de
aprendizaje.

A partir de estas primeras sesiones
fuimos tomando decisiones y concretando
cual iba a ser el proceso a seguir. De esta
manera definimos aspectos tales como:

- Hacer agrupamientos diversos no
homogéneos, ya que la homogeneidad
supone segregacion y no atenciéon a la
diversidad del alumnado.

- Ser flexibles en el planteamiento de
agrupamientos inter-aula, ya que éstos
provocan motivacion para aprender y ade-
mas para los nifios era una situacion muy
nueva y era importante que se sintieran
bien.

- Tener presentes los sentimientos,
emociones y actitudes del alumnado.

- Incidir sobre el contexto organizati-
vo para hacer mas facil y posible la deci-
sion de aprender, es decir organizar y
hacer del aula un espacio de aprendizaje,
que motive e invite a la actividad fisica y
cognitiva.

Después pasamos a la fase de planifi-
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FOTO 4: Registro igual para todos los equipos
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FOTO 5: "los nifios no estan en fila, estan arriba"

m

FOTO 6: "tenia todos los elementos precisos
para poder jugar”

cacion, donde partiendo de las ideas sefia-
ladas se configura una justificacion y con-
textualizacién del proyecto. Se formaron
los grupos de trabajo, los cuales acorda-
mos que fueran fijos a lo largo de todo el
curso, para observar el proceso en el
transcurso de la actividad.

Los grupos se formaron atendiendo a
los siguientes criterios:

- Atender al control emocional del
alumnado.

- Procurar el equilibrio entre los dos
$exos.

- Tener en cuenta los diferentes nive-
les cognitivos.

Los grupos quedaron configurados de
la siguiente manera:

Grupo A: 12 nifios de 5 afios y 2
nifios de 7 afios siendo su tutor el profe-
sor de 2° de primaria

Grupo B: 12 nifios de 5 afios y 12
nifios de 7 afios asumiendo el rol de tuto-
ra la profesora de infantil.

Asimismo se realizé una reunion
informativa para explicar el planteamiento
de la experiencia a las familias de los alum-
nos de las dos aulas implicadas.

Es importante resaltar que la actitud
de los padres tras escuchar el plantea-
miento de la propuesta fue muy positiva,
mostraron interés desde el primer
momento y durante el desarrolio del pro-
yecto han colaborado activamente.

El equipo directivo del centro y los
coordinadores de ciclo de educacién
infantil y primaria han sido conocedores,
en todo momento de la experiencia reali-
zada.

METODOLOGIA

Se decidié por parte de los dos
docentes concretar y definir la actuacién
e intervencion pedagdgica en las respecti-
vas aulas.Acordamos conducir las sesiones
teniendo como referencia la asamblea de
aula y el proceso a seguir seria:

- Organizar una asamblea previa al
juego para poder asi compartir la actividad
a desarrollar;aclarar dudas, compartir pun-
tos de vista, hablar sobre lo que se iba a
hacer, etc.

- Jugar en el patio y aqui el docente
intervendria meramente como observa-
dor de la actividad de los alumnos.

- Se acabari la sesion también con una
asamblea donde se plantearian los proble-
mas o conflictos surgidos y se debatirian
las posibles soluciones. En ese momento
es donde la intervencién del maestro se
haria mas manifiesta, pues como observa-
dor tendra argumentos para mediar en los
conflictos que surjan.

DESARROLLO DEL PROYEC-
TO

1° Trimestre

De Octubre a Diciembre se realiza-
ron 7 sesiones de trabajo conjunto y con-
cluimos con una gran sesion, el 13 de
Diciembre, en que jugamos nuestro pri-
mer campeonato de bolos.

19 sesién: En la asamblea inicial después
de expresar cada nifio/a su idea del juego,
todos estuvieron de acuerdo en que sabi-
an como se jugaba a los bolos y decidieron
que lo Unico necesario para jugar era
hacer equipos. Asi que se pusieron a la
tarea. Decidieron formar equipos de 6
nifos (3 de ellos de infantil y 3 de prima-
ria) y después hacer filas para lanzar la
bola. Tras jugar en el patio, volvimos al
aula y en la asamblea comentamos el juego
y empiezan a surgir diferentes preguntas
a las que se intenta dar respuesta:

¢Donde se pone la fila?

¢A qué distancia se tira la bola!

{Quién tira primero?, etc.

Escribimos en la pizarra estas cuestio-
nes para pensar sobre ellas e intentar
resolverlas en la siguiente sesion.

2° sesion: Continuamos con la resolu-
cion de los problemas planteados en la
sesién anterior y llegamos al acuerdo de
que la distancia de tirada seria de 5
metros. La maestra interviene y pregunta
icomo podemos medir 5 metros!?

Creo que tenemos un problema: el
metro que tenemos en clase sélo mide |
metro. ;Qué os parece!

Una nifia de las mayores responde: "es
facil, ponemos el metro en tierra y hace-
mos una raya y después otra raya y asi
hasta cinco veces". Todos le entendieron
muy bien y estuvieron de acuerdo en la
solucién planteada.

Posteriormente, anotamos en la piza-
rra como tenemos que colocar los bolos
y hacer la fila y entonces, los alumnos son
conscientes de que surge un problema
para interpretar lo escrito. Dado que los
nifios de infantil no saben leer todavia se
acuerda que las normas en la pizarra se
dibujaran. (Ver Fotos | y 2)

En la asamblea posterior al juego, nos
damos cuenta que no sabemos quién ha
tirado mas bolos, puesto que no lo hemos
ido anotando. Ante este problema se
acuerda intentar elaborar entre todos
unas hojas de puntuacién, de registro.
Tarea que dejamos pendiente para la pré-
xima sesion.

39 sesion: Se retoman las cuestiones
pendientes de la sesion anterior y en
asamblea se comenta y valora que es lo
"importante" que tiene que aparecer en
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las hojas de registro para que nos puedan
servir a todos.

Después de comentarlo llegamos al
acuerdo de que lo que tiene que aparecer
son los nombres de ios componentes de
los diferentes equipos y los bolos que tira
cada uno.

Cada uno de los nifios y nifias hace su
registro en un folio y por equipos se elige
uno. Después nos vamos a jugar al patio
con la hoja de registro que cada equipo ha
decidido, el metro y los bolos. Empezaba
asi la puesta en practica de los registros
elaborados.

En la asamblea posterior al juego se
intentan leer los diferentes registros utili-
zados y observamos que algunos de ellos
no nos sirven, es decir no nos permiten
saber con claridad quién ha tirado mas
bolos.Al final se elige por parte de toda la
clase el registro que consideramos que
"nos dice" con mdas claridad quién ha
resultado vencedor. (Ver foto 3)

47 sesion: Se elabora un registro igual
para todos los equipos y copiamos el ele-
gido la sesion anterior. Se acuerda que es
fundamental que aparezca el n° de parti-
das jugadas y queda encargada Vicenta, la
profesora, de pasarlo al ordenador para el
proximo dia (Ver Foto 4).

57 sesién: Se realizé una actividad dife-
rente puesto que no se podia salir al patio
porque hacia mal tiempo y llovia. La pro-
puesta de los maestros fue que cada
nifo/a habria de dibujar el juego de los
bolos de tal manera que un nifio/a que
nunca haya jugado, al ver el dibujo sepa
como hacerlo, ante esta consigna todos se
pusieron a dibujar.

Posteriormente se expusieron todos
los dibujos en la pizarra y se iban analizan-
do y seleccionando aquellos que nos pare-
cia que explicaban mejor el juego y se
desechaban aquellos otros que les faltaban
algunos de los elementos principales para
el buen desarrollo del juego.

Los razonamientos que los nifios
esgrimian para desechar algunos de los
dibujos resultaba cuanto menos que curio-
so, veamos algin ejemplo:

Este dibujo fue rechazado porque "los
nifios no estan en fila, estan arriba ". (Ver
foto 5)

El siguiente dibujo fue el seleccionado
porque "tenia todos los elementos preci-
sos para poder jugar" (Ver foto 6)

Posteriormente los docentes al anali-
zar y comentar los diferentes dibujos y el
por qué eran rechazados por los propios
nifios comprobamos la importancia de
realizar representaciones graficas tras
haber jugado, ya que permite avanzar en

el desarrollo cognitivo del juego y ayuda a
intentar buscar solucién a preguntas del
tipo: ;qué falta, qué es necesario que apa-
rezcal, ;como sitto la hoja de papel? , ;Y la
posicién en el espacio? ;Y la direccién de
la bola?....

Al representar grificamente el juego,
el nifio ha de elaborar su propio esquema
mental, disefiarlo e intentar interpretarlo
ya que luego lo ha de explicar a otros. Son
éstos, procesos importantes para la cons-
truccién del conocimiento.

6% y 7° sesion: En las siguientes sesio-
nes anteriores a la realizacion del campe-
onato de bolos los nifios y nifias "practi-
caban y pulian” el movimiento, la punteria
y a la vez iban anotando las puntuaciones
en los diferentes registros.

Por equipos decidian quienes habian
de ocuparse de registrar los resultados,
alternandose asi todo el grupo.

El I3 de Diciembre se realizé el cam-
peonato entre los 8 equipos de las dos
clases, jugaron un total de tres partidas
cada uno de los equipos. Al finalizar nos
juntamos los 50 nifios y nifias en una gran
asamblea y fuimos leyendo los registros de
cada equipo, comentando la sesion, etc.

Se trataba de elegir de cada equipo al
jugador que mas bolos habia tirado.
Tuvieron que comparar entre ellos los
resultados y asi llegamos a comprobar que
como ganadores finales quedaron dos
niflos empatados.Y para finalizar la activi-
dad, cada uno de los participantes recibié
un diploma por su participacién en el tor-
neo.

2° Trimestre

Pese a las vacaciones de Navidad el
interés de los nifios continuaba asi que
retomamos nuestro proyecto. Realizamos
una asamblea conjunta con las dos aulas,
en ella se informé a los alumnos de que
en el mes de marzo hariamos otro cam-
peonato de bolos pero con algunas dife-
rencias con respecto al anterior. Fue ésta,
una decision que los docentes tomamos
después de analizar y valorar el primer tri-
mestre. Pretendiamos seguir avanzando y
provocar nuevas expectativas.

La propuesta fue la siguiente:

|- El valor de los bolos seria distinto
segun su posicion, los bolos situados en la
tercera linea tendrian un valor de 3 pun-
tos cada uno de ellos, los bolos situados
en la segunda linea 2 puntos y el situado
en la primera linea | punto.

2.- El campeonato de bolos seria eli-
minatorio, es decir, cada semana jugarian
en el patio los ocho equipos, posterior-
mente, se realizaria una asamblea general
y quedarian eliminados los dos equipos
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con menos puntuacién y asi sucesivamen-
te, de tal manera que la gran final tendria
lugar cuando quedasen dos equipos.

Ademas, les comentamos que una vez
finalizado el campeonato en la escuela nos
iriamos todos de excursidn a la bolera de
Paterna (Valencia) para poner en prictica
lo aprendido y disfrutar con ello. La pro-
puesta despertd una gran expectacion,
teniamos ante NOsSOtros un gran reto:
aprender a jugar bien a los bolos.

El cambio en las normas del juego
planted algunos problemas a los cuales
hubo que buscarles solucién.

El primero de los problemas aparecié
cuando en la asamblea se planted la hipo-
tesis de un posible resultado en una parti-
da imaginaria cuyos valores fueran los
siguientes:

RAMON ... 4+2+6=

NOELIA ... 2+4+2=

ALVARO.... .3+6+2

2

o]

6+4+3
CARLOS ... 3+4+6

Obviamente se dieron cuenta de que
sumar el nimero total de puntos obteni-
dos por todos los componentes del equi-
po daria lugar a sumas con nimeros muy
altos, muy dificiles, segin su propia expre-
sion.

Nosotros, en la asamblea les plantea-
mos que pensaran de qué manera se
podrian realizar esas sumas, haciendo hin-




FOTO 10: Rellenando el régistro

capié en el hecho de que si los nifios
mayores sabian realizar sumas grandes
habrian de ensefidrselas a los mas peque-
fios puesto que se trabajaba y se jugaba en
equipos.

Después de debatir el tema, tuvieron
la oportunidad de hacer hipdtesis y cada
unofa aportar su opinidn respecto a una
posible solucion aunque no parecia facil la
cuestion. Fue entonces, cuando uno de los
nifos dijo que una forma podria ser utili-
zando la calculadora como hacia su padre
en casa.

Inmediatamente los nifios y los maes-
tros nos animaron ante esa posible solu-
cién y quedd pendiente para la préoxima
sesion traer calculadoras a clase para
comprobar que era posible resolver nues-
tro problema y si era asi, tendriamos que
aprender a utilizarlas.

Previamente a la siguiente sesién con-
junta, los nifios/as del aula de Educacion
Infantil estuvieron utilizando en el aula las
calculadoras, aprendiendo su uso y mane-
jo. Lo cierto es que estaban admirados,
sorprendidos e ilusionados ante las posibi-
lidades que se les presentaban.

El proceso seguido basicamente fue el
siguiente:

Por parejas cada una de ellas con una
calculadora, intentaban averiguar las fun-
ciones de las teclas mds importantes
(encender, apagar, escritura de numeros,
utilizaciéon de simbolos + =)

Uso libre de las calculadoras por pare-
jas y realizar sumas.

Dada la motivacién e interés que des-
perto el uso de estas herramientas de tra-
bajo y las posibilidades que se les abrian a
los nifios para poder utilizar nimeros muy
grandes, las calculadoras quedaron fijas en
el rincén de las mateméticas en el aulay a
lo largo del curso escolar fueron utilizadas
libremente por los nifios en infinidad de
ocasiones .

El 7 de Febrero comenzé el campeo-
nato, y con él la utilizacién de las calcula-
doras, este fue uno de los momentos y
registros cumplimentados (Ver fotos 7 y
8):

Por fin se llegd al 25 de Marzo dia pre-

visto para la final del campeonato de
bolos, como sélo participaban dos equipos
fue necesario utilizar un modelo de regis-
tro diferente y éste a la vez seria cumpli-
mentado por parejas de nifios, formadas
por un nifio de infantil y el otro de prima-
ria.

El proceso fue el siguiente: una vez los
jugadores lanzaban las tres bolas, el pro-
fesor decia en voz alta los valores de los
bolos que habian caido al suelo y las pare-
jas anotaban el resultado en el correspon-
diente registro (Ver fotos 9y 10).

En la asamblea posterior se analizaron
los resultados y se comprobé que el equi-
po ganador habia sido el numero uno. A
continuaciéon los componentes del equipo
recibieron su correspondiente medalla y
el resto de jugadores un diploma agrade-
ciendo su participacion.

Concluido el campeonato nos fuimos
tal y como se habia anunciado a La Bolera
y alli jugamos y disfrutamos en un entorno
real de todo lo aprendido a lo largo del
curso (Fotos |1 y 12).

Todos los participantes en el proyecto,
tanto los nifios/as como los docentes esti-
bamos emocionados cuando llegamos a La
Bolera, al fin llegd el momento, estadbamos
alli pero que sorpresa cuando entramos:
ique grande eral.

Para el alumnado era el tan merecido
premio a todo un trabajo desarrollado a lo
largo del curso. Para nosotros, los maes-
tros era también toda una experiencia,
estaibamos expectantes por observar
como se "manejaban” en una situacion
real.

Es dificil describir las caritas de asom-
bro de los nifios/as desde el primer
momento en que llegamos y entramos en
un recinto tan grande y ademas para ellos
solos. Pese a que en las asambleas habia-
mos hablado mucho de como seria este
momento pero era ... impresionante. Y
asi lo refleja su nerviosismo al pedir las
zapatillas para poder entrar en la pista de
juego, el silencio y la atencién, al escuchar
las orientaciones y explicaciones de los
monitores de la bolera para asi poder
coger correctamente las bolas, y sobre
todo, sus grandes ojos, sus miradas que lo
abarcaban todo. Nunca antes les habiamos
visto tan maravillosamente implicados.

Después de escuchar con muchisima
atencién todas las instrucciones, comenza-
ron a jugar y fue......... iGenial;.

No tuvieron ningin problema en lan-
zar correctamente las bolas, ni en seguir
las indicaciones y puntuaciones que apare-
cian en las pantallas; sabian perfectamente
la puntuacion de cada jugador, los plenos
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realizados, etc pero sobre todo, las emo-
ciones y sensaciones se palpaban en el
ambiente: hablaban entre ellos, se ayuda-
ban, mostraban su complicidad.............

Era emocionante ver como seguian
con la mirada el recorrido de la bola y
como demostraban su alegria cuando
hacian un pleno, uno de los nifios mien-
tras observaba a un compaifiero jugar le
decia " caray esto es lo mis chulo que nos
ha pasado en el colegio ".

Estuvimos tres horas en la bolera y tal
y como dijo una nifia de infantil "se nos
pasé el tiempo en un suspiro”; lo cierto es
que el regreso a la escuela estuvo impreg-
nado de risas, comentarios de las jugadas,
etc y durante muchos dias mds, nuestra
visita a la bolera fue el tema preferido de
las conversaciones de todos los nifios/as
que participaron en este proyecto y ade-
mds habia que oirles como contaban su
experiencia otros nifios del colegio.

Mas tarde, ya en la escuela en cada una
de los dos grupos elaboramos un fibro via-
jero donde quedé recogido todo el pro-
ceso del proyecto realizado; y cada uno de
los nifios y nifias se lo llevaba a su casa
durante dos dias para compartirlo con su
familia. Es curioso observar la expectativa
que generd y el entusiasmo y emocién
con que "contaban los dias que faltaban
para que cada nifio se lo llevase a casa”
pues dependia del lugar que ocupase en el
listado del grupo clase. Este libro recogié
también las impresiones que los padres
iban anotando dia tras dia al compartirlo
con sus hijos.

Nuestro particular viaje llegaba a su
término pero el proyecto seguia vivo y
continuamos hablando, compartiendo
nuestras emociones y recuerdos.
Reflexionamos sobre todo lo experimen-
tado y vivido y sobre el papel que nuestros
alumnos y nosotros mismos habiamos
asumido en este recorrido.

Nos gustaria resaltar la implicacion de
los alumnos y de los maestros en el desa-
rrollo de este proyecto

PAPEL DE LOS ALUMNOS

- Los alumnos han sido el motor de su
propio aprendizaje y han participado acti-
vamente en la construccién de los conoci-
mientos.

- Han tomado decisiones consensua-
das y argumentadas.

- Expresaron sus intereses.

- Han respetado las opiniones de los
compafieros.

- Entienden y aceptan las diferencias
individuales.

- Activan los conocimientos previos
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sobre los contenidos objeto de estudio y
establecen relacion con la nueva informa-
cioén.

- Ayudan al maestro a enmarcar el
proyecto aportando sus conocimientos
previos.

- Activan y regulan los procesos cogni-
tivos con la ayuda del maestro.

- Desarrollan la capacidad de observar,
comparar y reflexionar.

- Autoevaluacién en asamblea.

PAPEL DEL DOCENTE:

- Dirigir las asambleas: dar pautas,
ofrecer estimulos, facilitar la interaccién,
escuchar, reconducir las conversaciones,
observar el proceso.

- Observar de forma sistematica y
continuada

o Registrar las interacciones

o Proporcionar ayudas a los alumnos

o Evaluar el proceso

- Enmarcar el discurso estableciendo
vias de razonamiento

o Preguntando

o Sugiriendo "elementos" para la dis-
cusiéon

o Buscando argumentaciones

o Pidiendo demostraciones,....etc.

- Dar significado al proyecto hablando
de la finalidad, funcionalidad y validez
social. Acercar al alumnado al conocimien-
to de la realidad que le rodea.

- Hacer consciente al alumnado de lo
que esta aprendiendo en los diferentes
momentos del proyecto.

En todo momento, el papel del maes-
tro es generar argumentaciones, provocar
conversaciones que lleven a la construc-
cién del conocimiento y para ello nos
valemos de la armonia, la tolerancia, el res-
peto....etc

Y DESPUES DEL PROYECTO ...

Somos mds conscientes de que los
nifios aprenden a conocer como son las
cosas y asi aprenden matematicas. Si que-
remos que los niflos aprendan matemati-
cas pongamosles en situaciones complejas
que ellos hayan de resolver.

En nuestras clases hemos dedicado un
tiempo importante a jugar para darles la
oportunidad de pensar. Cuando un nifio
aprende a jugar esta aprendiendo a cono-
cer las relaciones sociales y esta constru-
yendo un conocimiento (Bishop, 1999).

Utilizando el lenguaje para la cons-
truccién de los conocimientos se facilita
su comprension a través del razonamien-
to. El pensamiento auténomo se constru-
ye a través del dialogo y la toma de con-
ciencia. Para comprender hay que pensar y

pensando es como llega el alumno a cons-
truir las estrategias de pensamiento y de
aprendizaje que le permitirdin seguir
aprendiendo sin ayuda.

Aqui acaba el relato de este proyecto,
a lo largo de él hemos intentado reflejar
las vivencias y el "proceso de construccion
matemética”" que fue necesario para poder
jugar bien a los bolos; es obvio que los
objetivos docentes iniciales fueron supera-
dos ampliamente.

Ha sido un proyecto muy gratificante,
tanto para los niflos como para los maes-
tros, pues ambos nos hemos dado cuenta
que la ayuda y colaboracién entre iguales
es un camino importante para facilitar el
aprendizaje y somos conscientes de que
nunca se olvida lo que nos ha emocionado
y ese ha sido el caso de nuestro proyecto.

Con una fuerte motivacion “aprender
a jugar a los bolos, para realizar diferentes
campeonatos” hemos utilizado y aprendi-
do diferentes estrategias y procedimientos
matematicos: realizacion de registros, con-
ceptos geométricos y espaciales, ordena-
cién de cantidades, realizaciéon de sumas
con nimeros muy altos, utilizacion de las
calculadoras, etc...y sobre todo y creemos
que muy importante los nifios han apren-
dido a ayudarse unos a otros para seguir
avanzando entre todos.

Nosotros como docentes hemos teni-
do que aprender a iniciar un trabajo jun-
tos, a compartir nuestros criterios y pun-
tos de vista. Ha sido una experiencia inno-
vadora en este centro que ha supuesto,
sobre todo, romper con la organizacién
habitual del alumnado, cambiar el escena-
rio del aula y revisar tanto el sentido de la
programacién como la metodologia e
intervencion de los docentes. Es ésta una
experiencia abierta y en la que pensamos
continuar en busca de nuevas emociones y
viajes a realizar.

Para terminar el relato de este viaje os
queremos hacer participes de algunos
comentarios que los padres tuvieron a
bien dejar anotados en el libro viajero,
libro que ya forma parte de nuestra
pequefa historia en la escuela.

"El proyecto Los Bolos que tan genial-
mente habéis dirigido Vicen y Jesus , nos
parece una idea fenomenal para que nues-
tra hija, a la vez que va adquiriendo nuevos
conocimientos vaya fortaleciendo su per-
sonalidad en aspectos tan importantes
como son la solidaridad y el compafieris-
mo.Y que todo esto se haga de una forma
divertida y no traumatica para ella.

Os animamos a que sigdis realizando
este tipo de proyectos progresistas y os
damos las gracias por vuestro profesiona-

COOPERACION EDUCATIVA 71-72

tantea

» . i
FOTO 1 1: Est s en la Bolera

lismo y dedicacion.”
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