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RESUMEN

En este articulo se ofrece una revisiéon de las distintas propuestas de trabajo de la musica en contextos
educativos pluriculturales. Un andlisis en profundidad permite comprobar que el uso de la terminologia
relacionada con la diversidad cultural es muy libre por parte del profesorado de musica, lo que demuestra
la necesidad de revisar su formacién. Estas experiencias denominadas indistintamente multiculturales
y/o interculturales sirven como excusa para presentar como modelo una breve sintesis de la experiencia
propia en estos contextos, que si se ajusta a los principios de la educacién intercultural. Se ha intentado
mostrar como esas interpretaciones de la terminologia han llevado a usos que no favorecen el principal
objetivo de la educacién intercultural, como es garantizar la reconstruccién cultural compartida.
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I. La importancia del conocimiento de la terminologia relacionada con la
diversidad cultural

Cuando un pais presencia un aumento de la diversidad cultural debe replantearse
sus curriculos educativos para que éstos reflejen esa pluriculturalidad. En Espafa esta
intencién se fue dando de forma pausada, aunque con el tiempo y tras las diferentes
reformas, se han podido observar importantes cambios. Estos quedaron (y contintan
quedando) plasmados en las materias de educacién artistica, principalmente en la
asignatura de musica. Siempre se ha venido considerando que ésta permite descubrir
otras musicas diferentes a la autéctona (Volk, 2004) y que contribuye a garantizar
la interculturalidad de la sociedad, porque es un producto cultural en continua
transformacién (Vidal, Duran y Vilar, 2010).

Sin embargo, para que el alumnado pueda comprender la importancia de la
relacién-didlogo-intercambio entre culturas, el profesorado deberia contar con
una competencia en este sentido. Sobre todo si se comprende la competencia
docente como la parte normativa del trabajo académico que le permitira desarrollar
su practica adecuadamente, sea cual sea el contexto (Guzman y Marin, 201 ). El
docente tiene que comprender las diferentes opciones educativas relacionadas
con la pluriculturalidad, para reflejar adecuadamente su preferencia en los distintos
niveles de concrecién curricular y en su practica diaria.

La revisidon de propuestas y el analisis de las mismas, ha partido de las siguientes
interpretaciones conceptuales recogidas por Bernabé (2012) y elaboradas a partir
de las conclusiones de importantes especialistas en la materia de toda Espafa como
Munoz (2001), Garcia y Escarbajal (2009), tal como pueden observarse en los
Cuadros | y 2 propuestos por Bernabé (2012). Todo educador que trabaje con
alumnado de diferentes culturas deberia conocer las caracteristicas y objetivos de
cada opcién pedagdgica, porque sino no podra aplicar todas sus posibilidades y
obtener la situacion cultural deseada.
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EDUCACION MULTICULTURAL

Enfoques

I. Afirmacioén cultural hegemoénica
del pais

2. Reconocimiento de la pluralidad cultural de
acogida

Modelo asimilacionista:
- Coexistencia sin integracion.

- Diversidad cultural comprendida como
amenaza a la integracién y cohesién
social.

- Pérdida de la cultura mas débil.

- Minorias deben liberarse de su cultura
para no retrasarse académicamente.

Modelo de curriculum multicultural:

- Inclusién de elementos culturales de las minorias en
curriculo educativo.

- Programas biculturales y bilingtes.

Modelo segregacionista:

- Segregacién de minorias o grupos
raciales.

Separacion de culturas en escuelas
especificas.

Modelo de orientaciéon multicultural:

- Desarrolla autoconcienciacion cultural para
fortalecerla.

- Preserva cultura minoritaria en la nueva sociedad.

Modelo compensatorio:

- Minoria cultural tiene escasisimo nivel
educativo y necesita ayuda para mejorar.

- Minoria rechaza su cultura para
defenderse en su nueva sociedad.

Modelo de pluralismo cultural:
- Respeto y reconocimiento cultural.
- Promueve identificacion y pertenencia étnica.

- Atiende a los estilos de aprendizaje y contenidos
culturales especificos.

- Promueve el enriquecimiento del contacto y la
sensibilidad ante la sociedad pluricultural.

Modelo de competencias multiculturales:

- Habilidades y actitudes para poder participar
activamente en culturas mayoritaria y minoritaria.

Cuadro 1, elaborado por Bernabé (2012) a partir de informacién citada en Mufoz (2001)
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EDUCACION INTERCULTURAL

Enfoques

I. Integracion cultural

2. Reconocimiento de la
Pluriculturalidad

3. Simetria cultural

Modelo de relaciones
humanas:

- Reduccién de actitudes
racistas.

- Respeto y aceptacion de
diversos grupos culturales
presentes en la sociedad.

Modelo de curriculum
multicultural:

- Madifica curriculo educativo
para mejorar éxito escolar
de minorias.

Modelo de educacién
antirracista:

- Eliminacién del racismo.

- Evita desigualdades y desventajas
sociales.

Modelo de educacién no
racista:

- Reduccién de actitudes
racistas.

- Respeto y aceptacion de
diversos grupos culturales
presentes en la sociedad.

Modelo de orientacién
multicultural:

- Desarrollo del autoconcepto
cultural.

Modelo holistico:

- Implicaciéon de toda la escuela en
la labor educativa.

- Rechaza el predominio cultural.

- Promueve la igualdad de
oportunidades sociales,
econdmicas y educativas.

Modelo de pluralismo
cultural:

- Promocién de
identificaciones y
pertenencias técnicas.

- Respeta estilos de
aprendizaje de cada grupo
minoritario.

Modelo de educacion
intercultural:

- Marco de aprendizaje apoyado
en el respeto y valoracion del
pluralismo cultural.

- Favorece la interaccién cultural.
- Combate prejuicios.

- Coordina valores educativos a
nivel formal e informal.

Modelo de competencias
multiculturales:

- Desarrollo de competencias
culturales diversas en
diferentes sistemas de
normas.

Cuadro 2, elaborado por Bernabé (2012) a partir de informacién citada en Murioz (2001) y Garcia y
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Parece que todavia no ha terminado de comprenderse la pluriculturalidad
como una oportunidad para el intercambio-cambio cultural (Louzao, 2011) y el
enriquecimiento mutuo (Gonzalez, 2008). En este sentido, el aula musical se ha
venido utilizando desde la LOGSE como un espacio adecuado para garantizar la
consecucién de la interculturalidad, entendida como situacion ideal que persigue la
reconstruccién cultural compartida gracias al didlogo-intercambio. Por ello es tan
importante que el docente sea formado para comprender qué opcién educativa
es mas recomendable. Sélo asi podra enfocar su labor docente con la correccion
debida para el modelo y enfoque elegido.

2. La musica como herramienta educativa en contextos pluriculturales

Tourinan y Longueira (2010) plantean que la educacién por la musica contribuye a
educar en valores. Si se parte de la consideracion de que la educacion musical debe
contribuir a la adquisiciéon de las Competencias Basicas, resulta licito considerarla
imprescindible para educar interculturalmente, como se vera en las propuestas
analizadas en el posterior epigrafe.

Pero, iqué tiene esta materia diferente a otras presentes en el curriculo de la
educacién obligatoria? ¢Qué elementos la convierten en un instrumento educativo
intercultural por excelencia? Seguidamente se profundizara en la importancia de la
interpretacién, la improvisacién y la composicién, interpretadas desde su vertiente
mas cooperativa y comparada para demostrar cémo gracias a ellas el aula musical
se convertira en un espacio educativo que garantice una competencia intercultural
(Vila, 2008), siempre que el docente posea las competencias personales y de valores
necesarias para desarrollar su labor didactica (Zahonero y Martin, 2012).

Cuando se escucha una pieza musical se puede interpretar de modos muy diversos,
pero elementos como las figuras musicales, los signos de expresién, los signos de
articulacién, los patrones ritmicos, la pueden convertir en un producto cercano
a diferentes culturas. Asi podria hablarse de un lenguaje universal o que deberia
percibirse como tal (Campbell, 2005); aunque no todos los expertos comparten esta
consideracion (Elliott, 1989; Vila, 2008). En general, se puede decir que la musica
ofrece un lenguaje accesible a todos los intérpretes porque éstos comparten signos
musicales (cédigos) que son similares en casi todo el mundo (Pérez y Leganés, 2012).

Tomar consciencia de los elementos comunes y compartidos es de gran relevancia
para la consideracién de la musica como un medio de comunicacién entre culturas.
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No obstante, como podra comprobarse a través de las distintas experiencias
revisadas en el epigrafe siguiente, no bastaria con esa toma de consciencia, sino que
haria falta un cambio de perspectiva de “qué comparte él conmigo” a “qué comparto
yo con él”. Este giro implicaria mayor respeto hacia lo que “el otro” ofrece, cuestién
que a nivel de comunicacién emocional es de mayor relevancia.

Sera la interpretacién musical, con su necesidad de la comprensién del material
que “el otro” ofrece, la que asiente las bases del didlogo (como intercambio)
cultural en el aula educativa. Pero, ante todo la musica promueve la sensibilidad
como dimensién imprescindible para interiorizar valores universales (Buxarrais y
Martinez, 2009), como por ejemplo la tolerancia (Volk, 2004). Asi pues resultaria
licito considerar que la musica crea actitudes positivas para el proceso educativo
intercultural, si ésta se comprende como una actividad participativa y creativa que
recoja las manifestaciones culturales autéctonas y del resto del mundo.

3. Analisis de experiencias musicales en contextos pluriculturales

La musica cuenta con la peculiaridad de que los diferentes elementos culturales
que la componen son inseparables e imprescindibles para garantizar la comprensién
del conjunto. Tal es esta situaciéon que puede considerarse el producto intercultural
por excelencia: las caracteristicas compositivas son compartidas por diferentes
culturas, despierta emociones comunes, posibilita multiples interpretaciones, y
favorece el didlogo a través de la interpretacion conjunta. De acuerdo con estas
ideas, diferentes investigaciones y experiencias practicas en Primaria y Secundaria
a lo largo de estas primeras décadas del siglo XXI, vienen a corroborar cémo una
metodologia participativa favorecera el contacto social y la reflexién cultural, ademas
de que el uso de musica moderna con sus elementos claramente fusionados permite
reflexionar culturalmente.

Ahora bien, la terminologia empleada en ellas es muy diferente. Cada especialista
musical hace un uso totalmente distinto de las caracteristicas de cada enfoque
pedagdgico relacionado con la diversidad cultural. Es decir, que en muchos casos se
habla de interculturalidad pero no se hacen presentes las especificidades de ésta; e
incluso en otros se presenta un titulo multicultural pero es una propuestaintercultural.
Todo esto viene a demostrar las carencias formativas de las especialidades musicales,
asi como la necesidad de revisar la propia practica docente para cumplir con esos
principios de la interculturalidad perseguida en la legislacién vigente.
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Se ha realizado un breve analisis de las propuestas mas significativas, dentro de
todas aquellas que se han revisado y que aparecen catalogadas en el Cuadro 3 que
se presenta a continuacion. Este se ha estructurado con la siguiente légica: dentro
de las dos columnas que representan las dos opciones educativas (multicultural e
intercultural) citadas en los titulos de los trabajos revisados, se ha realizado una
subdivision que se corresponde con la correcta o incorrecta aplicacion del término.
Es decir, que si la denominacién del titulo es de “intercultural”, pero no se fomenta
el intercambio sino sélo el simple conocimiento de otras musicas, estariamos ante
un enfoque multicultural, de acuerdo con las interpretaciones terminolégicas ya
comentadas en el epigrafe primero.

Denominacién “Multicultural’” Denominacién “Intercultural”
Multicultural . LRI Intercultural Rea! mente
intercultural multicultural
.. . Gallego y Gallego
Giraldez (1997) Leiva (2005) 2003
Montoro (2002) Campos (2006) Segura y Ortells (2005)
Vilar (2006) Lépez (2006) Martinez (2006)
Bravo y De Moya . Goémez Quintana
(2006) Ruiz (2007) 011)
Lorenzo y Espejo Martin (2009) Escudero (2012)
(2011)
. De Moya, Hernandez y
Diez (2009) Hernandez (2010)
Epelde (2011) Gonzalez (2010)

Cuadro 3 (elaboracion propia)

Abundan los casos en los que el término “multicultural” es asimilado con el
de “pluricultural”, lo que lleva a que después se hagan referencias a aplicaciones
de propuestas interculturales. Este es el caso de Vilar (2006), que presenta una
propuesta multicultural basada en la difusién de musica de otras culturas, pero las
denomina practicas interculturales en entornos multiculturales, y choca con las
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consideraciones de los distintos tedricos ya comentados en epigrafes anteriores. En
el mismo caso estaria Martin (2009), pero no asi Epelde (201 1), quien si menciona
un contexto multicultural pero presenta una intencién intercultural.

De Moya, Hernandez y Hernandez (2010), asi como Gonzalez (2010) defendian
una metodologia de participacién activa desde una propuesta educativa intercultural
en Primaria que favorecia el conocimiento “del otro” a través de la cancién popular.
Desde nuestra experiencia en el aula se ha podido comprobar que este tipo de musica
resulta lejana a todo el alumnado, autéctono o no, pero es uno de los materiales mas
utilizados para acercarse a la alteridad como muestra la experiencia de Lorenzo y
Espejo (201 1), quienes también recomiendan al profesorado el folklore musical para
educar en Primaria y Secundaria.

Lépez (2006) propone practicas musicales interculturales basadas en el uso de la
cancion tradicional (aquella transmitida via oral, de generacién en generacién), pero
con la diferencia de que son los nifios de Primaria los que indican sus preferencias
musicales de acuerdo con aquellas piezas que hayan escuchado en sus casas.
Resulta interesante porque comenta la idea de la fusién de elementos culturales, la
incorporacién de los aprendidos a los propios. Todo esto se mueve dentro de los
intereses y objetivos de la educacion intercultural.

Las experiencias interculturales con musica no tradicional o no popular son
bastante escasas. Algunos autores como Swanwick (2000) consideran que la
diversidad cultural va mas alla de ese uso de la musica popular y tradicional, y
defiende la utilizacién de otras musicas. En esta direccién caminan las propuestas de
Bravo y De Moya (2006) que trabajan fragmentos de la BSO de “Los Aristogatos”
y canciones de “El Canto del Loco” para educar interculturalmente en el aula de
Infantil y Primaria. Aunque, desde nuestra experiencia que se comenta en el epigrafe
posterior, lo importante sera que el alumnado pueda experimentar con cualquier
musica e intercambiar ideas con “el otro”.

En ocasiones, la variedad en el tratamiento de la educacién intercultural musical
se limita a la mayor o menor incorporacién de competencias a trabajar en las
actividades. Un ejemplo de este caso seria Escudero (2012), que propuso que la
interculturalidad se trabaje a través del flamenco, pero incorporando la competencia
en nuevas tecnologias para que esta musica tradicional resulte mas atractiva al
alumnado. Asi se deja ver la importancia que tiene que el docente sea competente a
nivel tecnolégico (Alonso, 2012) ademas de a nivel intercultural.
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Entre el profesorado que desarrolla una actividad educativa intercultural musical
alejada de la interpretacién o estudio tedrico de elementos caracteristicos de otras
musicas, destacan las propuestas de composicion de Ruiz (2007). La composicion es
un recurso que permite conocer las diferentes estructuras arménicas y ritmicas, al
tiempo que invita a la reflexién de los propios elementos musicales. Este elemento
junto con la improvisacién musical son de los mas utilizados para trabajar la
creatividad en el aula. Precisamente seran las actividades creativas las que muestren
la diversidad como algo “normal” y comun, opuesto a la homogeneizacién (Diez,
2009), y totalmente en la linea de la educacién intercultural como las propuestas
propias que se presentan seguidamente.

4. Una experiencia musical intercultural en Primaria

La musica podra utilizarse como herramienta educativa intercultural si en su
proceso educativo se recurre a propuestas metodoldgicas activas, participativas
y cooperativas (Bernabé, 2011; Bravo y De Moya, 2006; De Moya, Hernandez
y Hernandez, 2010). Estas deben partir de un docente con competencia en
organizacién y animacién de situaciones de aprendizaje, en gestién de la progresién
del aprendizaje, en trabajo en equipo, en organizacién de la propia formacion y
en la implicacion de los padres (Tejada, 2009). La colaboraciéon de la familia como
elemento de unidad es determinante para el desarrollo sociocultural del alumnado
(Campbell, 2000; Gémez, 2005).

A continuacién se presentan diferentes actividades desarrolladas con alumnado
de Educacién Primaria. Lo mas significativo de éstas es que parten del trabajo de
la creatividad del alumnado como principal elemento que garantizara su apertura
mental hacia el compafiero. Se presentan actividades que implican didlogo, reflexion
e intercambio, pero a través de la interpretaciéon musical de composiciones conjuntas
como elemento de unién.

Una actividad muy comuin es la rueda de improvisaciones ritmicas, pero en
nuestra clase se incorporaban elementos de musica tradicional de otras partes
del mundo cuya bulsqueda se habia solicitado previamente (debian preguntar a
sus progenitores). De modo que, una vez presentados esos ritmos y repetidos,
se procedid a incorporar nuevos ritmos propios que considerasen podian resultar
apropiados como acompanamiento. Para ello tuvieron que elegir un instrumento
que no pudo ser el pandero porque era el instrumento de la profesora. El resultado
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fue una fusién y re-construccién compartida de un ritmo “externo” que quedaba
incorporado a la microsociedad del aula, con el enriquecimiento intercultural que
esto supone.

La composicién es mas trabajada en Educacién Secundaria, como puede verse en
la propuesta de Ruiz (2007), aunque si es posible utilizarla en Primaria y adecuarla
para las necesidades educativas interculturales. En nuestro caso, se realizé una
adaptacion muy simplificada de las normas de composicién clasica.

Se eligié un ritmo de entre todo un abanico de diferente procedenciay se dispuso
en un pentagrama pero sin las cabezas, sélo las plicas. Después, se colocé una
secuencia clasica tipo I-V-I-IV-1I-V-I, y en cada uno de esos compases se colocaron
las notas del acorde triada respectivo (tonalidad de Do Mayor); de manera que el
alumnado se limité a seleccionar la nota de su preferencia y a unirla con la plica
correspondiente. Quiza la mayor dificultad estrib6é en que se pusiesen de acuerdo
en la seleccién de las notas, que iban tocando con un carrillén para escuchar el
efecto final. Asi lo que se estaba consiguiendo era incorporar elementos externos a
los suyos, con el consiguiente enriquecimiento cultural que se veia reforzado por el
didlogo en torno a los mismos.

Esta actividad compositiva permitié, al mismo tiempo, un trabajo de la
improvisacién, ya que sobre esa melodia conjunta y sobre un ritmo “extrano”
tuvieron que improvisar distintos acompafiamientos ritmicos-corporales. Estaban
incorporando a su propia produccién otros elementos creados por los compafieros,
lo que les permitié enriquecerse y ser conscientes de la similitud de propuestas.
Precisamente es la similitud de propuestas, a pesar de la diferencia de origenes, la
que lleva a la reflexién cultural y a la comprensién del otro.

Unaactividad menos activa pero también muy interesante consistié en larealizacién
de un juego de memoria visual que dio pie a la improvisacién de acompanamientos.
En distintas tarjetas se escribieron fragmentos musicales de procedencia diversa, que
se colocaban boca abajo y cuya pareja debian buscar; ésta era el plano con el nombre
del pais. La pieza fue interpretada por nosotros y después debian tratar de adivinar
el nombre del pais de acuerdo con las caracteristicas trabajadas. Pero no quedé en
esto, que podria parecer demasiado multicultural, sino que tras encontrar todas las
parejas, se improvisaron acompanamientos individuales que debian ser repetidos
por todos mediante turnos. Asi se pudieron enriquecer con las aportaciones del
companero e incorporarlas a sus propias producciones.
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En esta linea de trabajo musical creativo que une una formacién intercultural para
el docente y una colaboracién familiar, si se usan la composicién y la improvisacién,
éstas contribuiran a la comprensién “del otro” y al intercambio de experiencias.
Precisamente éstos son los principales objetivos de la educacién intercultural: la
comprensién “del otro” y el intercambio para garantizar la reconstruccion cultural
conjunta y compartida.

5. Conclusiones

Son muchos los autores que defienden la importancia de la musica como
transmisora de valores o favorecedora del didlogo y del intercambio (Bernabé, 201 |;
Ros, 2009); todo esto se debe a que el arte musical contribuye a la apertura mental
hacia “el otro”. Tal como muestran las experiencias personales comentadas, si se
recurre a la vertiente mas artistica y creativa del proceso educativo musical, éste se
podra convertir en vehiculo garante de la comunicatividad de los estudiantes. Con
el tipo de practicas planteadas se podra evitar que el aula se convierta en un bastién
de la tradicién musical clasica europea que obvie el resto de musicas (Anderson y
Campbell, 201 1).

La creatividad se convierte en un instrumento de conocimiento intercultural
porque es causa y consecuencia del desarrollo humano (Diez, 2009). De entre
todas las actividades que favorecen ese desarrollo creativo tan importante para la
interculturalidad, la composicidon es una de las mas interesantes por la reflexién y
el intercambio cultural que conlleva, tal como se deduce de las propuestas de Ruiz
(2007) y de las presentadas en el anterior epigrafe. No obstante, como se habra
podido deducir del andlisis realizado, son mas comunes las actividades de audicién
e interpretacion.

Todas estas actividades que pueden desarrollarse en el aula de musica permiten
comprender la importancia de esta materia para que el alumnado consiga
una competencia intercultural, muy importante actualmente. No obstante, ya
que esta asignatura no es considerada imprescindible como se deduce con las
reducciones horarias de cada legislatura, en las manos de los docentes queda
el demostrar su gran importancia para la eliminacién de las injusticias culturales
(Elliott, 2007).

Ante todo, debe evitarse que el alumnado asista pasivo a esta clase de musica
porque su Unica posibilidad de interactuar se reduzca a la contestacion al docente

Escuela Abierta, 2014, 17, 195-210



206 - Revision y analisis de las distintas interpretaciones de la interculturalidad en el aula musical

(Vidal, Duran y Vilar, 2010); es decir que el centro educativo debe modificar
los elementos curriculares para posibilitar la igualdad de oportunidades de los
educandos.

Pese a lo dtiles que puedan resultar las actividades puntuales de jornadas o
encuentros, se han quedado obsoletas respecto a las necesidades del nuevo siglo.
Ese cambio de unas propuestas multiculturales a otras interculturales ha devenido
como resultado de una nueva concepcién de la diversidad (Vargas, 2007); aunque
el cambio en la formacién de los docentes no haya corrido parejo ya que maestros
y profesores siguen sin contar con una formacién intercultural en sus periodos de
formacion universitaria (Goenechea, 2008; Jordan, 2007), a lo que Fernandez y
Malvar (2009) han afnadido el miedo de los docentes ante el cambio.

A esta escasez formativa se suma la actitud del alumnado en unas clases que no
se adaptan a la realidad pluricultural porque los docentes carecen de competencias
para incorporar estrategias interculturales en el aula. Desde nuestra experiencia, en
esos momentos de tension con los educandos se recurria a la transformacién de este
espacio musical en un punto de experimentacién y de vivencia sociocultural; es decir
que el proceso educativo se orientaba a un acercamiento al didlogo musical gracias a
actividades interactivas socialmente y creativas musicalmente.

En conclusién, si la musica es un producto cultural representativo, puede ser
una importante herramienta para desarrollar la interculturalidad gracias a una
aproximacién comparada a sus diferentes elementos.
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