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Apresentacao

Desde 2005 que grupos de investigagdo da area da didatica
das linguas, oriundos de diferentes universidades de Espanha e
Portugal, vém desenvolvendo um trabalbo conjunto no sentido de
aprofundar as suas relagbes e discutir os projetos que desenvol-
vem.

Este trabalho tem sido focalizado no dominio A aula como
contexto de investigagdo sobre o ensino e a aprendizagerm de lin-
gua, ou El aula como dmbito de investigacion sobre la ensefianza y
aprendizaje de lengua, ou ainda, L'aula com a ambit d'investigacic
sobre l'ensenyament i I'aprenentatge de la llengua. Nele, t&m esta-
do em relevo a analise dos resultados da investigacdo desenvolvida
por cada um dos grupos e a discussdo em torno dos caminhos
metodolégicos adotados.

Os objetivos perseguidos tém sido concretizados de uma
dupla maneira: por um lado, na realiza¢ao, com carater regular, de
seminarios especializados nos quais sio discutidos temas relacio-
nados com o objeto e o contexto de investigacdo que todos
partilham; por outro, na publicagio de livros que divulguem tra-
balhos relevantes, desenvolvidos no ambito de cada um dos
grupos que integram esta rede.

£ neste contexto que se enquadra a obra que agora que se
apresenta. Sendo a primeira editada em Portugal, ela surge na
sequéncia de duas outras anteriormente publicadas em Espanha:
Didlogo e Investigacisén en las Aulas, coordenado por Anna Camps’
e El processo de ensefiar lenguas, coordenado por José Lino Bar-

.z
0.

* Barcelona, Grao, 2006.
* Madrid, Editorial La Muralla, S.A., 2008.
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Assumindo, naturalmente, a aula de lingua como seu foco,
procura-se neste livro evidenciar duas dimensées que, desde o
inicio, t&m sido relevadas no trabalho desenvolvido conjuntamen-
te: a interagdo e a reflexdo. Essa dualidade estd expressa no titulo e
constitui o principio que presidiu a sua organizacio, tendo cor-
respondéncia nas secgdes que enquadram os diferentes capitulos.

Este livro constitui mais um marco na caminhada conjunta
que estes grupos vém fazendo, desde que, em Janeiro de 2005, se
encontraram pela primeira vez na Universidade Auténoma de Bar-
celona. Com a sua publicagdo, espera-se atingir um duplo objetivo:
por um lado, consolidar o trabalho e as relagbes entre os grupos
participantes,nurn contributo para o desenvolvimento do campo
da Diddtica das Linguas; por outro, contribuir, pelos saberes que
contém, para a concretizagdo de um designio que nos une - ajudar
os que tém a sala de aula como contexto de atividade e a lingua
como o objeto da sua a¢do a desenvalver um trabalho de maior
qualidade, no sentido de tornar os seus alunos mais capazes de,
pela linguagem, agir e participar no(s) diferentes mundo(s) em
que estdo inseridos.
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Las preguntas, nexo entre investigacio
y ensefanza

Vicenta Altava
Francisco Gimeno

Isabel Rios
Universitat Jaume |

Isabel M. Gallardo

Universitat de Valencia

Grupo Interdis-
ciplinar

de investigacion
Didatica

[GHD]

La tarea que se presenta en esta contribucion trata de mostrar
cdémo las situaciones de aula, seleccionadas y convenientemente
estudiadas, sirven, en nuestra investigacién, como punto de parti-
da para formular preguntas pertinentes que ayuden al profesorado
universitario a organizar su ensefianza y Heven al alumnado a
elicitar o reconstruir, con ayuda de sus profesores, las teorias que
orientan la actividad de los maestros. En este caso, los principios
tedricos, que justifican y dan sentido a la forma que tiene la maes-
tra de ensefar el lenguaje.

De este modo, los materiales didacticos, que nos permiten en
este momento centrar nuestra atencién sobre las preguntas como
instrumento de reflexién para alumnos y profesores, constituyen
un corpus basico para llevar a cabo el trabajo que presentamos.

Como un ejemplo ver hitp:/ /wwwaji.es/bin/publ/edicions/minterpdf.

En este documento se encuentra la transcripcion completa de la
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VICENTA ALTAYA ET AL.

situacidén gue mostramos, con las preguntas en cada episodio, la
justificaciony los referentes tedricos que sostienen el trabajo.

Antecedentes

Este trabajo estd vinculado a la investigacidn general del GIID
(Grupo Interdiciplinar de Investigacién Docente) centrada en la
elaboracion de instrumentos para construir conocimientos didac-
ticos en el ambito de la formacién de profesores y conlleva la
mirada detenida a las aulas de educacion infantil y primaria, para
encontrar puntos de apoyo sobre los que formular ias teorias sub-
vacentes en la actividad diddctica cotidiana, gue pueden y deben
constituir la materia tedrica que nuestro alumnado, futuros do-
centes, deben aprender Considerarmos esencial la creacién de
instrumentos que favorezcan el encuentro de la teoria, necesaria
para la forrmacién disciplinar de los futuros docentes de educacion
infantil y primaria, con la practica del aula.

Dichos instrumentos recogen el trabajo de andlisis realizado
por el grupo para facilitar una formacién de los maestros de carac-
ter sociocultural, democrética, interdisciplinar y globalizada
desde la unidn de la teoria y la practica.

La ensefianza que propugnamos desde esta contribucién debe
beneficiarse del uso de los materiales didacticos mencionados en
el apartado anterior.

Por otra parte, los alumnos universitarios, para formarse como
docentes, deben aprender a poner en practica las teorias que,
fruto de la investigacién pedagogica y disciplinar, orientan la ac-
tuacidn didactica. Pero este aprendizaje no se debe realizar de
forma mimética, de forra “aplicacionista”, sino que debe recons-
truir dicha teoria a través de la comprensién en las situaciones en
las que se pone de manifiesto. De esta manera, lo que estamos
propugnando es que los alumnos aprendan las teorias a través de

14

LAS PREGUNTAS, NEXO ENTRE INVESTIGACION ¥ ENSERANZA

la reflexién sobre las situaciones en que se puede ver cémo los
maestros acttian movidos por ellas.

Consideramos que “saber poner en practica las teorias” es sa-
ber tomar decisiones y actuar en base a ellas dentro del aula, y
justificar unas y otras teniendo en cuenta el contexto social y
cultural de la ensefianza, del centro y de la escuela come institu-
cion.

Asi pues, el trabajo del GIID tiene dos vertientes: la de la mira-
da a las aulas de infantil y primaria para comprender su realidad y
lo que ocurre en ellas, teorizando y sacando conclusiones de caraa
la formacién de maestros; y la de la utilizacién de esa realidad
didactica que debe ser aprovechada de forma sistematica en la
formacion universitaria. Para todo ello hay que establecer categor-
ias de analisis y relacionarlas con los contenidos de nuestras
materias. El establecimiento de este nexo, entre los resultados de
la investigacién sobre las aulas y la ensefianza en el contexto urti-
versitario, se realiza por medio de las preguntas.

Las preguntas ofrecen al alumnado la posibilidad de recons-
truir el itinerario de investigacién del grupo y los saberes a los que
se llega a través del analisis de las situaciones de aula. Tratan de
relacionar lo que ocurre en ella con las teorias que se ensefian en
las disciplinas del curriculum de maestro.

En este trabajo, a partir de una situacién del aula de Educacién
Infantil (Reconstruccién de un proyecto de trabajo sobre “El Ca-
ballo”) nos referiremos a preguntas en el ambito de la “Didactica
de la lengua™ la construccién del conocimiento a través del len-
guaje; la capacidad del lenguaje de representar la realidad; el
lenguaje come instrumento de comunicacién; y el lenguaje como
organizador de la actividad. La lectura como actividad funcional
dentro del proyecto de trabajo aparece como contenido mas es-

pecifico.
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VICENTA ALTAYA ET AL,

Referentes tedricos

Destacaremos que a partir de las situaciones que presentamos
podernos teorizar sobre cémo la maestra ensefia el lenguaje. Por
otro lado, ensefia en el marco de los proyectos de trabajo. Ambas
perspectivas deben formar parte del cuerpo tedrico de los alum-
nos universitarios. Dichos referentes tedricos, necesarios para su
formacién, pertenecen a diferentes disciplinas de su curriculum.

En el campo de la Didactica de la lengua, las temadticas que
aparecen son:

a) didactica de la lectura: los nifios leen con la maestra, bus-
cande informacion en el texto escrito con su ayuda. En ningtn
caso muestran autonomia en la lectura pero el acto de leer, social
¥y cognitivo, esta mediado por la maestra. En este campo hay que
abordar ademas del concepto de lectura como extraccion de in-
formacién y su funcién en el contexto del trabajo, las fases por las
que los niflos atraviesan para acceder al céddigo (logografica, al-
fabética, ortografica) {(Foucambert, 1089; Solé, 1990; Smith, 19g0);

b) didéctica del léxico: los nifios aprenden palabras nuevas re-
lacionadas con la vida y las caracteristicas de los caballos. La
contextualizacion sirve como base para la comprension, las ayudas
de Ia maestra proporcionan ocasiones para practicar aquello que
han aprendido. Hay que plantear, por tanto, la forma en que se
adquiere el Iéxico ligado a la funcionalidad de los discursos en los
que los nifios se ven inmersos. En referencia a los géneros discur-
sivos en la situacién aparecen aspectos tedricos, conceptuales y
rasgos de los géneros que se usan;

¢) concepto de género: se abordara el concepto de género bajo
la perspectiva bajtiniana y las caracteristicas de los textos involu-
crados en las situaciones sociales (Adam 1992; Bajtin, 1998);

d} funciones del lenguaje: en cuanto a las diferentes funciones
del lenguaje que se desprenden de la situacién, ya definidas ante-
riormente, el alumnado debe tomar conciencia de la funcién
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representativa, comunicativa y organizadora del lenguaje huma-
no, asi como de su papel en la construccion del conocimiento.
Esta perspectiva multiple sobre el lenguaje se vincula directamen-
te con las tesis vigotskyanas en las que la funcién social del
lenguaje y su misma naturaleza se diversifica (Vigotsky, 1987).

La actividad que analizamos, consistente en la reconstruccion
por los nifios de un proyecto sobre “El Caballo”, realizado en la
clase con anterioridad, muestra los aspectos esenciales de esta
forma de ensefiar y nos acerca a temas importantes en la forma-
cidn didactica general de los maestros:

a) la importancia del interés humano en el aprendizaje, en ge-
neral. La eleccién del tema objeto de estudio en los proyectos por
parte de los nifios y su participacién activa en el disefio del plan de
trabajo para estudiarlo son un ejemplo de la puesta en practica de
dicho principio didactico. Por otra parte, los problemas e interro-
gantes que van surgiendo en el desarrollo de un proyecto y
definen su trayectoria son otro elemento que muestra la fuerza de
los intereses en la orientacién de la actividad mental;

b) la construccién conjunta del conocimiento mediante ia co-
laboracién de los integrantes del aula, en el sentido sefialado por
Mercer (1997) siguiendo las teorias vygotskianas de construccion
del conocimiento, es otro elemento esencial de la formacion de
maestros presente en los proyectos de trabajo. En este proceso, las
ayudas del maestro para que los nifios tomen conciencia de los
conocimientos adquiridos y del procedimiento seguido en su es-
tudio son aspectos esenciales de la construccién del conocimiento
(Alvarez, 1990) v en la contextualizacion necesaria en esta forma
de ensefiar (Hernandez, 2002);

c) la complejidad del conocimiento humano y sus multiples re-
laciones (Morin, 2004) puesta de manifiesto en la utilizacién de
fuentes distintas para elaborar las respuestas a las preguntas plan-
teadas-al inicio del proyecto sobre su objeto de estudio desde los
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intereses de los nifios nos acerca a temas de globalizacidn e inter-
disciplinariedad, esenciales en la preparacion didactica de los
maestros;

d) por ultimo, la forma cémo la maestra organiza la actividad
de la clase propiciando la participacion de los nifios, el respeto v la
colaboracién, acordes con el espiritu de los proyectos de trabajo,
definen una enseflanza de caracter democratico presente en las

disciplinas de los estudios de Maestro.

Metodologia

Los materiales diddcticos que contienen las situaciones de au-
la, fruto de la investigacion del GIID, se configuran con una
estructura semejante: a} la transcripcidn completa de la situacién,
ordenada para poder referirse a ella en episodios y secuencias y
turnos de palabra numerados (Altava et al, 2002); b) las pregun-
tas elaboradas en funcidén de los referentes tedricos de los
programasy de las posibilidades de cada situacién. Ellas dirigen la
organizacion de la ensefianza y sirven para facilitar la contextuali-
zacion de la misma y dar sentido a los conocimientos que
ensefiamos. Mediante las preguntas, y las correspondientes res-
puestas, pretendemos que lleguen a los diferentes aspectos
esenciales de la formacién. Ver para seguir los ejemplos la situa-
cién completa en htip://www.uji.es/bin/publ/edicions/minter.pdf.

A partir del analisis de un fragmento de la situacién de aulz, se
redacta la pregunta o preguntas que tengan mayor relacién con
dicho fragmento. Desde la respuesta de la pregunta se debe llegar
al referente tedrico. Y para responder se debe partir de éL.

El proceso para la elaboracion de los materiales pasa por los si-
guientes pasos:

- eleccién de la situacién objeto de analisis.

— analisis de ]la misma desde los principios generales que diri-
gen la investigacion del GIID y desde los propios de la materia que
se ensefia. Los principios utilizados para el andlisis vienen deter-
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minadas por las posibilidades que ofrecen cada una de las situa-
ciones de aula que hemos estudiado.

- establecer relaciones de las categorias de analisis, derivadas
de los principios mencionados, con los programas de las diferen-
tes asignaturas del curriculum de maestro.

_ formular preguntas que sirvan para relacionar la prictica del
aula con la teoria de las diferentes asignaturas. La redaccién de las
preguntas exige tener en cuenta los referentes tedricos desde los
que se formulan las categorias de analisis de cada situacién.

En este trabajo las categorias de analisis utilizadas a partir de la
situacién “El proyecto de trabajo El Caballo” son:

A) en relacién a las funciones del lenguaje

e larepresentacion de la realidad;
la construccién del conocimiento;
* ¢l instrumento de comunicacion;
e laorganizaciondela actividad;
B) En relacién a la lectura
e Ilas fases de adquisicién del cédigo y
e el uso de los diferentes textos saciales {géneros)
C) En relacién a los procesos de aprendizaje general
la colaboracién en la construccion del conocimiento;
la metacognicién, toma de conciencia del propio cono-

cimiento;

la contextualizacién de la ensefianza;

los principios que definen la ensefianza democratica
(participacién, colaboracion, libertad e informacion).

Las cuatro preguntas que analizamos como muestra de la me-
todologia que seguimos en las clases son las siguientes:

— Pregunta 5. Sefiala las intervenciones de la maestra en las que da prota-
gonismo a los nifios y valora sus aportaciones, y de qué manera el
lenguaje sirve como regulador de la conducta colectiva y personal en el

aula.
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— Pregunta 10. Analiza las funciones del lenguaje en las secuencias VIy VIl y
cudl es el papel de [a maestra en ambas, para llevar a los nifios a expresar
y relacionar conocimientos

— Pregunta 6. Del turno 61 al 69 de la secuencia Il los nifios feen. §Cédmo lo
hacen? Argumentario a partir de las fases de acceso al cdigo que se co-
nocen en los inicios del aprendizaje.

— Pregunta 9. Lectura de las secuencias iV y V. Describe fo que ocurre y
como la maestra conduce la interaccién de los nifios con el texto.

Todas ellas contienen aspectos tedricos esenciales. Por ello han
sido seleccionadas para mostrar su potencial en la formacién de
maestros.

Esta metodologia nos lleva a la busqueda, andlisis y categori-
zaciéon de un amplio corpus de situaciones; a la necesidad de
poseer modelos que recojan y ejemplifiquen debidamente los
referentes tedricos que consideramos esenciales en la formacion
tedrico-practica de los maestros. Las categorias analizadas y los
referentes tedricos son mucho mas amplios que los que se presen-
tan en este trabajo.

Todos los referentes tedricos relativos a las materias de forma-
cién de los maestros que puedan ser estudiados a través de las
situaciones de aula permiten una mayoxr comprension de dichas
situaciones y de las propias teorias.

Desarrollo del trabajo. Andlisis y Reflexion a partir de las
preguntas

Como se ha mencionado anteriormente, este trabajo analiza
parte de una situacién de aula, El Caballo, en la que se reconstru-
ye, a través del didlogo, el itinerario seguido por la maestra y los
nifios en el desarrollo de un proyecto de trabajo en el que estudian
dicho animal (Altava et al., 2009). La reflexién sobre sus acciones,
tareas y aprendizajes sittia a los nifios en una posicién de distan-
ciamiento de sus propias vivencias, personales y escolares, que les
permite iniciar un camino de aprendizaje refiexivo, con sentido, y
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en el cual las ayudas de la maestra y el resto de compafieros con-
fieren posibilidades de éxito a una tarea realmente compleja.

Pretendemos que todos estos planteamientos lleguen a nues-
tro alumnado, como una manera de aproximarlos a la realidad del
aula de forma profunda, no anecdética. A continuacién reprodu-
cimos las preguntas con su analisis para mostrar la relacién teoria-
practica a la que venimos refiriéndonos y su posible utilidad en la
ensefianza del lenguaje y de otras disciplinas (didactica general,
organizacion del aula...).

Situacién de aula: El Caballo. Episodio IL. “Recuerdo de las
fuentes de informacién: Lectura de algunos datos”

Pregunta 5. Sefiala las intervenciones de la maestra en las
que da protagonismo a los nifios y valora sus aportaciones, y
de qué manera el lenguaje sirve como regulador de la con-
ducta colectivay personal en el aula.

La respuesta de esta pregunfa se enmarca dentro del concepto
del lenguaje como regulador de la actividad del aulay facilitador de

la comunicacion.

En el fragmento aparecen muestras de:

A) participacién de los nifios. La Maestra ofrece oportunidades:

— a través de las preguntas dirigidas a toda la clase, que abren la
posibilidad de que todos participen en la medida de sus posibili-
dades. (27) M: Las herraduras. ;Y para qué les ponen las
herraduras?;

— a través de la regulacién de las intervenciones personales: La
Maestra da la palabra a quien la pide (10) M: ;Si? ;Y qué tenia en
la cabeza el caballo? A Jeisa, que estd levantando la mano.
(17-18); M: La crin. ;Y qué tiene detras el caballo, que tam-
bién lo...7;

— la Maestra selecciona e invita a personas concretas en funcion
de lo que-hicieron y piensa que saben (29) (33) (35) M: Manuel,
nos tienes que contar todo para unos nifios que nos van aver
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en la tele. Asi que habla bien clarito y nos lo explicas. Yo te
voy seftalando lo que es cada cosa. A ver, jesto que trajiste
qué es?;

B) construccién de un clima de colaboracién

— la maestra valora y repite lo que dicen (18) Mireia: La crin.
M: La crin. ;Y qué tiene detras el caballo, que también lo...?
(2z0) Todos: La cola.M: La cola. Y... ;Cuantas patas tenia el
caballo? Todos: Cuatro.;

— la maestra regula el comportamiento para que respeten a los
demnéas y puedan trabajar todos juntos e intercambiar ideas (33)
(76) M: A ver. Chsst... Un poquito de silencio, que va a expli-
car... Aarén, carifio, mira lo que va a explicar ahora Manuel.
A ver, jeso qué es? (134). También a través de esta pregunta se
Hega al analisis del lenguaje como regulador de la actividad del
aulay facilitador de la construccién del conocimiento;

- la maestra pide aclaraciones, ampliaciones para dar oportu-
nidad de participar en la elaboracién del conocimiento (26-27) M:
Las herraduras. ;Y para qué les ponen las herraduras? ;

- se provoca que se ordenen las acciones (44) M: Muy bien.
:;La pongo ya? Vale. Muy bien. Ahora... La voy a dejar aqui y
Iuego la ponemos..., si te parece. Ahora bgjo... esto. Dime,
;qué es esto? (9o) (150);

- se muestran objetos que ilustran lo dicho anteriormente (39),
M: ;Te la bajo? La tenemos aqui, para que todos los niitos la
vean.

Pregunta 10. Analiza las funciones del lenguaje en las se-
cuencias VI y VII y cudl es el papel de la maestra en ambas,
para llevar a los nifios a expresar y relacionar conocimientos.

La respuesta a esta pregunta se enmarca dentro del concepto
del lenguaje como regulador de la actividad del aula y facilitador de
lu construccién del conocimiento.
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A) Actividades de ensefianza explicita:

- demanda de formulacién de conocimientos (108) M: Hipica.
Hipica es un deporte. ;Y qué hacen, qué hacen? A ver, la
hipica, jen qué consiste? ;Qué hacen? (126) (154) (161) (148);

~ formulacién explicita de conocimientos ya sabidos (134) M:
(..) Y vimos que la paja la tienen apilada. Y conforme se lo
van comiendo, se lo van sacando. Y lo tenemos aqui, que el
caballo come hierba y paja. Pero come mas cosas. José Maria
vy Sebastidn trajeron esto. A ver, jesto qué es? José Maria y
Sebastian, ;qué es? A ver, ven aqui, cariito. (146) (110);

- contextualizacién (130) M: Paja. Que también lo comen.
En la granja, ;qué estaban comiendo los caballos que tene-
mos aqui en la foto? Mirad. Vimos al caballito blanco, que
estaba comiendo paja en ese momento.;

-~ organiza las tareas (124) M: Muy bien. Y ahora, mirad.
Mucha gente, muchos nifios, han traido comida. Vamos a ver
cé6mo se Jlama la comida de los caballos. A ver. (161) (164);

B) Construccién de un clima de colaboracién:

- valoracién de las aportaciones (114) (118) (142) (144) M: jAhl
Mirad lo que dice Paula. Manue}, Paula dice una cosa muy
interesante. Dilo mas alto que te oigamos.;

— valora intervenciones y amplia el conocimniento (110) M: En
saltar los palos. Y a eso se le llama deporte de hipica. Y esto
es el traje que tienen que ponerse los que... (112) (116) (146)
(148).

Pregunta 6. Del turno 61 al 69 de la secuencia II los ni-
fios leen. ;Cé6mo lo hacen? Argumentarlo a partir de las
fases de acceso al codigo que se conocen en los inicios del

aprendizaje.

Para responder a esta pregunta es necesario considerar la len-
gua escrita como instrumento de representacion de la realidad.

En la secuencia se obseva como la lectura se apoya en la forma
global de la palabra (fase logogrdfica) (59-66).
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La maestra hace referencia al final a la fase alfabética (67), in-
troduciendo las letras como elemento de la escritura.

59. M: (...) ;Y aqui que pondra? ;Ahi que ponia?

60. Varios: Fusta.

61. M: Fusta. Ponemos el nombre de las cosas. ;Y aqui
qué pone?

62. Varios: Casco.

63. M: Casco. ;Y esto que es tan largo?

64. N: Pantalon de montar.

65. M: Dilo, dilo en voz alta.

66. N: Pantalon de montar.

67. M: Mira cuantas letras tiene pantaldén de montar.

Pregunta 9. Lectura de las secuencias IV y V. Describe lo
que ocurre y ¢cémo la maestra conduce la interaccion de los
nifios con el texto.

La respuesta a esta pregunta, como en la anterior, pasa por
considerar las fases por las que el nifio se acerca a la lectura, te-
niendo en cuenta que el texto escrito representa la realidad.

A) Lectura logogrdfica (o1)

M: A ver, Vicente, ;donde pone herraduras? A ver si en-
cuentras 10 dénde pone herraduras. La palabra herraduras,
sdonde la pondra?

B) Lectura del género Revista de caballos (toda la secuencia V
(100-106)
100. N:Revista.
101. Manuel: Una revista de caballos.
102. M: ;Unarevista de qué?
103. Todos: De caballos.
104. M: Porque estamnos estudiando el caballo. Son

revistas de caballos. ;Y qué nos dicen esas revis-
tas?

105. Manuel: Cosas de caballos.

106. M: Cosas. Por ejemplo: ;los caballos qué pueden
hacer? ;Qué hacen los caballos?
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Conclusiones

Las principales conclusiones del trabajo se refieren a la validez
del uso de estos materiales en las aulas. Analizar las situaciones
reales da sentido a las teorias didacticas y permite al alumnado
comprender las actuaciones docentes, justificarlas y dar
significado a su propio aprendizaje.

Desde el punto de vista procedimental, las preguntas como
instrumento de profundizacién sobre el aula reflejan las teorias
que queremos enseflar a partic de la practica, por lo cual
consideramos valida su utilizacién.

Las ayudas que el profesorado debe prestar a los alumnos
para llegar a compreder y analizar el aula constituyen la esencia
de la ensefianza apoyada en estos materiales. Estos permiten
contextualizar la ensefianza y por lo tanto aproximar nuestra
tarea a una posicién sociocultural en la cual se enmarca
nuestro quehacer.

Por dltimo, decir que el alumnado que trabaja con estos
materiales cambia su percepcié}l del aula, aprende a profundizar
en los hechos que ocurren, poniendo su mirada en ellos de
forma menos anecddtica. En general, los jévenes noveles miran
el aula pero no ven gran cosa. Esta tarea les ayuda a cambiar su
forma de aproximarse a las actuaciones docentes, les ensefia a
observar de otra manera y a descubrir posibilidades de accién
para su trabajo futuro.

Lineas de futuro

Para la continuacién del trabajo que realizamos, creemos ne-
cesaria la busqueda de parametros de andlisis de todas las
situaciones de aula de forma mas sistematica: la bisqueda de un
modelo mas general que ayude a analizar mejor las situaciones
concretas contextualizadas.

Desde los contenidos de los programas de la formacién de ma-
estros hay que buscar situaciones que ayuden a contextualizar la
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ensefianza y que abarquen todos los conceptos esenciales para el
desarrolio de dichos programas.

La experiencia nos muestra que de todas las situaciones de au-
la se desprenden algunos aspectos comunes a las disciplinas
universitarias, ligados a los pilares basicos que compartimos como
grupo ademas de los diferentes aspectos de cada materia. Las
situaciones han de posibilitar el anilisis desde los presupuestos
tedricos que dirigen la investigacidon del GIID: ensefianza de-
mocratica, sociocultural e interdisciplinar.

Por otro lado, creemos necesario llegar al establecimiento de
una secuencia diddctica que permita dar continuidad al uso de
estos materiales de forma flexible y abierta. Que permita a otros
profesores usar los materiales y adaptarlos a su uso.
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