Las Tecnologfas de la Informacion
en el sistema de actividad escolar.
Un analisis desde la perspectiva sociocultural

Consideramos las Tecnologias de la
Informacién (Tl en lo sucesivo) como
unas herramientas que a diferencia
de otras, poseen un gran poder de
conformacién de las précticas en las
que se insertan. Dado que la presen-
cia de estos artefactos es cada vez
mayor en las escuelas, es obvio que
nos asalte la siguiente duda: ;cabe la
posibilidad de que la escuela acople
las Tl en su seno, manteniendo su
propia identidad e integrdndolas a
las metas educativas previstas o, por
el contrario, serd el discurso tecnolé-
gico el que tratard de que la escuela
se amolde a las imposiciones de los
equipamientos tecnol6gicos?
Nuestro interés estriba en conocer
cémo acoge la escuela a unas herra-
mientas tan peculiares; es decir,
cémo reestructura sus practicas o
cémo éstas se ven reguladas ante la
utilizacion de las tecnologfas. Nos
preguntamos, por tanto, si las Tl
pueden introducirse en el sistema de
actividad escolar como un instru-
mento mas o si ellas mismas estan
configurando poco a poco un nuevo

Consideramos las
Tecnologias de la
Informacion como unas
berramientas que a
diferencia de otras,
poseen un gran poder de
conformacion de las
prdcticas en las que se
inserian

sistema de actividad ante el cual la
escuela deberfa pronunciarse.

Todo esto supone abordar el estu-
dio de las tecnologfas en relacién
con el contexto en el que son utili-
zadas. Nos desmarcamos asf de
cualquier estudio que considere
estas herramientas como un objeto
independiente y abogamos por
abordarlas integradas en una activi-
dad determinada.

El marco tedrico que fundamenta
estos argumentos y que nos abre
interesantes expectativas en la
investigacion al respecto es el enfo-
que sociocultural. Por ello, en pri-
mer lugar, nos detendremos, breve-
mente, en la “teoria de la actividad”
de Leontiev y en el estudio de la
“accién mediada” de Vigotski. Pos-
teriormente, definiremos las Tl
como instrumentos mediadores
para intentar comprender mejor
como las tecnologfas se integran en
un contexto de actividad concreto:
el sistema de actividad escolar.

Con tal bagaje disponemos de
base suficiente para ocuparnos de la
introduccién de las tecnologias en
un contexto de actividad tan singular
como es el escolar. Propésito que
abordamos mediante la observacién
pautada de cuanto sucede en el
“aula de informatica” de un centro, a
la que se nos permit6 el acceso. Asi
pretendemos contrastar si estas nue-
vas herramientas imponen su orden
en la escuela o se adaptan a las exi-
gencias del contexto organizativo y
al estilo de ensefiar del profesor que
las utiliza en su labor docente.
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1. EL ENFOQUE
SOCIOCULTURAL

Una de las vias que nos permiten
abordar el estudio de los instru-
mentos sin desligarlo del contexto
en que éstos se utilizan viene repre-
sentado por la perspectiva socio-
cultural. Consideramos la escuela
como un contexto muy particular
en el que se estan introduciendo las
Tl, y también muy diferente a otros
contextos en los que éstas también
se utilizan; es l6gico, entonces, que
queramos profundizar en este enfo-
que y superar o complementar
posiciones cognitivistas y construc-
tivistas con nuevos puntos de vista
para el anéalisis de procesos de
ensefianza-aprendizaje mediados
por las TI.

Después de revisar algunos estu-
dios que relacionan la utilizacién
del ordenador en la ensefianza con
las teorfas cognitivas y constructi-
vistas del aprendizaje (Gros, B.
1991; Crook, 1998; De Corte,
1990...) deducimos lo siguiente: ni
las teorias cognitivistas ni las cons-
tructivistas se oponen a la organiza-
cién de los ordenadores como ele-
mento independiente. Las primeras,
basandose en la posibilidad de que
los ordenadores puedan mantener
un didlogo y en la creencia de que
los ordenadores son entornos en los
que es posible adquirir destrezas,
no consideran el ambiente social,
tan necesario, en nuestra opinion,
en el aprendizaje. Las segundas,
aunque subrayen la importancia de
los entornos de aprendizaje — serfa




interesante revisar el trabajo de
Papert (1980) en relacion con el
lenguaje LOGO—, nos abocan a la
misma conclusién en tanto dos ide-
as que maneja como son el apren-
dizaje centrado en el nifio y la
visién del ordenador como una
herramienta para pensar no son
incompatibles con lo que hemos
dicho del cognitivismo.

Desde el enfoque sociocultural y
apoyandonos en la teorfa de la activi-
dad de Leontiev (1978), mantenemos
que la ensefianza es un sistema de
actividad. Se trata de un sistema en el
que converge lo individual con lo
social: los individuos estan aprendien-

do, estdn desarrollando unas estrate-

gias cognitivas, pero esto ocurre den-
tro de un espacio cultural en el que
rigen unas pautas de interaccién con
los otros y con el entorno. El régimen
discursivo escolar es el que esta orga-

nizando, con sus propias “reglas”, las
actividades que acontecen en las
aulas. Siguiendo con los planteamien-
tos del autor, las actividades que tie-
nen lugar en esta unidad global
adquieren su sentido al estar movidas
por una finalidad, asignada por la
escuela. Ahora bien, en una actividad
cabe distinguir también las acciones y
las operaciones. Las primeras se refie-
ren a comportamientos guiados por
un objetivo; a su vez, esta accién se
desarrolla con unos procedimientos.
Estos constituyen la operacién, el
c6mo lograr la accién. Es en esos pro-
cedimientos, en la operacién, enmar-
cada dentro de una actividad global,
cuando podemos requerir el uso de
algtin instrumento. Es entonces cuan-
do hablamos de accién mediada.
Leontiev no abordé en concreto
el estudio de la accién mediada, sin
embargo, Vigotski, maximo repre-
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sentante del enfoque sociocultural,
si lo hizo: la accién humana es
mediada y esto quiere decir que
emplea “instrumentos mediadores”,
que son los que configuran la
accién. La accién mediada es la
unidad de andlisis que se propone;
Wertsch (1993) la define como “la/s
persona/s que actda/n con instru-
mentos mediadores”. Nos alejamos
asi de estudios que se centren en el
instrumento en si 0 en la accién del
individuo de una manera indepen-
diente.

Las aportaciones de Leontiev y de
Vigotski se complementan. Permi-
ten establecer un vinculo entre el
estudio de acciones acometidas uti-
lizando determinadas herramientas
y la consideracién del escenario
sociocultural en el que nos situa-
mos; en este caso el sistema de
actividad escolar. Vigotski se intere-




s6 por esta conexion, sin embargo,
le sorprendi6 su muerte cuando sus
escritos empezaban a apuntar en
esa direccion.

Desde esta perspectiva apunta-
mos que uno de los instrumentos
mediadores que actualmente estan
presentes en muchas de las activi-
dades en las que participamos son
las TI. Por tanto, detengdmonos un
momento en caracterizar estas
herramientas.

2. LAS TECNOLOGIAS
DE LA INFORMACION

El lenguaje fue el instrumento
mediador por el que Vygotski mds
se interesd, si bien sefialé otros
como los mapas, el dibujo técnico,
la escritura, etc. Todos ellos son ins-
trumentos psicoldgicos, es decir no
sélo nos permiten actuar sobre el
entorno, sino que median en los
procesos psicolégicos del individuo
que con ellos interactda.

Las TI son instrumentos
psicologicos, nuevas
berramientas de cardcter
intelectual para
interpretar e intervenir en
el mundo, nuevos
instrumentos cognitivos

También las Tl son instrumentos
psicolégicos, nuevas herramientas
de carcter intelectual para inter-
pretar e intervenir en el mundo,
nuevos instrumentos cognitivos.
Ahora bien, el que se configuren
como instrumentos que se incorpo-
ran a la estructura psicolégica del
individuo, es algo ya seialado des-
de otras perspectivas como el cons-
tructivismo de Piaget. Aunque la
obra de Vigotski no excluya catego-
rias constructivistas ni tampoco
cognitivistas, lo interesante de su
aportacion es la consideracién de

que el modo en el que el individuo
se apropie de esos instrumentos, el
modo en el que interiorice la
mediacién externa convirtiéndola
en un medio de actividad interna,
va a depender de las précticas de
uso en las que estén organizadas.
Las précticas concretas que estudia-
mos ahora son las organizadas den-
tro de la escuela.

La escuela representa un escena-
rio en el que todas las estrategias de
ensefianza que disefia y aplica un
profesor se articulan en torno a acti-
vidades con sentido dentro de un
proyecto educativo; en estas activi-
dades los instrumentos mediadores
utilizados Gnicamente deberfan
representar un elemento mas, al
igual que otros como los contenidos
abordados, las tareas concretas que
realicen los alumnos, la evaluacién,
etc. Hay que sefialar sin embargo,
que en el caso de las Tl, nos encon-
tramos con algo peculiar: en el
exterior de la escuela, los nifios se
implican con estos artefactos en
otras actividades que forman otro
sistema de actividad, con otros sig-
nificados, otra estructura de partici-
pacion, otras reglas, etc. No ocurre
lo mismo en el caso del libro de tex-
to, que Unicamente se utiliza en el
sistema de actividad escolar.

Esto es algo que nos obliga a pen-
sar como planteamos las practicas
de ensefianza-aprendizaje media-
das por estos artefactos en relacion
con las que tienen lugar en el exte-
rior de la escuela, en las que obvia-
mente los nifios también participan.
;Qué relacion debemos establecer
desde la escuela entre el sistema de
actividad que se desarrolla en ella
y el que se forma en torno a las tec-
nologfas en todos los &mbitos de la
sociedad, incluido el familiar?
Podemos acudir a Sancho (1998b)
o San Martin (1995) para profundi-
zar al respecto. Aqui apuntamos la
idea de partir del universo simbéli-
co que los nifios, como consecuen-
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cia de su “exposicion” a las T,
poseen cuando llegan a la escuela.
Ello supone considerar el conoci-
miento que hayan elaborado con la
informacién recibida; reelaborar el
universo mental de los alumnos en
funcién de unos nuevos pardme-
tros; y sobre todo supone la necesi-
dad de un replanteamiento de las
practicas en la escuela, aunque
manteniendo su identidad ante esta
nueva herramienta. Urge una
“negociacién” en la que la escuela
defina qué aspectos de las tecnolo-
gias se adaptan mejor y cOmo se
van a utilizar en las aulas. Algunos
autores que plantean esta necesi-
dad son Tedesco (1995), Mattelart y
Stourdze (1984) o Pérez (1997).

3. UN NUEVO ELEMENTO
MEDIADOR EN EL SISTEMA
DE ACTIVIDAD ESCOLAR

Hemos aludido a la existencia de
un contexto ya configurado cuando
las tecnologias llegan al aula, un
género discursivo que impondrd un
régimen de uso particular de estos
instrumentos. Lo que ahora nos
preguntamos, habida cuenta de las
caracterfsticas de ese contexto es lo
siguiente: cuando las tecnologfas
entran en la escuela ;pueden inte-
grarse como uno de los elementos
de la actividad o estan modificando
totalmente la actividad?

El instrumento mediador por
excelencia en los intercambios
escolares es el lenguaje en la medi-
da en que es éste el que estructura
y organiza el pensamiento. Las
practicas de ensefianza-aprendiza-
je siempre han estado mediadas
por instrumentos y las tecnologias
son un nuevo mediador en este sis-
tema de actividad; sin embargo,
compartimos con San Martin
(1994:74) que su peculiaridad resi-
de en que “disponen y administran
un sistema semidtico con el que
regulan la relacién con el usua-
rio/estudiante, lo cual supone que




el artefacto tecnolégico absorbe
casi por completo al sistema de
actividad, relegando a un segundo
plano los demds elementos”. Segin
esto, habria que convenir la no
adaptacién de las tecnologias al
género discursivo de la escuela; su
poder conformador de las practicas
es tal que nos abocan a un género
discursivo distinto.

Urge una
“negociacion” en la
que la escuela defina
qué aspectos de las
tecnologias se
adaptan mejor y cOmo
se van a utilizar en
las aulas

Normalmente, se atribuye al pro-
fesor la funcién de adaptar los
medios de que dispone a los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje que
desarrolle con sus alumnos, sea
cual sea el enfoque pedagégico en
el que se sitde. Es decir, se le ha
asignado a la estrategia metodol6-
gica el poder de definir la utiliza-
cién de los medios en el aula (Sali-
nas, J, 1999; Area, 1991; Clark,
1983). En el caso de las Tl opina-
mos que hay indicios para pensar
que nos conducen a una estrategia
didé4ctica determinada; aunque
podamos encontrarnos con expe-
riencias variadas alrededor de estos

El aparato de TV
constituye el nuevo
totem del bogar. Se
coloca en el lugar mds
destacado de la casa y
alrededor de él se
producen numerosas
actividades cotidianas

artefactos, las prdcticas que se
desarrollen en torno a ellos siempre
van unidas a unas estrategias de
ensefianza concretas impuestas por
la naturaleza misma del artefacto y
por el software utilizado.

Asi, la disposicion del individuo,
la presentacién de contenidos y de
tareas concretas, la evaluacién de
éstas, etc. es algo que ya nos viene
dado cuando trabajamos con los
ordenadores. Puede que las estrate-
gias que el profesor ponga en mar-
cha estén mas en funcién de estos
determinantes tecnolégicos que en
funcién de su manera de ensefiar y
de cémo quiera integrar en ella
estos artefactos. Podriamos afirmar
que los lfmites que la tecnologia
impone deja unos margenes de
actuacion estrechos al profesor vy,
sin embargo, es dentro de esos mar-
genes donde cabe la posibilidad de
la flexibilidad interpretativa de los
aparatos tecnolégicos (Bijker,
1994), referida a las distintas inter-
pretaciones que se le pueden dar a
un artefacto dentro de practicas
diferentes. Serfa interesante indagar
en las escuelas si realmente los
ordenadores se prestan a esta flexi-
bilidad interpretativa que los
enmarcaria dentro del sistema de
actividad escolar, o si por el contra-
rio son portadores de una cultura
técnica incorporada que deja poco
espacio para interpretaciones alter-
nativas a la que ellos imponen.

Si el profesor integra las Tl en el
desarrollo del curriculum subsu-
miéndolo a un método didactico
concreto en el que los medios utili-
zados se relacionan con unos con-
tenidos, tareas, objetivos... estare-
mos caminando hacia la insercion
de estos artefactos en el sistema de
actividad escolar. Si lo que hacen
los alumnos frente al ordenador
tiende a desgajarse de los procesos
ordinarios de ensefianza-aprendi-
zaje, estaremos sucumbiendo al
orden tecnolégico. Uno de los
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espacios de la escuela que nos per-
mite observar el uso que se les da a
las tecnologfas es la conocida “aula
de informatica”. En ella nos intro-
ducimos ahora.

4. EL AULA
DE INFORMATICA

El “aula de informética” se consti-
tuye como la respuesta organizativa
mas frecuente ante la llegada de los
ordenadores a un centro. Aunque,
poco a poco también se van intro-
duciendo estos aparatos en las aulas
ordinarias, sin embargo, lo mas fre-
cuente es ver a los alumnos asistir al
aula de informética acompariados
por alguno de sus profesores.

Vamos a detenernos ahora,
tomando un caso de “lo que ocu-
rre” en ese espacio de la escuela.
Como dice Salinas, J. (1999: 127)
“donde realmente se proporciona a
los medios esa flexibilidad de que
se viene hablando es en su utiliza-
cion prdctica. En la sesion de clase,
mediante la adaptacion de la pre-
sentacion a las actividades que se
han planificado desarrollar,
mediante las continuas decisiones
interactivas que toma el profesor, es
cuando verdaderamente se integran
los medios en los procesos concre-
tos de ensefianza-aprendizaje”.

Con este fin presentamos algunos
datos extraidos de un estudio de
casos que hemos llevado a cabo
recientemente en un colegio pabli-
co de las cercanias de Valencia. En
él pretendiamos analizar las estrate-
gias de ensefanza articuladas por
el profesor en torno a estos artefac-
tos. Para ello y contando con la
colaboracién de una profesora que
imparte “Llengua i literatura valen-
ciana” en el primer ciclo de la ESO,
realizamos numerosas observacio-
nes de aula, entrevistas a alumnos,
a profesores, al coordinador de
informética y, también, analizamos
documentos como el Proyecto Edu-
cativo de Centro o la Programacion




Anual de Informética. Los aspectos
mas relevantes del estudio, en rela-
cién con nuestros planteamientos
son los siguientes:

a) En primer lugar, consideramos
la opinién de la profesora en
relacién con la utilizacién del
ordenador: ella cree que la
ubicacién de los ordenadores
por “rincones” en las aulas
ordinarias le proporcionarian
mas flexibilidad en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Sin
embargo, sefiala que cuando
se encuentra en el aula de
informatica el trabajo es mas
individualizado y “no puedes
estar cambiando de tipo de
actividad”. Afirma que hay
explicaciones que si debe
hacer a todos, —como ense-
fiar en primer lugar el fun-
cionamiento interno de los
programas— sin embargo,
independientemente de que

los alumnos hayan tenido que
buscar informacion antes de ir
al aula lo que alli se puede
plantear, segtn ella, es un tra-
bajo individual. Incluso afirma
“alli (...) siempre es una meto-
dologia determinada”.

Esta profesora estd de acuerdo con
la flexibilidad interpretativa de los
artefactos de la que hablabamos; no
obstante, en el caso de los ordena-
dores cree que la metodologia posi-
ble es Gnica, pero no por la materia-
lidad del artefacto sino por la
disposicién de éstos en un aula que
no es la ordinaria. Aln asi, reconoce
que una de las imposiciones del
ordenador es el agrupamiento de los
alumnos. El artefacto hace imposible
plantear actividades en las que se
sienten mas de dos alumnos delante
del ordenador: “lo que te condicio-
na son los aparatos de que dispones,
no el tipo de actividad”. El mejor
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agrupamiento a su parecer es un
alumno por ordenador.

b) En segundo lugar, ;qué tareas
desarrolla la profesora en el
aula de informética? Abierta-
mente, reconoce que las tareas
que alli realizan los alumnos se
basan en el ensayo-error, a
excepcion del trabajo con el
programa de disefio de publi-
caciones, en el que se elabora
un boletin de noticias y requie-
re un trabajo personal previo a
la sesién en el aula de informa-
tica. Las tareas planteadas con
los ordenadores: “son (...) de
comprobacién de contenidos
que se han trabajado en clase y
nuevos contenidos que en vez
de trabajar en clase los trabaja-
remos desde ahi”. Esto Ultimo
parece indicar la existencia de
una manera distinta a la tradi-
cional de enfrentarnos a la
ensefianza de unos contenidos




concretos. Es un proceso que
se desarrolla en el aula de
informética y se polariza en
torno a los ordenadores.

c) En tercer lugar, observamos
que dos de los objetivos que se
plantean en el centro en rela-
cién con la utilizacion de los
ordenadores son los siguientes:
uno, tomado de una ponencia
que realiz6 el coordinador de
informatica del centro, apunta
a la utilizacion del ordenador
para “desarrollar mejor las
materias del curriculum”. En el
centro se entiende que este
mejor desarrollo vendrd de la
mano de programas que abar-
quen contenidos del curricu-
lum; este software permitird
“complementar, apoyar o
reforzar los contenidos objeto
de estudio en el aula de infor-
mdtica”. E| otro objetivo apa-
rece en el programa anual de
informatica, incluido en un
dossier repartido a los ciclos:
“incardinar al curriculum ordi-
nario el trabajo con los progra-
mas educativos”.

;Podrfamos deducir de estos dos
objetivos la manera de integrar
estos artefactos en la escuela? Todo
induce a pensar que el plantea-
miento por el que se integrardn con-
siste en concebir lo que se haga en
el aula de informéatica como un
apoyo de la actividad que acontece
en el aula ordinaria. Sin embargo, la
profesora nos dice que tenfa un pro-
grama que le iba muy bien para tra-
bajar dos grafias determinadas y lo
que hizo entonces fue no tratar ese
contenido en el aula convencional
sino dejar que los alumnos las
aprendieran mediante dicho progra-
ma. En este caso jestd apoyando la
actividad del aula ordinaria o esta
sustituyendo una actividad por otra?
(1) Parece que la respuesta va mas

en la linea de la sustitucion.

Cuando la profesora dice “las
actividades que van a hacer con
este programa me corresponden
dentro de mi programacion a que
adquieran conceptos, por ejem-
plo”, hay que tener en cuenta que
si la adquisicién de unos determi-
nados conceptos se plantea sola-
mente en el aula de informdtica, se
esta utilizando el ordenador, aun-
que sea puntualmente, cOmo un
sustituto de la ensefianza en el aula
ordinaria. Y esto apunta hacia la
vision de los ordenadores mds
como sistemas instruccionales que
como ayudas instructivas (Colom,
Salinas y Sureda,1987).

Por otra parte, observar el aula de
informatica nos ha permitido cons-
tatar lo siguiente: las actividades
que allf se realizan tienen un prin-
cipio y un fin. Cuando los alumnos
estan haciendo un boletin escolar a
través del ordenador y ello les ocu-
pa tres 0 cuatro sesiones en el aula
de informatica podemos decir que
se ha desarrollado una actividad y
no una tarea concreta. Tareas con-
cretas requeridas en dicha activi-
dad serfan por ejemplo, el elaborar
las noticias, el hacer un esquema
en un papel del disefo del boletin,
etc. Se trata de una actividad parti-
cular que viene a sustituir a la que
antes se realizaba en el aula y es
completamente diferente a ésta. La
actividad se ha polarizado en torno
al ordenador y en el aula de infor-
mética, apartdndose asi del aula
ordinaria y de lo que en ella acon-
tece.

Retomando la teorfa de la activi-
dad de Leontiev, diremos que la uti-
lizacién de los ordenadores no se
enmarca dentro de una actividad
global sino que son ellos mismos
los que estan definiendo la activi-
dad. Se est4 conformando entonces
un sistema de actividad cuyas
caracteristicas lo distancian del sis-
tema de actividad propiamente
escolar.
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CONCLUSION

En el caso estudiado y sin preten-
der generalizacion alguna, el hecho
de que las tareas en torno a los
ordenadores supongan con frecuen-
cia una sustitucion de las activida-
des desarrolladas en el aula ordina-
ria puede inducirnos a pensar que
existe otra manera de plantear el
proceso de ensefianza—aprendiza-
je. No sélo hablarfamos entonces
de un medio tecnolégico que pue-
de integrarse en la actividad escolar

Para que tenga lugar una
necesaria y verdadera
integracion de las
Tecnologias de la
Informacion en el sistema
de actividad escolar es
urgente proponer cambios
en nuiltiples facetas del
orden escolar, tales como
los criterios organizalivos
o las estrategias
metodologicas

habitual sino de un instrumento que
altera tanto la practica que permite
hablar de un discurso diferente al
propiamente escolar.

Podemos afirmar que los ordena-
dores se han integrado en el sistema
de actividad escolar; sin embargo
esta integracion solo ha tenido lugar
en el aspecto fisico, y también en el
organizativo (se disponen en un
aula especifica, se disefian horarios
...). En el plano didéctico lo que
ocurre en el aula de informdtica
rompe con la actividad que tiene
lugar en el aula ordinaria. Quizads la
peculiaridad de estos instrumentos
haga dificil establecer estrategias
didécticas que permitan contextua-
lizarlo en la propia actividad didéc-
tica y a lo que nos abocan es a la
conformacion de un nuevo sistema




de actividad en torno a ellos. Este
nuevo sistema de actividad trascien-
de los limites de la escuela y supone
realmente una verdadera transfor-
macion de las précticas de aprendi-
zaje; transformacion que ird en la
linea de la superacién de los para-
metros espacio-tiempo-formato de
los grupos, configurando espacios
virtuales para grupos virtuales, etc.
Para que tenga lugar una necesa-
ria y verdadera integracién de las
Tecnologfas de la Informacién en el
sistema de actividad escolar es
urgente proponer cambios en mal-
tiples facetas del orden escolar,
tales como los criterios organizati-
vos o las estrategias metodolégicas.
Lograr desde el discurso pedagdgi-
co un consenso metodolégico en el
que queden supeditadas las Tl serfa
un paso importante en la ubicacién
de estos artefactos dentro del con-
texto de la actividad escolar.
Concluimos apuntando la necesi-
dad de seguir indagando a propdsito
de si las Tl representan “otra herra-
mienta en los centros” o si, por el
contrario, estos artefactos se asocian
con una nueva manera de concebir
la educacién en la que todavia no
esta claro el lugar de la institucién
escolar, tal como la conocemos has-
ta ahora, ni la funcién de sus agen-
tes. Para estas futuras indagaciones
reiteramos la relevancia de los plan-
teamientos socioculturales: la consi-
deracién de la herramienta mediado-
ra no de una manera independiente
sino dentro de unas practicas de uso
concretas que nos abra el camino de
la comprensién de la nueva realidad
generada en los centros escolares.

NOTAS:

1) Desde la perspectiva sociocultural se com-
prende que planteemos que se sustituye
una actividad por otra: aunque la actividad
se refiere en ambas situaciones al aprendi-
zaje de dos graffas determinadas, la apari-
cién del nuevo mediador hace que la

actividad en si misma sea otra.
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