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RESUMEN

El divorcio existente entre la investigacion educativa universitaria y la innovacion
didactica en la educacién basica y obligatoria se ha convertido en un obstaculo para la
mejora del aprendizaje de las personas. Los proyectos curriculares constituyen una
alternativa para superar este problema. En el caso de la geografia escolar mostramos
ejemplos empiricos de cémo es posible complementar la innovacidn con proyectos de
investigacion. Para ello hemos utilizado una propuesta de estudio del medio urbano.
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Abstract (Educational Research and Innovation: The Case of School Geography)

The divorce between educational research at university and innovation in basic and
compulsory education has become an obstacle to improving people’s learning. The curriculum
projects are a way of overcoming this problem. In the case of school geography, we show
empirical examples of how innovation can complement research projects. For this aim we have
used a proposed study of the urban environment.
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Introduccion

Cuando los profesores de los distintos niveles educativos nos enfrentamos a la practica
docente siempre nos preocupa una finalidad basica: que nuestros alumnos y alumnas
aprendan. Con razdn se ha dicho® que la didactica de las ciencias sociales tiene su
origen en el andlisis del fracaso escolar en esta materia. Y ante esta constatacion,
algunas personas y colectivos han desarrollado programas de innovacion.

Las experiencias compartidas por los docentes, las investigaciones educativas, el
analisis de las producciones escolares o los relatos del alumnado que recuerda sus
clases, nos permiten reflexionar sobre los obstaculos que aparecen cuando queremos
mejorar el aprendizaje de las personas, bien sea en la educacién basica, o bien en la
formacioén inicial y permanente del profesorado.

En este trabajo quiero reflexionar sobre las distintas experiencias acumuladas en los
mas de treinta afios de profesor, donde he compartido la ensefianza en los niveles
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basicos (Educacién Secundaria Obligatoria) con la no obligatoria (Bachillerato y
Universidad), asi como la educacién no formal (formacion sindical) y la formacion del
profesorado inicial y en ejercicio. Unas experiencias que procuraban relacionar la
innovacion con la investigacion. Y este es el objetivo de esta contribucion. Para ello
quiero aportar un conjunto de datos empiricos que muestran las posibilidades y
limitaciones de nuestra propuesta de relacionar investigacién e innovacion en un
proyecto curricular, en este caso concreto vinculado a una unidad didactica en el
medio urbano.

El hecho de estar trabajando en la actualidad en la ensefianza universitaria y compartir
mis intereses con colegas en proyectos de investigacion, condiciona mi manera de
organizar este discurso. Por eso en primer lugar quiero explicitar como punto de
partida la diferencia entre investigacion e innovacidon. Mas tarde aludiré a la manera en
gue ambas se relacionan en la praxis diddactica, con el caso de un proyecto curricular y
de la geografia urbana en particular y, por ultimo, revisaré algunas evaluaciones que
hemos realizado sobre esta simbiosis entre investigacion e innovacion. Con ello quiero
mostrar los resultados que hemos alcanzado y que no sélo repercuten en la innovacién
de las personas que se han comprometido con este proyecto, sino que se pueden
generalizar a otras situaciones semejantes.

éPor qué es importante definir bien estos conceptos y cdmo puede repercutir en la
mejora de la calidad docente? En primer lugar porque incide en la dignidad profesional
del docente, que en el aislamiento de su aula fluye entre la emancipacidn intelectual
de la cultura escolar y la alienacidn de las rutinas burocraticas, que lo transforman en
un cuidador de vastagos obedientes para el sistema social. En segundo lugar por una
razon ciudadana; todavia es posible influir en la construccién de una opinién publica
desde las aulas, pero ello requiere un compromiso personal y una actitud de trabajo en
equipo, como después senalaremos en el andlisis de los proyectos curriculares.
Finalmente porque es una posibilidad de entender la educacién escolar desde las
expectativas de los discentes, los cuales son heterogéneos en sus comportamientos,
competencias cognitivas y emociones. Mas alld de alumnos son personas.

Soy consciente del desafio y esfuerzo que ello supone. Cuando en 1978 un grupo de
alumnos universitarios se rebeld contra la ensefianza que recibia en las Facultades de
Geografia e Historia empezaba una andadura para encontrar la funcién social de la
educacién geografica e histérica’. Mas tarde, a lo largo de mas de treinta afios de
profesidon docente, he intentado por todos los medios constituir equipos de trabajo
gue nos permitieran romper las cadenas que nos atan a las rutinas administrativas y
facilitaran la innovaciéon de un saber transformador. Los grupos de Sociedade Galega
de Xeografia, Tossal y Gea-Clio son ejemplos de lo que manifestamos. Un proceso que
se continua en el Geoforo Iberoamericano, que ya estd ofreciendo resultados de
trabajo colaborativo entre individuos y grupos de paises iberoamericanos, donde los
profesores de secundaria, de ensino fundamental y basico coinciden con los
universitarios para conformar proyectos de trabajo en La Serena, Bogota, Valencia,
Lisboa o S3o Paulo®.



Como vemos es posible innovar e investigar, aunque la situacién actual sea adversa.
Conozco bien la masificacion del alumnado y los horarios excesivos de atencidn a éste
en las aulas: veinte horas en Espafia, mas de treinta en Chile, Argentina o Brasil para
disponer de unos salarios aceptables, que por cierto son muy desiguales entre los
distintos niveles educativos®. También conozco bien la heterogeneidad de situaciones
familiares en el apoyo a la docencia escolar; en este mismo articulo hago referencia a
la Diversificacion Curricular dirigida a alumnos con fracaso escolar a los 16 afios de
edad, donde he trabajado voluntariamente varios afos. He tenido problemas con
colegas y con las administraciones por la burocratizacion de las tareas rutinarias,
muchas de ellas sin ningun tipo de justificacion légica.

Pero todo ello ha sido para mi un acicate, un estimulo. En las pequefias investigaciones
de aula, en las innovaciones que he podido realizar y, sobre todo, en las reuniones con
mis colegas de proyectos de trabajo, he encontrado el sentido a mi profesion docente
y a mis expectativas de transformar a una persona en un ciudadano. Sin duda, como
decia hace ya unos afios’, es preciso un compromiso social para innovar. Pero lejos de
entender esta mision como algo metafisico, hemos de considerar que esta voluntad
firme de pensar que otro mundo es posible se puede alcanzar desde diversos frentes.
Las experiencias espafiolas y europeas ante la crisis social, econdmica, moral y politica
de los afios 2009-2013, nos indica que el cambio sélo es posible desde la autonomia de
criterio. Y ello es posible desarrollarlo con, y desde, una innovacién educativa. No es
algo nuevo, en los inicios del siglo XX ya existieron proyectos plurales en este mismo
sentido: Institucion Libre de Ensefianza, Escuela Nueva, Escuela Moderna, Instituto
Obrero. Son ejemplos de “buenas practicas” escolares que pretendemos recoger con la
experiencia que nos ofrecen las metodologias de investigacion.

1.-¢Qué entendemos por investigacion educativa desde las ciencias sociales y la
geografia escolar?

Desde mi posicidn, entiendo que la investigacion educativa tiene por objeto mejorar la
ensefanza y aprendizaje; y por ello solventar o paliar los dilemas de la educacién
basica en tres dmbitos precisos: las relaciones de aula, las del centro escolar y las
derivadas de la insercion en una comunidad social del barrio o localidad. Cuando
alguien actla desde una perspectiva innovadora suele ofrecer respuestas a corto plazo,
pues procura responder a problemas observables e inmediatos. Sin embargo, la
investigacidon permite un cierto alejamiento del problema para analizarlo, evaluar sus
resultados, vislumbrar soluciones y ofrecer unas conclusiones. Lo que mantenemos
como premisa tedrica es que sin esta vinculacion las investigaciones se transforman en
reflexiones huecas, mas pendientes del progreso profesional individual que de la
aportacién a la mejora ciudadana.

Cuando hablamos de investigar en educacién nos referimos al proceso de reflexion
gue, como todo proceso de busqueda sistematica, trata de actividades intencionales
que llevan al descubrimiento y a la intervencién de algo nuevo. En dicha intervencion
nos encontramos con la necesidad de incidir en la practica del aula, pues aspiramos a
su mejora. Para conocer cdmo las investigaciones han incidido en |la mejora de la



docencia y el aprendizaje hemos consultado diferentes programas, comunicaciones,
ponencias, articulos®. La conclusién que hemos obtenido es que no siempre han
incidido en la practica educativa. La praxis era un objetivo dificil de alcanzar, pues en
bastantes ocasiones la innovacién didactica y la investigacion educativa se dan la
espalda.

En el caso concreto de la educacién ciudadana sobre problemas sociales relevantes, tal
como lo hemos definido en el proyecto Gea-Clio, es preciso explicar qué entendemos
por este concepto y como se concreta en una propuesta educativa ciudadana’. Para
ello se necesita conocer qué se ha trabajado en otras areas de conocimiento y en el
caso concreto de Geografia®, pues los dmbitos de innovacién suelen ser
interdisciplinares, mientras que la investigacion delimita el problema desde una
posicion tedrica disciplinar, aunque confluye posteriormente con otras, dada la
similitud de objetos y metodologias que aparecen en el desarrollo de la misma.

El peligro de la dispersion de los objetos de investigacion

En un reciente articulo para un libro conjunto editado en Brasil® he procurado
relacionar las tipologias que conocemos sobre investigacion en ciencias sociales con los
problemas que aparecen en la practica, tal como los hemos analizado en nuestra
experiencia derivada del proyecto Gea-Clio y de mi propia actividad docente en
Secundaria.

Las tipologias de la investigacién en didactica de las ciencias sociales, segln los cuatro
autores que hemos consultado™, nos indican gue existen cinco grandes campos de
estudio: epistemologia disciplinar, marco curricular y recursos de programacion;
aprendizaje de los alumnos y representaciones sociales; didactica del patrimonio; y
cultura docente. Parece evidente que estos ambitos de estudio y reflexidon deberian
interesar al profesorado en ejercicio, asi como a los que estan en un periodo de
formacidn inicial. Sin embargo, pocos de ellos y ellas leen estas producciones o
simplemente conocen las revistas que se editan™.

A mi modo de ver ello es debido, al menos, a tres factores que quiero subrayar: 1) la
dispersion de los trabajos de investigacion, que no se suelen ofrecer como programas
para la innovacion y mejora docente; 2)las metodologias del proceso de investigacion,
gue se hace sin tener en cuenta los procedimientos de la investigacion participativa, lo
gue genera un recelo del profesorado de la ensefianza bdasica, que se ve a si mismo
como un ayudante de un trabajo ajeno y que ve los objetos de investigacion lejos de
sus preocupaciones; 3)la falta de conexién con los problemas sentidos por el
profesorado en los momentos de incertidumbre y escasa clarificacion tedrica.

Segun entiendo la investigacion educativa, seria preciso explicar los dilemas de la
educacioén basica en tres ambitos precisos: a)las relaciones de aula, donde predominan
los intereses heterogéneos de las personas que denominamos alumnos y una cierta
homogeneidad del discurso docente; b)las relaciones de centro escolar, donde la
organizacion de los espacios y tiempos invita a una individualidad del trabajo docente;
c)las relaciones con las comunidades sociales del barrio o localidad donde se ubica el



centro escolar y que puede conceder, o no, la autoridad al profesorado para ejercer el
papel de “lider” educativo ciudadano. En el caso presente sélo nos limitaremos al
punto primero en relacién con la geografia escolar, pues de este modo aspiramos a
mostrar las implicaciones de la investigacidon en las propuestas de innovacién.

Tal como hemos sefialado en un reciente trabajo (Souto, 2012) sobre las
investigaciones en educacién geografica en Espafia podemos sintetizar que éstas se
encuentran presididas por una falta de orientacion en relacién con las demandas del
profesorado de las ensefianzas basicas. Tal como alli formulaba, las investigaciones
estan condicionadas sobre todo por los intereses particulares de los investigadores
universitarios e, incluso, como se confirma en el analisis de las comunicaciones de
Congresos™?, por los intereses coyunturales y mediaticos. Asi los estudios realizados
por Rafael Sebastia y Emilia Tonda®™® sobre las comunicaciones presentadas a los
Congresos de Didactica de la Geografia en dos periodos diferentes (1988-1998 y 2000-
2010) nos muestran cémo la educacion ambiental estd muy condicionada por las
noticias de los medios de comunicacién y las TIC sustituyen a los itinerarios como
principal recurso educativo. Es decir, las noticias periodisticas determinaban la
educaciéon ambiental y las TIC se han convertido en una panacea metodoldgica para las
mismas finalidades de la educacion ambiental.

Los proyectos curriculares para aunar investigacion e innovacion

La conjetura que he formulado como la méas oportuna para avanzar en el campo de la
formacion en la educacion geografica es aquella que establece una dialéctica entre los
intereses académicos y las necesidades de la escolarizacion basica. Para ello
necesitamos la ayuda de los proyectos curriculares (ver figura 1). Este término muestra
la organizacién de docentes en relacidn a una idea determinada de educacion, con una
pretension: romper el aislamiento del aula con estrategias de trabajo cooperativo y con
la elaboracién de materiales que faciliten la construccion del conocimiento en las aulas.

La ausencia de relacion entre los dmbitos académicos y escolares también se revela en
las estrategias de difusion de las innovaciones. Mientras que en Geografia existen
estudios de innovaciones en los campos de la geografia industrial y econdmica no
sucede lo mismo en el dmbito de la educacion. Los estudios de Diana Duran** nos
muestran la tardia incorporacion de las difusiones educativas en el ambito de la
geografia, que ademas se centran bdsicamente en sus caracteristicas sociales y menos
en la espacial. En este aspecto es muy importante el papel que pueden jugar las
instituciones, pues al convocar congresos y jornadas, o al publicar resultados de las
investigaciones, pueden favorecer la difusion de las innovaciones. Un factor necesario,
pero no suficiente.

Ademas de los estimulos exégenos existen otros que son mas importantes en el
momento de la innovacion educativa. Nos referimos, en linea con lo expuesto por
Diana Durdn, a los factores enddgenos; aquellos que nacen de la voluntad de cambio y
mejora educativa de los propios docentes. Por eso vamos a analizar no sdélo el contexto
educativo, sino también las acciones que han programado y desarrollado en la practica
del aula los profesores, los grupos de renovacién o innovacién educativa.



Por eso entendimos que los proyectos curriculares eran una propuesta tedrica de gran
calado, pues permitian entroncar las experiencias docentes con propuestas de
investigacion en el ambito del aprendizaje del alumnado. Eso fue lo que hemos
guerido sintetizar en el caso de los trabajos realizados en el seno de grupos como
Asklepios, Aula Sete, Cronos, Gea-Clio, Germania, IRES, Insula Barataria, que realizaron
una importante aportacién en los aflos noventa del siglo pasadols. La innovacién
responde, tal como la entendemos, a los intereses profesionales de los/las docentes
gue quieren mejorar el aprendizaje de sus alumnos, mientras que la investigacion les
dota de herramientas y resultados para poder avanzar en el camino que se han
marcado en su trabajo cotidiano. Nuestra propuesta, que realizamos en su momento
desde el ambito de la innovacidn, se retoma desde los programas de investigacion de
la Universitat de Valéncia como consecuencia de las condiciones laborales que
condicionan el trabajo diario.
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Figura 1: Definicion de un proyecto curricular desde la practica del aula
Fuente: Elaboracidon propia

Como hemos sefialado en otros lugares™® los proyectos curriculares deben plantearse a
la manera de los programas de investigacion. Un ejemplo de lo que decimos es el
proyecto Gea-Clio, que se ha ido fraguando en contacto entre las reflexiones de la
practica escolar y los resultados de investigaciones académicas'’. En efecto, un
proyecto curricular es a la vez un conjunto de materiales didacticos y una propuesta de
formacidn permanente del profesorado, que se deriva de las intenciones educativas y
los resultados de investigaciones de grupos de profesores.



Para nosotros los proyectos y programas de investigacidn plantean un nucleo
basico de investigacidn y sobre éste se asientan pequefios trabajos que van
completando el programa. Asi en el caso del programa de investigacion sobre historia
de la geografia de la Universidad de Barcelona®® podemos apreciar la importancia que
posee la educacién para entender la evolucién de las disciplinas cientificas y como
éstas influyen en la comprensién de la realidad social. Para ello hemos buscado
modelos de interpretacidén que se acercaran a nuestros intereses; asi fue en el caso de
las propuestas de educacion politica muniquesa, pues aqui vimos la posibilidad de
organizar las unidades didacticas sobre las funciones vitales basicas*®. Como podemos
apreciar la lectura interesada de las investigaciones realizadas en el ambito académico
son relevantes para el profesorado que quiere innovar.

2.-¢Es posible mejorar la innovacidn didactica desde la investigacidon educativa?

La observacidn critica de un profesor o profesora en su aula genera como respuesta el
intento de mejorar su practica. Sin embargo, el aislamiento, la complejidad y duracion
de su trabajo cotidiano agota muchas de las iniciativas individuales. Por eso
defendemos la necesidad de una investigacidon educativa vinculada a los problemas
percibidos y concebidos desde el aula. Y por eso entendemos que un proyecto
curricular es una salida légica y coherente para aunar ambas voluntades de mejora.

Existen dos maneras bdsicas de acercarse a la capacidad que posee una materia
escolar para dar respuesta a las exigencias de socializacidon de una persona. Por una
parte, la aportacidn a las metas legales que ha dispuesto la sociedad en un estado de
derecho. En nuestro caso, en Espafia se han sucedido diferentes reformas del sistema
escolar desde 1990, lo que ha generado una importante inestabilidad en dicho sistema
escolar y una profunda preocupacion en el profesorado. Los profesores en las aulas
son “victimas” de estos cambios burocrdticos que generan “nuevos” manuales
escolares con viejos contenidos. Ello genera cierto desasosiego entre los docentes e
incluso una cierta frustracion profesional.

Por otra parte, la utilidad de una materia reside en la capacidad que ésta posee para
plantear correctamente las preguntas basicas que tiene una sociedad, asi como para
sugerir hipdtesis de respuestas sdlidas y argumentadas. Aqui el problema basico reside
en saber diferenciar entre soluciones pragmaticas a un problema escolar y el avance
en la metodologia de resolucion de problemas intelectuales que nos permitan actuar
con autonomia de criterio en la conflictividad social.

Para este menester es preciso disponer de una guia tedrica de referencia. Ya hemos
comentado la importancia de algunos programas de investigacién. Pero también ha
sido preciso dotarse de unos principios tedricos sobre sociologia y filosofia de la
ciencia, pues a nuestro modo de ver algunos problemas tienen su raiz en las relaciones
entre los deseos sociales y las propuestas intelectuales, en numerosas ocasiones
mediadas por los intereses culturales hegemdnicos. En nuestro proyecto siempre
hemos considerado las posiciones de la Escuela de Francfort, primero con J. Habermas
y recientemente con A. Honneth?’. De esta manera tratamos de fortalecer



tedricamente las finalidades sociales de nuestro trabajo educativo, una preocupacién
del profesorado que se transforma en dilema profesional.

La investigacion de la programacion docente. Las unidades diddcticas

Tanto los objetivos como las competencias presuponen una manera de acercarse de
manera global al marco escolar, lo que implica un didlogo entre la materia disciplinar y
el marco curricular. En otros trabajos hemos dado cuenta de estas relaciones?, por lo
gue no vamos a insistir en esta ocasion.

En todo caso podemos encontrar en el conocimiento geografico una serie de metas
gue serian coherentes con el desarrollo de los objetivos y competencias bdsicas que se
expresan en las leyes y decretos educativos del siglo XXI, en especial colaborar en el
desarrollo de contenidos didacticos que favorezcan:

e la comprensidn, interpretacién y produccion de mensajes orales y escritos,
pues la conceptualizacién geografica presupone el estudio de datos y hechos
transmitidos por los medios de comunicacidén y su expresion se debe realizar
teniendo en consideracidn las correcciones linglisticas;

e lainterpretacién y produccion de mensajes cartograficos, graficos, estadisticos
e iconicos, lo cual amplia la finalidad anterior, pero expresa una de las
cualidades especificas del lenguaje geografico: la cartografia;

e el desarrollo de un proceso de razonamiento que analice los factores que
determinan las actuaciones humanas en el tiempo y en el espacio, con especial
referencia a las normas sociales actuales;

e el conocimiento del medio como recurso y como riesgo para las sociedades que
valoran las potencialidades e incertidumbres para desarrollar sus actividades;

e |a comprension y analisis de la actuacién humana en un sistema ecogeografico,
valorando sus actuaciones y la conservacion del patrimonio paisajistico;

e el desarrollo de una actitud critica y autdnoma sobre el conocimiento cientifico,
diferenciando las opiniones y hechos genéricos de los argumentos que
proceden de un proceso de razonamiento;

e el desarrollo de una actitud de valoracion y respeto por el patrimonio cultural,
resultado de algun tipo de proyecto social sobre un espacio determinado.

Como podemos apreciar, los objetivos, competencias, contenidos y tareas son
multiples. Por eso entendemos que se deben concretar en lineas de investigacién mas
especificas, que explicitamente hemos querido relacionar con propuestas de Unidades
Didacticas, como hemos expresado en el Geoforo Iberoamericano de Educacion®. A
través de una Unidad Didactica podemos desarrollar todo un proceso de investigacion
para sostener la propuesta de innovacién, como ya hemos hecho en su dia con una
unidad de geografia urbana y que hoy retomamos con mas aportes empiricos
procedentes de la experimentacion en las aulas®.

Los problemas sociales como referentes de los contenidos escolares



No podemos confundir ambos conceptos, pues si los problemas sociales hacen
referencia a los conflictos de las relaciones sociales en un lugar, los problemas
escolares nos revelan la posibilidad de estudiar los hechos sociales siguiendo la
metodologia de resolucion de problemas, como han planteado otros profesores de
Geografl'a24. Segun hemos sefialado en mds de una ocasidn estos problemas escolares
tenian como referencia problemas sociales, algo que es muy semejante a lo que
presentan los colegas del drea de la didactica de las ciencias experimentales®. Los
ejemplos siguientes nos permiten concretar nuestra posicién:

*no todos los seres humanos tienen un cobijo donde resguardarse de las inclemencias
del tiempo atmosférico y desarrollar su vida privada;

*los sentimientos sobre un territorio se utilizan para potenciar politicas localistas y
nacionalistas que dan lugar a marginaciones y conflictos;

*la internacionalizacion de las comunicaciones y del mercado financiero crea una
“falsa cultura” de cardcter universal donde aparentemente todos los seres humanos
son iguales.

En este sentido la metodologia propia de una disciplina cientifica es fundamental para
asentar sus proposiciones de resolucidn de problemas intelectuales que afectan a la
sociedad.

En el caso concreto de la geografia su utilidad reside en que es una forma de
conocimiento que facilita tareas de aprendizaje tales como:

* plantearse la realidad observada teniendo en cuenta los filtros de la percepcién
espacial, que inciden en nuestros comportamientos y prejuicios a la hora de analizar
un territorio y de identificarse con éste;

* plantearse problemas relativos al globalizacién financiera y cultural desde una
perspectiva local, teniendo presente los principios de la interrelacién entre los
espacios global y local a través del juego de escalas;

* plantearse preguntas respecto a la distribucion de la poblacion en el mundo y de sus
caracteristicas demograficas que inciden en los factores de localizacidn de fenédmenos
como el hambre en el mundo, el proceso de envejecimiento o cualquier otro;

* ayudar a buscar respuestas a los problemas de inestabilidad del ambiente,
proponiendo soluciones que sean coherentes con un desarrollo acorde con el medio y
la ordenacioén integral del medio;

* buscar los factores que permiten entender la interaccién de los fenémenos que
convergen en un territorio, lo que les concede un cierto grado de autonomia en su
funcionamiento social, econdmico, cultural y territorial;

* en definitiva, estudiar las relaciones entre el medio y el ser humano y cdmo éstas se
presentan en el mundo, lo que proporciona el conocimiento de los diversos espacios
geograficos que se encuentran en la superficie terrestre.

Para poder relacionar la problematica social con una formulacién rigurosa de
contenidos escolares es preciso disponer de tiempo y un cierto alejamiento de las
urgencias diarias. Es en este sentido donde se hace preciso que las investigaciones
metodolégicas y epistemoldgicas inicien su pesquisa desde las expectativas sentidas
por el profesorado de la ensefanza basica. Algo que no suele suceder.



La investigacion epistemoldgica y la praxis diddctica

¢Coémo se han interpretado dichos objetivos por parte de los grupos de innovacién? y
écdmo se han desarrollado las competencias mas propiamente especificas de la
geografia? Para responder a estas cuestiones necesitariamos analizar algunas
propuestas de grupos de innovacion en Conocimiento del Medio y en el area de
Geografia e Historia en Secundaria, algo que desborda los objetivos de este trabajo.

Soy consciente de las limitaciones de una investigacion educativa que precisa su objeto
de una manera muy concreta. Por eso me ha parecido necesario que, tal como han
hecho desde otras areas de didacticas especificas se analice la repercusion de la
naturaleza de la ciencia (en este caso geografia) para formar al ciudadano; una
posicidn que compartimos con investigadores de otros campos de conocimiento, como
es el caso de ciencias quimicasze. Con ello pretendo mostrar la utilidad de las
investigaciones para mejorar la practica escolar de la ensefianza basica. Y al mismo
tiempo la necesidad de articular ambas en una praxis educativa, sin la cual pierde gran
parte del sentido social la investigacién educativa.

Tan sélo vamos a mostrar un ejemplo de cdmo nosotros empleamos estos principios
tedricos en nuestras practicas escolares. Vamos a utilizar como ejemplo la
programacion y experimentacion en Geografia urbana, pues es un asunto recurrente
en los temarios y curriculos oficiales.

En primer lugar es preciso realizar el diagndstico de la ensefianza del medio urbano
que es transmitido en las aulas. Para ello analizamos el curriculo oficial y su aplicacién
a la practica por medio de los libros de texto, lo que mostramos con un ejemplo que
hemos trabajado para organizar los programas y manuales escolares. Con estas fichas
(cuadro 1) hemos procurado explicar la evolucidn de los contenidos escolares en su
contexto legal y social.

Ley Decreto/Orden Libros texto Temas

1953 1957 (mayo/junio) | GRIMA, Juan M. Geogrdfia de Espariia, |37.- El poblamiento

Geografia en 19, 29 Valencia: ECIR, Lépez Mezquida Editor, (ruraly urbano)
Bachillerato 1960, 22 edicién 1963

Ley de 1953 | 1967 (mayo) Geografia | RASTRILLA PEREZ, Juan; ZUBIA, Antonio y | 10.-Los habitantes del

en 12, 22 Bachillerato | GARCIA RUIZ, Enrique. Geografia de | campoy la ciudad
Espafia. Primer curso de Bachillerato,

Madrid S.M. 1968 (en coedicidon con
Bibliografica Espafiola, Brufio, L. Vives)

Ley de 1953 | 1967 (mayo) COMAS DE MONTANEZ , Maria. Geografia | 10.-Los habitantes del

de Espafia, Barcelona: Ediciones Sécrates, | campo y |a ciudad




1968
Ley 14/1970 | Decreto 160/1975 vy | BENEJAM, Pilar; LLORENS, Montserrat; 1.-La Geografia de la
de 4 de|O0.M. de 22 marzo de | ORTEGA, Rosa; ROIG, Juan, VEGARA, Poblacién
agosto  de|1975, 22 BUP y en 3¢ J.M2, Intercambio. Geografia humana y
1970 con Historia econdomica del mundo actual. Segundo

curso, Barcelona. Vicens Vives, 1980

(quinta edicion).

GRUP GARBI (Manuela Balanza, M2

Dolores Bellver, Juana M2 Bravo, Alfons

Ginés, M2 Desamparados Montagud,

Cristina Mora, Purificaciéon Palomo, Maria

Saiz, Manuel Tamborero, Rafael Valls).

Geografia Humana y Econdmica, BUP.

Meétodo activo, Valencia: Consorci de

Editors Valencians S.A., 1986
LODE (Ley | Decretos de | SANCHEZ, José; ZARATE, Antonio. Un planeta  de
8/1985) vy |ensefianzas Minimas | Milenio. Geografia, Madrid. SM, 1998 ciudades
LOGSE (Ley|R.D. 1006/1991 de 14 1.Las funciones
de 3 de|dejunioy Decretos en 2.0rganizacién
octubre de|1992 delas CC.AA. territorio
1990) 3.Espacio interior

4.Vivir en la ciudad

LOCE de 23 |LODE 2002. Geografia | GARCIA SEBASTIAN, M. et al. Demos, | Tema 15. La ciudad y
de con Historiaen 12y 29, CC.SS., Barcelona: Vicens Vives, 2011 lo urbano
diciembre |Geografia en 39
2002 (Ley | Geografia urbana en
10/200) vy | 39. Decretos de 2003
LOE de 3 de
mayo de | Real Decreto
2006 (Ley 1631/2006 de 29 de
2/2006) diciembre

Cuadro 1: Ficha de trabajo para estudiar el curriculo oficial y los manuales escolares Fuente:
Elaboracién propia a partir de documentos legislativos y libros de texto

Estas fichas nos han permitido conocer como se ha trabajado el estudio de los problemas
urbanos en los diferentes planes de ensefianza secundaria. En este sentido hemos podido
apreciar que el contexto sociopolitico es determinante para entender la seleccion de
contenidos y la metodologia que se desarrolla en las aulas; asi frente a un predominio de
los temas y contenidos relacionados con el medio rural en el libro de Geografia de Espafia
de Juan Grima del afio 1960 existe una mayor explicacién del medio urbano frente al rural
en el estudio del libro Intercambio coordinado por Pilar Benejam en el afio 1980. Una
explicacién que, como se ha mostrado en el andlisis del proyecto Gea-Clio, condiciona la
formulacién de un proyecto curricular?’.

Ademas del contexto social y politico otra de las influencias que debemos considerar en
el analisis de la practica escolar consiste en la influencia de los cambios epistemolégicos
en la investigacion geografica. Sin necesidad de remontarnos a las teorias sobre el doble
atraso educativo en Espaﬁazs: el cientifico disciplinar y el cientifico pedagdgico, ni




tampoco a las polémicas sobre la trasposicion didactica, podemos sefialar ejemplos bien
evidentes del mantenimiento de una ensefianza regionalista en el caso de las ciudades,
con referencias a las funciones y estructura de las ciudades y a lecturas de gedgrafos,
como es posible apreciar en el manual de Asidn e Ibafez del afio 1968, mientras que en
los manuales de la Ley General de Educacion aparecen en los afios ochenta referencias
explicitas a los modelos de la geografia cuantitativa®.

Es decir, lo que pretendemos seialar es que el problema surgido en el dmbito de la
innovacién didactica nos conduce a plantear una investigacién sobre los libros de texto,
un tipo de andlisis que cada vez estd mds formalizado gracias a los avances tedricos y a los
resultados empiricos de la manualistica, en especial con programas internacionales como
MANES, del cual hemos dado cuenta en una resefia®®. Estas investigaciones nos sefialan
que las incorporaciones de los resultados académicos no son tan sencillas como indican
las teorias de la transposicion didactica®’. Un ejemplo de lo que decimos es el abandono
de las actividades y contenidos dentro del marco tedrico de la geografia cuantitativa, tal
como habian pretendido desarrollar los manuales editados por Barcanova y Vicens Vives
y que se han citado anteriormente. Frente a ello asistimos a un resurgir de la geografia
regional y de la ciudad como un producto de la evolucién cronolégica del pasado, como
es evidente en el manual de la editorial Marfil de 1999, que reproduce un esquema muy

similar al de las grandes editoriales.
2. Ciutat i drea .

d'influéncia segons von Thiinen

Qué és I'drea d’influéncia d'una
ciutat?

Quins factors determinen la
jerarquia urbana?

3 e Interrclacio

de ciutats segons Christaller

Per qué diu Christaller que les
drees situades als espais
intersticials acaben gravitant
sobre un o altre nucli urba?

4 e Model de

Christaller

Per qué fa servir Christaller
I'hexdgon per representar la
seva teoria?

En aquest grific, quina ciutat
és la més important?

Hi ha nuclis urbans sota I'drea
d'influéncia de dues ciutats?

Figura 2: Documentos y tareas del libro de Barcanova, 1985

Una vuelta a los esquemas cldsicos que se realiza en un momento en que desaparece la
censura previa de los libros de texto y que por tanto nos lleva a analizar las posiciones
profesionales de autocensura. Las figuras 2 y 3 pretenden mostrar este cambio en el



rumbo diddctico de la ensefianza de la geografia urbana en Espafia. Un cambio de rumbo
gue sin duda debemos asociar al resurgir de la geografia regionalista y al menor interés
gue suscitaban en el gremio de gedgrafos los debates sobre historia y epistemologia de
su ciencia.

4. Averigua cudl es el barrio mds antiguo de tu localidad. Escribe el nombre
de este barrio y de las calles que lo delimitan.

5. Escribe el nombre de la calle mas importante de este barrio y averigua su
origen o la biografia del personaje a que ests dedicada.

Figura 3: Documentos y tareas del libro de Geografia de editorial Marfil, 1999

Como podemos apreciar el estudio de los manuales escolares supone un andlisis no sdlo
del contenido declarado en los temas y texto de los autores, sino también de los hechos y
conceptos que se construyen desde las actividades y tareas que se recomiendan para
realizar en el aula. En este sentido la investigacion educativa y geografica de los manuales
escolares nos permitird conocer las dificultades que encuentran los docentes en las aulas
para poder innovar con ayuda de los recursos bibliograficos editoriales.

Tras conocer qué se ha programado en los diferentes momentos de la historia escolar y
cdémo se han organizado los contenidos y su secuencia de aprendizaje, entendimos que
era preciso estudiar los principios explicativos de la geografia urbana académica, para ver
la manera de relacionar investigacion e innovacién32; es decir, un estudio de orden
epistemoldgico que nos condujera a una propuesta de actividades didacticas que
facilitara la construccion de un conocimiento critico (con autonomia de criterios) en clase.
En nuestro caso decidimos seleccionar como hilo conductor del aprendizaje propuesto, el
derecho a la vivienda, como se materializé en las Unidades didacticas tituladas



“Robinsones y Colmenas” y “Viviendas y ciudades”>. Para ello nos apoyamos en la

referencias de los problemas sociales y ambientales, como antes comentamos.

Resulta evidente que para un profesor que promueve la innovacidn en el aula es muy
compleja la tarea de actualizarse con las nuevas investigaciones que se realizan en los
ambitos disciplinares que le permiten explicar y comprender de forma mas rigurosa los
problemas sociales y ambientales. Por eso en el caso del proyecto Gea-Clio hemos
acudido a especialistas de los diferentes problemas que hemos analizado para poder dar
cuenta de estas problematicas. Asi fue como registramos la colaboracién de mas de
veinte profesores universitarios en los ambitos de sus investigaciones especiﬁcas34.

Hemos de subrayar que cualquier tipo de innovacidn que se pretenda realizar implica una
consulta y revisién bibliografica que precisa de unos conocimientos especificos. Asi para
el caso de los estudios urbanos debemos acudir a algunas fuentes basicas para revisar las
investigaciones realizadas. Por ejemplo a las actas de los Congresos de los grupos de
Geografia Urbana de la Asociacidon de Gedgrafos espafioles o de los sucesivos coloquios
internacionales de Geocritica que han venido analizando la problematica urbana. En
ambos casos, como podemos apreciar en el cuadro 2, la multiplicidad de asuntos objeto
de investigacion hace muy compleja la labor de seguimiento y actualizacién para un
profesor en el aula. En ese sentido se hace necesaria una relacién entre investigacién e
innovacion, como venimos manteniendo a lo largo de este trabajo.

Coloquios Geografia urbana

Coloquios Geocritica

Las ciudades espaniolas a finales del siglo XX

La ciudad en transformacion. Vivienda social.
Procesos histéricos

Recuperacién de centros histéricos. La Geografia de
la Percepcidon como instrumento de planeamiento.
Las fachadas urbanas, maritimas y fluviales

Innovaciones y transformaciones del espacio
urbano. La participacién ciudadana.

La ciudad: tamafio y crecimiento. Planeamiento
urbano

Inmigrantes y ciudad. Migrantes y crecimiento
urbano

Terciarizacidn, turismo y planeamiento urbano

El trabajo y la ciudad. Politicas de empleo.
Sindicalismo.

Turismo y transformaciones urbanas en el siglo XXI.
Turismo y patrimonio

La vivienda urbana en la historia. Vivienda en
espacios metropolitanos

La ciudad, nuevos procesos, nuevas respuestas:
jerarquias, sostenibilidad, sociedad

Desarrollo urbano y nuevas tecnologias

La Ciudad y el Miedo: materializacién del miedo en
el espacio urbano

Cambios en el espacio periurbano. Rehabilitacion
de centros historicos. Barrios populares vy
pobreza urbana

Los procesos urbanos postfordistas: metrépolis,
cambio turistico y ambiente

La actuacion de los agentes urbanos y la
construccion de la ciudad

Transporte, ejes urbanos, redes de ciudades e

innovacion

El planeamiento urbano desde la participacion.
Nuevas formas de segregacion

Politicas de vivienda, urbanizacién y paisajes urbanos.
Cambios en redes y sistemas urbanos

La Pantdpolis: urbanizacion universal. El
planeamiento. La politica de vivienda

Planificaciéon territorial y urbanismo desde
didlogo y participacion

Transformaciones urbanas y periurbanas

Cuadro 2. Objetos de investigacién en estudios urbanos.
Fuente: Elaboracion propia con informacién de las paginas web de AGE y Geocritica.




Dado que el estudio de las problematicas urbanas es un asunto claramente
interdisciplinar hemos consultado otras fuentes disciplinares. En concreto me quiero
referir a los estudios de sociologia, pues ambas materias han desarrollado una linea
especifica de trabajo sobre la ciudad, desde los estudios de la Escuela de Chicago en unos
casos o los estudios de H. Lefebvre o M. Castells en otro. Precisamente esta
diferenciacién de estudios nos ha interesado y en este sentido nos ha sido de gran
utilidad el trabajo de Miguel Martinez>, pues nos presenta una taxonomia de estudios
espaciales urbanos desde la sociologia que guarda semejanza con los que yo mismo habia
realizado en el caso de la geografia urbana*®.

Si en el caso de la publicacidon socioldgica se establecen cuatro categorias tematicas
analiticas (Ecologia urbana, cultura urbana, politicas urbanas y consumo publico), en mi
estudio hacia referencia a cinco modelos de organizacion conceptual (regionalista,
cuantitativo, perceptivo, humanistico y radical). Las semejanzas en estos planteamientos
son evidentes una vez que se contrastan los hechos estudiados:

1.-Un estudio descriptivo que expone la ciudad como un territorio donde existe un
género de vida, que da lugar a una zonificacién

2.-Una ciudad donde existe un dominio técnico de la expansién urbana a través de la
planificacion pensada y gestionada por las élites

3.-Una ciudad pensada desde valores simbdlicos y valoraciones colectivas que
determinan filias y fobias en la ocupacién del medio

4.-Una ciudad que es el resultado de los conflictos sociales por la apropiacion del
territorio y sus volumenes construidos.

Posicion filoséfica Geografia Sociologia
Positivismo. Descripcion Regionalismo: situacion, | Ecologia Urbana, zonas vy
emplazamiento. Estructura | sectores urbanos.

y funciones urbanas

Planificacion urbana

Hermenéutica.
Interpretacion

Escenas urbanas, fobias y
filias del espacio.

Cultura urbana. Imagenes
simbdlicas

Sociocritica. Explicaciéon

Segregacién y marginacion

Conflictos sociales

social y espacial

Cuadro 3.-Relacion entre los estudios geograficos y socioldgicos en los medios urbanos
Fuente: Elaboracién propia

Como podemos comprobar no se trata de realizar una transposicion didactica desde el
conocimiento académico a la practica del aula, que ya hemos constatado que es en gran
medida una quimera. Sin embargo, desde mi perspectiva tedrica es imprescindible contar
con los argumentos conceptuales de las materias, pues en caso contrario se corre en
riesgo de banalizar el problema que queremos estudiar. Pero antes es necesario conocer
como se ha difundido el conocimiento académico en las aulas, con unas estrategias que
nos recuerdan las representaciones sociales. Por eso el andlisis del marco escolar no sélo
debe ser previo, o sea en la programacion, sino en el desarrollo metodolégico en las
clases de la educacién basica.




La experiencia del proyecto Gea-Clio nos ha permitido verificar la importancia de estas
actualizaciones cientificas del objeto de estudio, asi como del analisis epistemolégico del
area de conocimiento. Pero la investigacion educativa debe ir mds alld de constatar la
importancia. Debe revelar los sesgos académicos y gremiales en la seleccién de los
contenidos, para presentar a la innovacién la pluralidad de las concepciones en las
relaciones estructurales de datos, hechos y conceptos. Esta labor supone un estudio
bibliografico complejo que no se puede realizar a la par que se desarrolla el trabajo del
aula.

3.-La practica escolar: representaciones sociales, metodologia y resultados

En la practica escolar cotidiana disponemos de numerosas fuentes para investigar
sobre las concepciones del alumnado, en especial las denominadas representaciones
sociales. Pero también es posible verificar hasta qué punto se pueden alcanzar
resultados diferentes con alumnos heterogéneos sin banalizar los contenidos
conceptuales. La practica escolar es muy heterogénea y lejos de constituir un
problema es una oportunidad para conocer cdmo aprenden las personas el espacio
geografico. Y ello es una cuestion metodoldgica.

Hay dos asuntos que me interesa subrayar en este tipo de metodologia. Por una parte,
como trabajar las ideas espontdneas en un momento de saturacion informativa, como
ya sefialamos en un trabajo anterior’’. En estos casos se trata de saber estimular al
alumnado para descubrir los intereses subyacentes en la presentacién de los espacios
geograficos desde una perspectiva acritica, como si fuera natural tal representacién
gue aparece en los medios de comunicacién o de internet.

El estudio de las ideas de los alumnos ha sido uno de los elementos fundamentales de
nuestra propuesta metodoldgica, en coherencia con las teorias constructivistas. En
estos momentos podemos revisar a la luz de las teorias de las representaciones
sociales la oportunidad de este tipo de investigaciones que repercuten en las
propuestas de innovacioén didactica. Los estudios de D. Jodelet y S. Moscovici® sobre la
psicologia social nos han permitido identificar algunas caracteristicas de las imagenes y
significados que utilizamos cuando nos comunicamos. Pero ademas a esto se une la
preocupacion de los psicodlogos del aprendizaje por explicar la manera de construir el
conocimiento siguiendo la estela de Piaget, pero sustituyendo los sistemas globales de
pensamiento por los dominios especificos39.

En su momento, en el marco de la reforma de las ensefianzas basicas en Espafia en los
afios ochenta del siglo XX, apostamos por la elaboracién de una propuesta del andlisis
de los problemas sociales desde la Geografia e Historia. Dicha propuesta fue criticada
en algunos ambitos de la innovacidn por su caracter disciplinar. Sin embargo, con los
conocimientos actuales disponemos de suficientes argumentos para desarrollar la
linea de pensamiento ya anunciada en su dia por nuestra colega de la ensefianza de
Historia Pilar Maestro™. Tal como ella anunciaba, eran numerosas las evidencias que
mostraban la necesidad de modificar los esquemas de Piaget, “un cambio de rumbo en
la psicologia del desarrollo, desde un enfoque de “dominio general” hacia un enfoque
de “dominio especifico””*".



Los estudios que hemos venido realizando en el marco de la ensefianza de la Geografia
han puesto de relieve la existencia de estas concepciones especificas, que condicionan
el aprendizaje individual, asi como el de grupos de clase. A continuacién pretendemos
ofrecer algunos ejemplos que ratifican el giro de la psicologia del desarrollo, en
consonancia con las investigaciones en neurociencia y en psicologia social. Por eso
aludimos no sdlo a las concepciones del alumnado, sino también a las del profesorado
y a las de trabajadores y ciudadanos. Pues en estos casos mostramos que la educacién
geografica tiene una clara repercusién social y ciudadana.

Las representaciones sociales en el estudio de los problemas urbanos

El estudio de las representaciones sociales o concepciones espontaneas es un asunto
reiterativo en las investigaciones didacticas. Sin embargo, poco se conoce en los
aspectos de la diversidad de situaciones respecto al contexto territorial donde se
ubican los centros escolares, las diferencias entre alumnos y profesores y entre
adolescentes y adultos. Las encuestas y los trabajos de investigacion que hemos
realizado dentro del proyecto Gea-Clio nos ha permitido diferenciar algunas de estas
caracteristicas especificas.

En primer lugar nos preocupd como puede influir el contexto territorial geografico de
la ubicacién del centro escolar. Como vemos en el cuadro 4 en la ciudad mas pequeiia
la percepcidn de una ciudad es mas divertida, con mas jovenes, menos aburrimiento y
menos agresividad. Aun cuando las estadisticas no se utilicen como prueba empirica
sirven para plantear debates en clase y analizar con detalle qué expectativas tienen los
alumnos cuando son vecinos de una ciudad, o cdmo la imaginan cuando no viven en
ella. La percepcién de la ciudad por parte de los inmigrantes recién llegados nos
confirma esta valoracién positiva e idealizada de la ciudad. Son estudios de casos que
permiten buscar la generalizacién de ciertos comportamientos.

Ideas relacionadas |Varones lbi Mujeres Ibi Varones Vigo | Mujeres Vigo
con el concepto

ciudad

Diversion 58,3% 85,7 43,1 60,9
Agresividad 50,0 60,0 90,8 90,6
Aburrimiento 22,2 22,8 58,5 31,2

Jovenes 94,4 80,0 70,7 64,1

Cuadro 4. Diferencias de valoracion del concepto cuidad en los adolescentes de Vigo e Ibi.
Fuente: SALOM CARRASCO, Amparo y SOUTO GONZALEZ, Xosé (1986, 220)

Ademas nos ha interesado cémo las percepciones del alumnado, sobre todo en los
tépicos que se repiten en los diferentes lugares, muestran unas diferencias con el




profesorado. En el cuadro 5 reproducimos los resultados que hemos obtenido con 99
profesores, 129 alumnos de Vigo y 72 de Ibi, en el que queda de manifiesto el
resultado mds contundente del alumnado en lo que supone la asociacion entre barullo,
rapidez o polucién, que estdn mdas matizadas en el caso del profesorado, lo que
contrasta con el tiempo libre, que es mas apreciado por los alumnos. Ello nos conduce
a la necesidad de explicar la realidad de las ciudades teniendo en cuenta la valoracién
gue se hace por parte de los adolescentes, pues esperan que se hable del tiempo libre
en las ciudades y no sélo del plano y de las funciones urbanas.

Ideas relacionadas | Profesores Alumnos Vigo Alumnos Ibi
con el concepto

ciudad

Barullo 69% 93,4 91,5
Rapidez 69 84,5 81,6
Polucién 76 93,1 88,6
Tiempo libre 4 10,1 12,7

Cuadro 5. Diferencias de valoraciones en el caso de alumnos y profesores

Fuente: DOPAZO QUINONEZ, Isabel et al.(1994, 40).

Estas diferencias escolares entre profesores y alumnos se repiten en el momento de
analizar las diferencias entre las personas trabajadoras y los adolescentes estudiantes.
En diferentes encuestas realizadas con mas de trescientas personas hemos podido
constatar algunas diferencias significativas que tienen que ver con la percepcién que
tienen respecto al mundo urbano en relacién directa con su posicidon de edad. Ello ha
quedado patente en las palabras que mds destacaban en su concepcion acerca de la
ciudad con 208 adolescentes y 103 adultos**. Con ello comprobamos que una
estrategia diddctica, el estudio de las “ideas previas”, guarda semejanza con
actuaciones y comportamientos sociales, “las representaciones sociales”.

Centros Alcoi. Formacién L’Horta Formaciéon | COMFIA Comarques
Sindical Sindical Centrals.
Formacion.
Sindical
Palabras mas Poco tiempo libre, Diversion, poco Agresividad, Diversion, rapidez,
destacadas polucién, diversion, | tiempo libre, Polucién, poco deshumanizacion,
rapidez, agresividad | rapidez, polucién, tiempo libre, agresividad,
jévenes, barullo rapidez, barullo, polucién, barullo
deshumanizacion
Centros M? Auxil Algemessi | IES Rascanya IES Ballester IES Conselleria
Gozalvo
Palabras mas Diversion Rapidez Diversion, Diversion, poco Tiempo libre,
destacadas Independencia Agresividad, tiempo libre, Rapidez,
Jévenes, barullo, Jovenes, Barullo Rapidez, Jévenes, Independencia,
tranquilidad Barullo Jévenes y barullo
Centros IES Mislata IES Guadassuar IES Picassent IES Tavernes
Valldigna




Palabras mas Diversion, Jévenes, tiempo Barullo, j6venes Diversion, poco

destacadas Independencia, libre, diversion, agresividad, tiempo libre,
Jovenes, Barullo, Viejos, paz, aire independencia, jovenes, barullo,
Tiempo libre, limpio, tranquilidad polucion, diversion | agresividad
polucion Independencia

Cuadro 6. Diferentes concepciones de la ciudad en jovenes y adultos Fuente: Souto, 2007

Es decir, si bien aparecen algunos vocablos que se repiten, como barullo, polucién o
diversidon, predominan las concepciones relativas al uso del espacio publico como lugar
de ocio mas en los jévenes que en los adultos, a quienes les preocupa mas la falta de
tiempo libre para disfrutar precisamente de este ocio urbano; incluso en su momento
aludimos a las diferencias como consecuencia de las edades y el género®. En los
debates mantenidos en las aulas, con personas jovenes y adultas, la sorpresa y el
interés mantenido por la tabulacién y analisis de los resultados individuales mostraba
la via adecuada para combinar las expectativas individuales con las opiniones
colectivas.

El analisis que estamos realizando sobre los conceptos de ciudad y algunos especificos
relacionados con ella (como es el caso del ocio) lo hemos aplicado también al caso del
concepto vivienda, pues era el hilo conductor de nuestra unidad didactica. En el cuadro
7 podemos ver los resultados del trabajo con los alumnos de dos centros diferentes de
Pais Valencia: uno urbano de la ciudad de Valencia (Ballester Gozalvo) y otro rural de
un pueblo de la comarca de La Costera, cerca de Xativa (Llosa de Ranes). En ambos

casos hemos seleccionado los vocablos que se repetido en mas del 75% de las
redacciones realizadas con términos que podrian elegir de un amplio listado.

Muestra de 57 alumnos (82EGB, Llosa de
Ranes, curso 1992/93)

Muestra de 69 alumnos (42 de ESO, IES
Ballester Gozalvo, Valencia, 2003)

Refugio Lugar cdmodo
Lugar confortable Familia

Familia Propiedad privada
Casa unifamiliar Dormitorio
Matrimonio Matrimonio
Propiedad privada Garaje

Cuadro 7. Asociacién de vocablos con el concepto vivienda
Fuente: Elaboracion propia con datos de Dopazo, Isabel et al. (1994) y trabajo de
campo en el IES Ballester Gozalvo (2003/04).

Ello significa, desde nuestra perspectiva, que la adolescencia encuentra "natural” que
un matrimonio adquiera en propiedad una vivienda, que se corresponde con un lugar
cémodo en el cual desarrollar su vida familiar. No hay referencias a los problemas que
ocasiona ésta, como es el pago de una hipoteca o las preocupaciones derivadas de
problemas infraestructurales. Sin embargo, cuando se hace la puesta en comulny se
comentan estas ausencias, inmediatamente surgen comentarios sobre lo que tienen
que pagar sus padres (e incluso de lo que no pueden pagar), de las grietas que hay en
sus casas, pese a que solo tienen siete afios de construccién, los problemas del
ascensor o los conflictos de la comunidad de vecinos. Con ello queremos subrayar que




la idea inicial del alumnado es considerar que los problemas cotidianos de su vivienda
no son objeto de analisis escolar. Y ello presupone una actitud ante el estudio, pues
considera que el marco escolar es algo ajeno a los problemas del presente

De las ideas individuales a un guion colectivo

Una vez desarrolladas estas ideas es preciso saber organizar un guién de trabajo, que
establezca el hilo conductor que desarrollara cada alumno en su trabajo diario. Un
ejemplo de lo que decimos es la actividad que realizamos para definir un habitat en un
territorio insular (ver figura 5). Ello nos permitira entender mejor cdmo construyen los
conceptos geograficos los alumnos y alumnas desde sus intereses personales, pero en
una tarea que es colectiva, pues corresponde al trabajo del aula.

En esta figura aparece el disefio de una actividad que supone para los alumnos el
desarrollo de una serie de tareas que estdn relacionadas con las taxonomias al uso
(p.e. las de Bloom) y, al mismo tiempo, permite concretar las ideas individuales en un
guion colectivo. La tarea es grupal y supone, al menos, un conjunto de destrezas de
aprendizaje para poder disefiar un habitat. En primer lugar deben recordar los
conceptos de latitud y longitud para situar la isla en el planisferio; mas tarde deben
saber reconocer en el mapa topografico los elementos del paisaje; mas tarde aplicar
conceptos como orografia; a continuacion valorar las condiciones del terreno y
accesibilidad y finamente crear un habitat. El estudio de las tareas realizadas (figura 4)
nos ha permitido constatar las dificultades existentes en la elaboracion de estos
conceptos:

Después del comentario de lo que han trabajado vamos a clase y vemos cdmo organizar un pueblo y dénde. Dicen
sin pensar los lugares: 1, 2, 3 0 4. Yo les tengo que explicar qué significan los 40° Norte. Eso implica explicar y
definir en su vocabulario latitud, longitud, meridianos, paralelos... hemisferio.

Empezamos a trabajar con las caracteristicas del pueblo. En el trabajo en grupos han dicho que su pueblo ideal
tendria

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Supermercado Hotel Campos agricolas
Zonas verdes Ayuntamiento Granjas animales
Polideportivo con piscina Peluqueria Escuelas

Iglesia Todo 100 Centro sanitario
Centro salud Locutorios Tiendas

Todo ello nos ha permitido trabajar la manera de organizar un hébitat y ello se debe completar con el plano que
deben entregar del mismo. En un caso hacen 750 viviendas, en otro 700 y en el tercero 420 viviendas. Cambian el
tamafio, la altura y los materiales#.

Figura 4: Diario del profesor. Fuente: Elaboracion propia con anotaciones del diario de clase
del curso 2009/10




TRES

PLANIFIC AMOS UN HABITAT Y HACEMOS UN GUION

DE TRABAJO
En esta actividad vamos a proponcros que plamfiquérs un habitat
intentando evitar los problemas que habeis tmbajado en actividades

antenores.

@ Esta es una isla imaginaria situada a 30° 30' latitud nortey
20° 20 longitud oeste. Encompania de mil personas mis, hemos
llegado hasta la isla, después del naufragio del barco en el que
viajdbamos, Hemos explorado la isla, peronohemos encontrado
ningin pueblo. Queremos, por eso, organizar nuestro hibitat,

En primer lugar, con la ayuda de un atlas,
vamos a localizar su prosencia en un planisferio.
Después de las prmeras investigaciones sabemos
ques

a) La vegetacion cs cscasa y la potencia
de los suclos aumenta con la menor

pendiente del terreno,
b) Los vientos y las luvias dependen de
. Biskatiina 3 su situacion, aunque localmente estin
laz curvas de mvel cs influidos por la orografia.
o <) Las aguas potables son las de los rios
—"._‘".l‘moﬂ lacosts qué 60 oF
ol llo Im;,, Con esta informacion ya podemos preguntamos: zdonde insta-

laremos noestro pueblo o campamento?

Podemos escoger entre los lugares |, 2, 3 y 4, teniondo en cuenta
la orografiy, clinometria (pendicntes). potencia de los suclos agricolas,
agua potable, zonas pantanosas y necesidad de construir un puerto para
comunicamos con el extenior,

:Cémo seria e pueblo constnnda? En equipo, haced un croques y
una explicacion escritn, para ser leida al resto de companeros de clase,
dondc indiquéis como pensdis organizar cse lugar. Podéis incluir una
leyends para marcar las diferentes zonas (viviendas, instalaciones co-
muncs, zonas verdes, ci¢...).

A contmuacion os presenrtamos unos documentos pam que observers
mas problemas de los que hay en las ciudades y en los niclcos rurales.
Al menos debéis sacar un probl de cada document:

Figura 5: Actividad didactica del proyecto Gea-Clio, 2004. Fuente: Trabajo de aula (IES
Ballester Gozalvo, 2009 y actividad del proyecto Gea-Clio de la edicion de 2004)

Con estos datos hemos querido mostrar que las investigaciones que hemos hecho en
compainia de los profesores que trabajaban los materiales didacticos con los alumnos,
nos han permitido avanzar en la comprensiéon de las concepciones espontaneas del
alumnado y que pueden ser utiles en el momento de definir los problemas escolares
que se quieren trabajar en el aula. Asi entendemos que las concepciones de los
alumnos, como refleja la figura 6, forman parte del mundo de las experiencias, un
conjunto de ideas y creencias que sostiene toda una cosmovisiéon del mundo, como
reflejan las Ultimas investigaciones de la Escuela de Francfort™.




Las concepciones
de los alumnos
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Figura 6.- Componentes de las concepciones espontaneas de los alumnos. Fuente:
Elaboracién propia.

Para poder superar el conocimiento vulgar es preciso que el alumnado sea consciente
de su existencia y que tenga actitud por conocer otras maneras de interpretar la
realidad. Aqui reside el arte del docente y no es objeto de este trabajo. Pero si que nos
concierne la técnica de superar las ambigliedades de este saber a través del recurso a
una conceptualizacidon mas rigurosa. Contamos para ello con la ayuda de los trabajos
de los didactas de la geografia y en concreto de N. Graves™. Siguiendo sus
orientaciones hemos desarrollado una secuencia légica de los conceptos que van
desde la conceptualizacion por observacién empirica (p.e. un rio, un edificio) hasta la
estructural tedrica (localizacién del ciclo del agua en el planeta, sistema urbano),
pasando por la definicion conceptual abstracta (cuencas hidrograficas, areas
metropolitanas). Todo ello supone un proceso de investigacion lento y riguroso para
que pueda ser util al profesorado en el momento de innovar.

La construccion conceptual del mundo urbano desde la diversidad

Los ejemplos que vamos a utilizar estan extraidos de mi propia experiencia docente
con dos grupos muy diferenciados de alumnos. En ambos casos su nimero era
semejante: 15 alumnos en el curso 2009/2010 y 19 alumnos en el curso 2010/2011. En
el primer caso los alumnos formaban parte del 32 de Diversificaciéon curricular (nivel



curricular escaso) y en el segundo eran alumnos y alumnas de la linea en valencia, con
mayor nivel cultural y mayor respaldo familiar (figuras 7 y 8).

Trabajamos con mapas conceptuales, pues es un método que nos permite sistematizar
la informacién de una forma clara y precisa, a la vez que implica que el alumnado sepa
relacionar los conceptos a través de conectores, tal como se recomienda desde la
bibliografia que hemos consultado®’. Una técnica que requiere un conocimiento
especifico y entrenamiento en este tipo de tareas.

Si observamos los dos mapas conceptuales que trabajamos en clase, elaborandolos en
la pizarra del aula, podemos verificar que en el primer caso predominan las ideas mas
vinculadas a una practica empirica: edificios, calles, empresas, jardines... Mientras que
en el segundo caso aparecen conceptos que suponen un segundo paso de abstraccion
conceptual: sanitat, globalizatcid, educacid, seguritat... Pero en ambos caso existe una
aproximacion correcta al concepto de ciudad. Es decir, los alumnos aprenden cédmo se
formaliza la ciudad como espacio geografico y ademds son capaces de aplicar los
conceptos a su entorno inmediato. Y en ambos casos estan conceptualizando la
observacion de su medios urbano (el mismo barrio), lo que nos permite investigar
sobre dicho proceso cuando las competencias cognitivas y emocionales son diferentes.
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Figura 7: Mapa conceptual de alumnos del PDC de 32 de ESO._Fuente: 32 ESO IES Ballester
Gozalvo, 2009-10. Trabajo de aula.
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Figura 8: Mapa conceptual de alumnos de 32A. Fuente: 32 ESO IES Ballester Gozalvo, 2010-11

Sin duda esta labor de comprension conceptual y de elaboracién de documentos
explicativos en geografia es compleja, como senalan algunas experiencias de otros
pal'ses48. Pero hemos querido mostrar cdmo es posible investigar en educacion si
disponemos de un proyecto de innovacién, pues nos permite:

*estudiar las concepciones espontdneas del alumnado (y de los medios de
comunicacion) en la representacion social del espacio geografico;

*entender las estrategias docentes que utilizan los profesores/as para transformar los
intereses individuales en propuestas de accién colectiva (un guién de trabajo);

*|a organizacién de estructuras conceptuales sélidas que nos permiten das respuestas
a los problemas planteados en clase.

Sabemos que hay mas problemas escolares que merecen ser investigados, pero
nosotros hemos querido contribuir con los que presentamos a buscar una mayor
imbricacién entre las teorias de las investigaciones y las practicas de las aulas
escolares. Para ello contamos, entre otras, con el respaldo de las teorias de la
neurociencia®, qgue nos indican que ya no es posible realizar investigaciones
estandarizadas sobre la idea de un “nifio natural” con un determinado cociente
intelectual, sino que la heterogeneidad determinada por el ambiente cultural y las
caracteristicas neuronales y emocionales del individuo determina una mayor
complejidad de la ensefanza y aprendizaje. Si queremos mejorar la calidad educativa
es preciso indagar en estos aspectos particulares del conocimiento, en el estudio
concreto y especifico de clases y centros escolares, de tareas concretas sobre hechos
especificos, como nosotros hemos querido mostrar en el caso de la geografia urbana.



Ademas los resultados del presente estudio confirman los que en su momento habia
. s 50 . . . .
alcanzado Francisco Garcia’ en su Tesis doctoral, posteriormente difundidos.

Valoracidn de las metodologias diddcticas por el alumnado

Somos conscientes de la dificultad de valorar un proyecto de innovacidn, asi como de
la incidencia de la investigacion educativa en la mejora de la ensefianza basica, desde
fuentes y técnicas cualitativas, que remiten muchas veces a opiniones y sentimientos
individuales. No obstante, en la comunicacién escolar se mueven emociones y deseos
gue desarrollan la personalidad, a la que aspiramos que se dote de autonomia de
criterio. Por eso vamos a utilizar algunas frases del alumnado de la escolarizacién
basica (Educacién Secundaria Obligatoria) para interpretar desde sus expectativas los
deseos de mejora. No podemos generalizar desde estos presupuestos, ni tampoco es
esa nuestra intencidn, sino corroborar con estas palabras lo que buscan los alumnos en
la ensefianza y lo que les puede aportar un proyecto de investigacidn orientado a la
innovacidn educativa. Se espera entonces una respuesta ética y responsable.

Comenzamos este trabajo de revisidn con las respuestas obtenidas por el alumnado de
tercer curso en el afio 200451, donde se le pedia la valoracién de los materiales
curriculares del proyecto Gea-Clio (Figura 9):

El libro me ha gustado porque no era complicado, puede ser que el tema que mas me gusta
fuera el de la globalizacion...

El libro es diferente porque explicas cosas que otros libros de sociales no explican y también
tiene muchos documentos sacados de los periodicos;

La diferencia que he encontrado entre este libro de texto y los de otros afios es que tiene temas
variados relacionados entre si, en los libros de otros afios era todo lo mismo y llegaba a cansar,
pero este resulta mas ameno;

Si comparo este libro con el de otros afios diria que este se centra mas en problemas y cosas
que vemos a diario. Los libros que yo he tenido otros afios trataban temas ‘mas superficiales”
que quiza son, para mi, menos frecuentes de ver, menos interesantes y mas dificiles. En ellos
trataba la historia del pasado, prehistoria, renacimiento... y el clima, los tipos de suelo, las partes
del mundo, la agricultura... Pienso que un libro como este nos prepara mas para el futuro.

Este libro me gusta mas, porque estudia temas mas concretos a nuestra vida, los problemas del
barrio, lo que vemos en las noticias...

Lo mas interesante ha sido saber todos los que nos rodean quienes son y qué funciones tienen.
Diferencias muchas, porque este libro al ser nuevo y actualizado nos ensefia mas y mas
concreto...

Opiniones del alumnado (examen del dia 2 de junio 2004. Pregunta 5, que consistia en
un resumen de las unidades diddcticas y su valoracion final).

Figura 9: Valoraciones del alumnado de materiales alternativos. Fuente: Curso 32 ESO C.

Igualmente las valoraciones individuales del alumnado nos interesan. No sélo en sus
producciones publicas, ya analizadas en profundidadsz, sino también en las
comunicaciones informales, sobre todo cuando ha pasado tiempo y no existe la
relacion de autoridad entre profesor y alumno. Asi destacamos esta opinién,
expresada en un mail por una alumna (Leonor R.) acerca de los materiales utilizados en
su momento:




Por cierto el libro de Geografia me encanta! tiene la estructura parecida al libro que llevabamos en
diversificacion...y esos libros me encanta, .porque no son los tipicos que te preguntan y buscas la
respuesta, sino que parecen mas de expresarse.. y te tengo que decir...que para mi diversificacion...ha
sido una experiencia muy buena estar ahi a nivel de aprendizaje’.

Igualmente cuando hemos acudido al instituto, trabajando ya en la Universidad, nos
hemos encontrado con las opiniones y recuerdos del alumnado sobre sus experiencias
de aprendizaje. Los factores que han incidido en este tipo de recuerdos reside mds en
la metodologia utilizada que en la rememoracién de informaciones, como se puede ver
en las algunas frases extraidas de informes de alumnos del curso 2009/10 del IES
Ballester Gozalvo y al que antes nos hemos referido (ver figura 9).

¢ Como has aprendido estos conceptos?
Los he aprendido haciendo mapas conceptuales, resumenes, ejercicios del libro, y finalmente los examenes... y con
todo esto he aprendido mucho.

Mapas conceptuales: Los he aprendido a hacer leyendo el resumen o algun texto y enlazando las cosas méas
importantes.

Resiimenes: Veiamos peliculas, o documentos de texto y haciamos los resumenes y usabamos conectores
linglisticos como: conjunciones.

Ejercicios del libro: Los haciamos cuando el profesor los mandaba para casa, y algunas veces en clase por grupos
o individualmente.

Examenes: Era la prueba final de cada tema, eran bastante faciles, y me han gustado mucho porque los
comprendia bien pero en algunas cosas me liaba

¢ Has utilizado el vocabulario?

Si, si que he utilizado el vocabulario, y si que me ha servido para comprender algunos conceptos que dictaba el
profesor, y lo apuntabamos en una libreta ordenada alfabéticamente, y consultdbamos el diccionario. Hoy tenemos
mas de 100 palabras.

¢Qué trabajos del aula de informatica te han servido para completar la informacion?

En el primer trimestre, que iba sobre urbana, he utilizado los siguientes archivos:

*Las ciudades y la informacién digital: Iba sobre algunas ciudades y su informacién. He aqui algun ejemplo del
trabajo de las ciudades y la informacion digital.

Figura 9: reflexion del alumnado sobre su proceso de aprendizaje Fuente: Memoria del
Departamento de Historia y PDC del IES Ballester Gozalvo, curso 2009/10

Las opiniones del profesorado

Uno de los asuntos que mas preocupan al profesorado consiste en el seguimiento del
aprendizaje del alumnado. Los docentes mds motivados creen que es posible investigar
sobre éste, con el objetivo de disponer de mayores certezas en la adopcion de
innovaciones. Desde la Pedagogia se ha estimulado este trabajo constante desde el
modelo de la Investigacién&Accién54. Sin embargo, las dificultades son enormes:
horarios, burocratizacidn de las tareas, recursos materiales... dificultan el trabajo en
solitario de un docente innovador. Por eso en repetidas ocasiones, por mi experiencia
personal o por la de otros investigadores>, hemos defendido la necesidad de innovar




en grupos de trabajo, que en su articulacidn sistémica han dado lugar a los proyectos
curriculares ya comentados. Es en este ambito donde vemos las posibilidades de
investigacion en la practica del aula.

En este contexto adquieren mds interés los comentarios del profesorado, pues indican
sus dudas ante la metodologia que se propone. He tenido la fortuna de contar con un
pequefiio trabajo de reflexion didactica realizada por una alumna de Grado de
Magisterio sobre su experiencia como discente en el curso 1999/2000 en el IES
Alginetss. Pero ademas ha entrevistado a su profesora de entonces, o sea catorce anos
después, y sus recuerdos nos parecen significativos de lo que supone un proyecto de
innovacion y las razones de su éxito y fracaso.

En primer lugar aparece el rechazo inicial del alumno, pues los ejercicios suponian algo
mas que la mera repeticién mecanica de informacién y habilidades. En segundo lugar
la necesidad de preparacion exhaustiva de las tareas y reuniones con otros colegas, era
“muy exigente en la asiduidad de reuniones”, lo que implica una coordinacién dentro
del Departamento que no se suele registrar. Pese a todas las dificultades vividas,
Carme afirma que “malgrat tot, si de sobte algu em digueres de formar un grup de
treball per dur endavant un projecte com eixe, estic sequra que m’apuntaria a treballar
aixi”

Estas palabras no hacen mas que ratificar lo que sefialamos al principio de este trabajo
y que ha sido analizado mds ampliamente en otra aportacic’m57 . La investigacion
educativa, la que se dice hacer en beneficio de docentes y alumnos, estd alejada de las
preocupaciones de todos ellos. Y asi resulta dificil definir un problema y plantear una
hipdtesis que ayude a mejorar la practica de la educacion basica.

Ademas estas afirmaciones no hacen mds que confirmar las conclusiones que hemos
obtenido de los diarios de clase de los profesores sobre el proceso metodoldgico, una
cuestién que ya fue abordada monograficamente en otra ocasiéon®®. En esta ocasién
me quiero referir al dilema de las estrategias conceptuales para superar la dispersion
del conocimiento individual del alumnado, como se expresa en una frase bastante
habitual en los centros escolares y que he extraido de mi diario de clase:

En conclusion, podemos indicar que las ideas de los alumnos son bastantes confusas, no sélo en lo que
concierne a la geografia sino también a la manera de entender su barrio y ciudad y el mundo en que
viven. Tienen ideas vagas y superficiales (el dinero, la corrupcion, la politica,...) pero no saben elaborar
una frase sobre estos asuntos. Como indicaban en la pregunta 6 sobre si podrian y sabrian participar en
la vida del instituto, sefialan que “no sabrian explicarse”

Figura 10: Diario de clase del autor. Fuente: Curso 2003/04. IES Ballester Gozalvo. Torrefiel

Es decir, lo que aparece reflejado en las dos referencias anteriores confirma la
hipdtesis de partida: necesitamos conocer qué piensan alumnos y profesores sobre las
dificultades del aprendizaje de los problemas sociales y luego actuar en consecuencia.
En nuestro caso hemos optado por una investigaciéon que pone de relieve la incidencia
del trabajo cooperativo docente y de las estrategias didacticas para mejorar dicha
explicacion de la problematica social desde el aula.




Sabemos que las urgencias de la mejora de otros dilemas profesionales, que afectan al
comportamiento del alumnado y a la gestidén del tiempo lectivo, pueden hacer creer
gue este asunto no sea importante. Sin embargo, mi experiencia como coordinador de
programas de innovacién y asesor de formacién permanente, me inclinan a pensar que
las cuestiones urgentes no dejan ver las importantes. Y que éstas se ocultan bajo el
bosque de la cotidianidad. Por eso es importante la investigacidn que haga participes a
los docentes de los procesos de observacién de la practica desde las teorias
contrastadas. Y para ello es preciso dignificar algunas fuentes de trabajo, como son los
diarios de clase elaborados por el profesorado y a los que nos hemos referido en las
lineas precedentes.

CONCLUSIONES

Las respuestas que hemos expuesto son las que nos han animado a continuar
trabajando con el proyecto Gea-Clio desde el afio 1989. No obstante, ahora vemos la
necesidad de investigar en los factores que condicionan su desarrollo. Y esta labor
entendemos que no sélo es util para el profesorado inserto en dicho proyecto, sino
para cualquier otro que sea consciente de la necesidad de mejorar el aprendizaje de la
ensefianza de la geografia y ciencias sociales, para conseguir un acceso a la
competencia de autonomia de criterio en los debates y decisiones que representan los
problemas sociales™. Algunas conclusiones que podemos extraer de estos mas de
veinte afos de trabajo, donde hemos combinado innovacién e investigacion, las
podemos sintetizar de una forma no tanto pragmatica sino propedéutica.

En primer lugar hemos mostrado, con numerosos ejemplos empiricos, que las
programaciones de Unidades Didacticas se pueden transformar en pequefias
investigaciones en las cuales indagar sobre las caracteristicas epistemoldgicas de los
libros de texto, en especial su relacidn con la filosofia de la ciencia y las propuestas
pedagdgicas, algo que tiene unas consecuencias sociales evidentes®. En este sentido,
la revision que hemos propuesto de la Escuela de Francfort en relacién con los avances
de la neurociencia y las aportaciones de la sociologia critica nos parecen relevantes no
solo para las personas del proyecto, sino para una ciudadania critica. Son trabajos
sencillos, pero no simples, que se pueden realizar desde la experiencia del trabajo
cotidiano en la ensefanza basica, con una observacion guiada de las actitudes del
alumnado.

En segundo lugar, los resultados de la innovacion educativa son aportaciones
empiricas sustanciales para las teorias de la construccién cognitiva: las
representaciones sociales, el paso de la individualidad a la colectividad. En este
sentido, la diversidad en el aula ya no se puede justificar como una jerarquizacién de
capacidades innatas, sino que aparecen factores que estdn mucho mas relacionados
con el capital cultural que analiza P. Bourdieu. Una constatacién que se individualiza en
comportamientos y actitudes del alumnado, muy cercanas a la formulaciéon del habitus
del socidlogo francés.



Finalmente las aportaciones a la manera de emitir juicios de valor sobre el aprendizaje
escolar. Las valoraciones y calificaciones que se han aportado no sélo pretenden
ofrecer resultados publicos contrastados, que han sido expuestos en otras ocasiones®,
sino que sobre todo pretenden mostrar la incidencia de este tipo de experiencias de
innovacion en los recuerdos de las personas, lo que en coherencia con lo manifestado
en nuestra argumentacién, asi como en las investigaciones de la neurociencia, son
factores determinantes en las actitudes y razonamiento.

En todas estas conclusiones subyace la idea de innovaciéon como posibilidad de
desarrollo profesional. La experiencia individual y grupal en la innovacidn educativa
muestra que el profesorado no es un “agente social” de adoctrinamiento y sumision,
sino que puede construir un conocimiento compartido para explicar los problemas
sociales. Al mismo tiempo, en combinacidn con programas de investigacion, facilita
gue los docentes aumenten el rigor intelectual del conocimiento escolar rompiendo el
mito que éste es sélo una divulgacién vulgar del conocimiento académico.

Queremos asi destacar que estas conclusiones son Utiles para poder seguir
investigando en las complejas relaciones de aula, donde la comunicaciéon entre los
individuos esta mediatizada por relaciones de poder (alumnos/profesores), por una
hegemonia cultural (seleccién de contenidos) y por unas normas morales establecidas
(horarios/espacios/examenes), que no siempre responden a las expectativas de una
ciudadania con autonomia de criterios. Y en este camino es donde se inserta nuestro
programa de investigacion.

NOTAS

! pagés, 2000, 33-35

2 Nos referimos al Primer Encuentro de Estudiantes de Geografia, celebrado en abril de 1978 en
Barcelona, que ha tenido su continuidad en posteriores eventos. Desde Santiago de Compostela y desde
otros lugares de Espafia confluimos alumnos en la confianza de encontrar una respuesta a nuestras
insatisfacciones. (AA.VV., 1986)

¥ En el Geoforo Iberoamericano (www.geoforo.com) se viene produciendo una confluencia de intereses
entre profesores y alumnos universitarios, ademas de algunos docentes de otros niveles, en relacién con la
innovacion escolar. Algunos resultados de estos intereses ya estan publicando en Biblio3W y otras
revistas, asi como en proyectos concretos de trabajo que se desarrollan en las aulas de secundaria y
basica.

* En una reciente consulta (enero 2013) de dos propuestas de trabajo para ensefianza en Brasil pudimos
observar que la proporcion de salario era 1:9 entre los niveles de fundamental y universitario.

> Me refiero a mi contribucién al Congreso Colombiano de Geografia del afio 2000, luego traducido al
portugués en una revista de la asociacion de profesores (Souto, 2000 y 2002).

® Es el caso de la consulta que hemos realizado de los Cuadernos de la Asociacién Universitaria de
Profesores de Didactica de las ciencias sociales (AUPDCYS), las revistas de la segunda serie de Didactica
Geogréfica, asi como las ponencias y comunicaciones presentados en los Coloquios y Congreso de la
AUPDCS y del grupo de didactica de la Geografia de la AGE. Para mas detalle sobre esta informacién
ver Souto, 2012.

" En los afios noventa del siglo XX algunos grupos de innovacién educativa (Aklepios, Cronos, Kair6s,
Gea-Clio, IRES) utilizaron este concepto para definir los contenidos escolares que se relacionaban con la
préctica escolar. Ya en el siglo XXI las VII Jornadas sobre Investigacion en didactica de las ciencias
sociales (Pagés y Santisteban, 2011) se centran este asunto, que es definida en relacién a los sentimientos
y experiencias sociales y a su presencia en los medios, ademas del debate cienifico que suscita y la
variedad de asuntos que puede focalizar.



http://www.geoforo.com/

8 En nuestro caso hemos consultado los monogréficos de la Revista Iberoamericana de Educacion
(nimero 42: Educacién y Ciudadania) , asi como el nimero 9 de la revista Didactica Geografica, también
dedicado monogréficamente a este asunto.
° Souto, 2012, a
19 pages, 1997; Prats, 1997; Cuesta, 2000 y Miralles et al., 2011
! Ramiro, 1998 y Santiago, 2005
"2 Tonda&Sebastia, 2012
13 Nos referimos a los estudios de R. Sebastia y E. Tonda ((2012, b y c) que confirman los estudio que yo
mismo habia realizado sin tanta exhaustividad.
14 Seguimos los trabajos de esta profesora argentina fruto de su Tesis doctoral. Un resumen introductorio
se puede consultar en el Archivo del Foro del Geoforo Iberoamericano de Educacion (www.geoforo.com)
y en el Foro 13 organizado por ella misma

15 Estos grupos de innovacion educativa conformaron la federacién Icaria (Fedicaria) que edita una
publicacién anual (Con-Ciencia Social) a través de la editorial Akal y, mas tarde, Diada. Sus aportaciones
a la organizacién de unidades didacticas se produjeron en el contexto de las reuniones de los grupos que
obtuvieron una ayuda econémica para editar materiales didacticos para la E.S.O. Ver Grupo Cronos,
1991, Grupo Aula Sete, 1993 y Grupo Insula Barataria, 1994.

16 Souto, 1999 y Souto y Ramirez, 2012

" Remitimos a los articulos citados, asi como la revision que hicimos para el Maratén de Recursos de
Aula de Geografia e Historia (Sevilla, Centro de Profesores, abril de 2001. Policopiado)

¥ H. Capel (1989) explica con detalle el significado de un programa de investigacién en Geografia en
relacion con la filosofia de la ciencia, un referente en nuestro trabajo de innovacidn e investigacion.

19 Schramke, 1980
20 En el caso de las relaciones de Habermas y los proyectos de innovacién en educacion social y
geografica he realizado mis aportaciones en la explicacion de los objetivos y finalidades (Souto, 1999;
89-92) y en el caso de su discipulo A. Honneth (2011) estamos empezando a estudiar las implicaciones de
la formulacién de sus teorias sobre el aprecio/desprecio de las formulaciones sociales normativas.

*! Souto, 2012, b
22 Asi en el Foro 10 del Geoforo iberoamericano (www.geoforo.com) disponemos de casi 100
intervenciones respecto al documento inicial de Unidad Didactica y mas de 1000 consultas en los
servidores de Google. EI Geoforo se ubica en el portal Geocritica de la Universidad de Barcelona.

2 Souto, 1995. De esta manera el presente trabajo debe ser considerado como una nueva etapa en el
Eroceso de investigacion en relacion con la innovacion propuesta en su dia.

* Por ejemplo el profesor de la Universidad de Lisboa. H. Cachinho, 2011

2 Gil y Vilches, 2006, 34-37

% A, Garritz, 2006, 127-131

27\, Llé4cer, 2008

%8 _uis, 1985

2% Nos referimos al manual Intercambio de Vicens Vives, 1980 y al de Barcanova, 1985

%9 Souto, 2002, b.

%! Siguiendo las teorias de Chevallard, 1991

*2 Souto, 1994

% a distinta denominacion de la Unidad Didactica, con el mismo objeto de anélisis, es el resultado de las
diferentes ediciones que se hacian del material didactico como consecuencia de la experimentacion en las
aulas de Secundaria. La edicion de Robinsones y Colmenas fue editada como material didactico por la
Conselleria de Cultura y Educacion de la Generalitat Valenciana en 1990 y la correspondiente a Viviendas
y ciudades por la editorial Nau Libres en Valencia en 1994

** Respecto a las publicaciones y estudios realizados en el Proyecto Gea-Clio se puede consultar: Souto,
1999 y L lacer, 2008

> M. Martinez, 2005, 127-154

% Una coincidencia que es notable con la que muestran los trabajos recopilados por Belil, Borja y Corti,
2012.

%7 Souto, 2011

% Los autores referidos han tenido una gran influencia en trabajos posteriores. Sus estudios se remontan,
al menos a los afos sesenta/setenta del siglo XX

% En este apartado seguimos las exposiciones de G. Villarroel (2007) y, sobre todo de José A. Castorina
(2008, 19-43) en los analisis que hacen de las tradiciones de la psicologia social y la psicologia genética.
0P Maestro, 1991, 55-81

* Castorina, 2008, pag. 30



http://www.geoforo.com/
http://www.geoforo.com/

“2 Souto, 2007, 261-274

3 \Ver Souto 2007, Ibid., donde hacemos un exhaustivo estudio de las condiciones de género y edad en la
percepcién de los espacios de ocio en los medios urbanos.

** Memoria del Programa de Diversificacién Curricular, IES Ballester Gozalvo, 2009

** Honneth, 2011

“®N. Graves, 1985, 153-158

*" Ballester, 1999; L6pez Facal, 1992; Novack&Gowin, 1988 y Pérez Cabani, 1996

*8 \éase como ejemplo Picton, 2012

*° Damasio, 2010

% \/er Garcia Pérez, 2002 y 2003

* Corresponden las frases a la memoria publica del Seminario didactico de Geografia e Historia del curso
2003/04, depositada en la vicedireccion del IES Ballester Gozalvo (Valencia).

*2 Souto et alii, 1996

%% Mail enviado a Xosé M. Souto en noviembre de 2012 por Leonor Romacho. Se reproduce con permiso
de la autora. Corresponde a sus sentimientos tres afios después de haber estudiado con estos materiales y
actividades

>* A este respecto hemos de destacar la formulacion teérica de este paradigma por parte e J. Elliott (1996)
y su aplicacion a la préactica en el caso del proyecto IRES de Sevilla.

>® A este respecto se puede consultar los trabajos de N. Martinez Valcarcel en su Tesis doctoral (Martinez
Valcércel, 1994 y 1998) y los que yo mismo he realizado (Souto, 1999 y 2011)

*® |a alumna es Andrea Pérez de cuarto curso de Grado de Magisterio de Primaria. La profesora citada es
Carmen, profesora entonces de Andrea. Para mayor informacion sobre las impresiones y argumentos de
los profesores se puede consultar el analisis que he realizado de los diarios del profesorado (Souto, 1998).
>’ Souto, 2012

%8 Souto, 1998, donde se analizan las caracteristicas formales de los diarios del profesorado y se exponen
ejemplos concretos de aulas de Educacion Secundaria Obligatoria. Igualmente en los diversos libros del
profesorado de Gea-Clio hacemos referencia a estas cuestiones (ver Souto, 1999 y Hernandez, Ramirez y
Souto, 2001).

% Un proceso semejante al que definimos en este trabajo es el desarrollado por Francisco F. Garcia en el
seno del grupo IRES, donde combiné su investigacion académica (en formato de Tesis doctoral) con
grupos de trabajo que realizaron sus innovaciones en aulas de Educacién Primaria y Educacion
Secundaria (ver Garcia, 2000)

% Nos remitimos aqui al debate sobre la psicologia del nifio natural y el cociente intelectual, que supone
una justificacion para la estratificacion social (ver A. Gartner, C. Greer y F. Riessman, 1999)

8 Nos referimos a las publicaciones realizadas conjuntamente con otros profesores, pues se hizo patente
el carécter interdisciplinar del marco evaluativo y de los instrumentos de evaluacion (véase Hernandez,
Ramirez y Souto, 2001; Souto et al., 1996)
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