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INTEGRADOR ENTRE LAS DIDACTICAS GENERAL Y
ESPECIFICAS(*)

- Vicenta Altava Rubio
Isabel M? Gallardo Ferndndez
Diddctica y organizacién
Inmaculada Pérez Serrano
Dca. De la Matematica
Enric Ramiro Roca
Dea. Ciencias Sociales)
Isabel Rios Garcia
Dca. de la Lengua)
Universitat “Jaume I”, Castellén valtava@edu.uji.es

RESUMEN

Este trabajo pretende mostrar el estado actual de una investigacién centrada
en la diddctica universitaria de la formacién de maestros que persigue la elabora-
cion de materiales diddcticos de uso interdisciplinar. Este material estd basado en
la grabacion en video de situaciones reales de aula, su transcripcion, anélisis y
fundamentacidn teérica desde la perspectiva de diferentes materias curriculares en
la formacién de maestros: Diddctica general, Teorfa de la educacidn, Diddctica de
la matemadtica. Diddctica de las Ciencias Sociales y Diddctica de la lengua. Por
otro lado, este material debe tener como ejes comunes a todas las materias la
enserianza globalizada, la construccion del conocimiento y la perspectiva sociocultural.
Pretende asimismo ayudar a formar maestros reflexivos y capaces de afrontar las
situaciones eomplejas de ensefianza (saber hacer) desde la formacidn tedrico-
prédctica facilitada por el andlisis de las situaciones reales de ensefianza

(*) Este trabajo forma parte del proyecto de investigacién “Un proyecto integrador de la didéctica
general con las didécticas especificas en la formacién de maestros” (Plan de Promocién de la Inves-
tigacién Fundacié Caixa Castellé- Bancaixa, 1.998 — PI98-20). '
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Introduccién

Esta comunicacién forma parte de un proyectd mas amplio que pretende es-
tablecer las bases de una metodologia didactica para la Formacién de' Maestros.
En ella recogemos el trabajo realizado por el Grupo Interdisciplinar de Investigacién

Docente (GIID) en la elaboracién de los materiales que sirven de base a la citada -

metodologia.

La construccion de estos materiales, objeto de la comunicacién, aprovecha
situaciones practicas reales, grabadas en aulas escolares que, explotadas y ade-
cuadas a las diferentes materias del curriculum de maestro, constituyen el punto
de apoyo de la metodologia que se pretende disefiar. :

El origen de este trabajo estd en la reflexién conjunta sobre cémo repercuten
en la formacién de los futuros maestros la organizacién del curriculum y las estra-
tegias de ensefianza que utilizamos en nuestras clases. ’

En este sentido creemos con Pérez (1.998) que la formacién del profesorado,
de acuerdo con la sociedad plural y compleja que nos ha tocado vivir, exige un
maestro abierto a la cultura critica, facilitador del aprendizaje relevante y provo-
cador del amor por el saber en las nuevas generaciones. Un maestro reflexivo
capaz de ofrecer a sus alumnos esquemas de conocimiento procedentes de los
distintos campos del saber con el fin de ayudarles a reelaborar la cultura experiencial
con la que llegan a la escuela. Pero esta integracién de las culturas, vulgar y
cientifica, debe apoyarse en la solucién de los problemas reales, que la escuela y
la sociedad plantean a los nifios, si queremos que el conocimiento resultante de la
misma les sirva para ser utilizado en su vida cotidiana.

En relacién con lo anterior, la ensefianza que trata de reelaborar el pensamien-
to experiencial de los nifios desde las aportaciones procedentes de distintas fuen-
tes del saber plantea varias exigencias a los maestros. Necesita la participacion
activa de los alumnos y, para conseguirla, deben crearse situaciones de trabajo
comun de profesor/es y alumnos que hagan posible la reflexién conjunta sobre los
miltiples aspectos de los problemas a resolver. De esta forma se iran construyendo
espacios de conocimiente compartido (Edwards&Mercer, 1.988) en los que se pone
de manifiesto, por un lado, la superioridad del conocimiento elaborado con respecto
al de partida y, por otro, las aportaciones del nuevo conocimiento a la solucién del
problema planteado. .

El maestro que hemos descrito necesita una preparacion que abarca: el cono-

cimiento de los supuestos tedricos capaces de justificar esta forma de ensefiar; una -

formacién cultural amplia; el desarrollo de un pensamiento pedagdgico que le permita
explicar y guiar la practica educativa (Gimeno, 1.998); la adquisicion de un saber
hacer capaz de poner en préctica las decisiones tomadas en una situacion de
ensefianza concreta con la mirada puesta en un determinado fin; y la capacidad de
reflexionar sobre su propio trabajo como fuente de mejora, de construccién y va-
lidacién del conocimiento. :

El analisis de las situaciones problemdticas detectadas en el desarrollo de
nuestras clases pone de relieve las limitaciones que el disefio de los planes de
estudios actuales plantean a la consecucién de este modelo de maestro. La falta
de coordinacién de los programas de las diferentes materias del curriculum de
maestro crea lagunas y repeticiones y lleva a la realizacién de actividades de

Los matériales curriculares elemento integrador entre las didacticas... 1625

programacion y puesta-en practica de la ensefianza, que se plantean desde los
contenidos de las distintas disciplinas sin respetar el caracter unitario e interdisciplinar
de las situaciones sociales que el nifio debe resolver en su vida diaria (Altava,
Pérez & Rios, 1.999). )

La necesidad de facilitar un aprendizaje relevante a los nifios supone aprender
una forma de ensefiar de cardcter democratico, que permita la construccidn del
conocimiento desde una perspectiva interdisciplinar y sociocultural. Una ensefianza
cuyo modelo debe ofrecerse en los planteamientos didacticos de nuestras clases
en la Universidad:

La condicién de maestro reflexivo, por su parte, requiere el contacto con situa-
ciones reales de ensefianza cuyo caracter complejo exige, para su andlisis y com-
prensién, la ayuda de los distintos puntos de vista que aportan las disciplinas del
plan de estudios. ,

El conocimiento que se deriva de la reflexién conjunta profesor-estudiantes
sobre la realidad de las aulas es el requisito necesario para la construccién de un
saber cémo hacer razonado, justificado desde la teoria y adecuado a las caracte-
risticas complejas y cambiantes de las situaciones concretas de ensefianza.

En este proceso los materiales curriculares que proponemos tratan de presen-
tar a nuestros alumnos situaciones reales de clase en las que se resumen los
presupuestos tedricos que los maestros aceptan, implicita o explicitamente, y apli-
can en el desarrollo de su ensefianza. Pero la complejidad de la ensefianza donde
se entrecruzan teoria y préctica exige, para su comprensién, aproximaciones mil-
tiples e interrelacionadas desde distintas disciplinas cientificas encaminadas a la
formacion de maestros. Con este fin, el trabajo del grupo trata de construir una
serie de materiales que: a) faciliten el andlisis de las situaciones de ensefanza
grabadas y pongan de manifiesto las teorias que las sustentan:; b) ayuden a cono-
cer, comprender e integrar las citadas teorfas; ¢) permitan descubrir los
condicionamientos que imponen a su puesta en practica las situaciones concretas
de clase; y d) contribuyan a construir en nuestros: alumnos un modelo propio,
cambiante, de como intervenir en las distintas situaciones did4cticas.

MARCO TEORICO. ‘

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, apoyaremos la reflexion
tedrica en los siguientes aspectos, que son los hilos conductores de este trabajo.

MAESTRO REFLEXIVO. ‘ :

“Es la practica continua y conjunta de la reflexién y de la accién la que permite
el progreso de nuestro conocimiento, junto con la transformacién de la realidad”
(Kemmis, 1.988). :

La manera auténtica de ver cémo se relaciona el conocimiento con la accién
es observando cdmo ocurre verdaderamente esa relacién en quienes se sienten
obligados a realizarla, esto es los practicos y los profesionales. Schén (1.992) ha
elaborado un conocimiento sobre las practicas que comparten con la ensefianza -
ciertas caracteristicas: ser inciertas, inestables, singulares y presentar conflictos de
valor. El autor ha interpretado la epistemologia de la practica de los profesionales
como una reflexién en la accion.

Esta reflexidn en la accién participa en gran medida de las caracteristicas del
conocimiento intuitivo, que usamos en muchas situaciones espontdneas y cotidia-
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nas de nuestra vida. Son situaciones en las que no hay un pensamiento previo; el

conocimiento no precede a la accién sino que esta tacitamente encarnado en ella.
Esto no quiere decir que sea un conocimiento sobre el que no se pueda pensar.
A veces pensamos sobre lo que hemos hecho, e incluso, en ocasiones, podemos
pensar sobre ese hacer algo mientras lo hacemos. Es esto Ultimo a lo que Schon
llama reflexion en la accion.

Cuando el profesional reflexiona en la accidn se convierte en un investigador
en el contexto préctico. Cuando el practico intenta resolver el problema al que se
enfrenta, intenta a la vez comprender la situacion y cambiarla. “Su indagacién no
se limita a una deliberacion sobre los medios que dependen de un acuerdo previo
sobre los fines. No mantiene separados los medios de los fines, §ino que los define
interactivamente a medida que articula una situacién problemética. No separa
pensamiento de accién...” (Schdn, 1.992: 69).

Pretendemos formar maestros reflexivos y criticos capaces de enfrentarse a la-

complejidad y diversidad del aula, que puedan comprenderla y tomar decisiones
coherentes que faciliten su intervencién. Para conseguirlo, pensamos que en nues-
tras clases debemos ofrecer ejemplos de tareas y situaciones que-han de saber
abordar como maestros, acompafadas del cuerpo tedrico que. las sustenta. En
sintesis, tratamos de formar maestros que sepan reflexionar criticamente sobre la
ensefianza que desarrollan y profundizar en la fundamentacién cientifica, préctica
e ideoldgica, de las decisiones que individualmente y como eqmpo de profesores
adopten.en el desarrollo del curriculum.

Interdisciplinariedad.

La reelaboracién continua del conocimiento con objeto de formar un maestro
reflexivo exige integrar distintas clases de saberes y las aportaciones procedentes
de diferentes ambitos cientificos. Estudios de diferentes autores sobre las formas
de integrar conocimientos distintos con objeto de conseguir una visién global y
totalizadora de la realidad (Zabala, 1.989) nos servirdn de apoyo en el disefio de
nuestros materiales.

La busqueda de elementos formales subyacentes a las distintas disciplinas
establece varios niveles de interdisciplinariedad. Uno de ellos se produce cuando
confluyen profesores de especialidades diferentes que, con una preogupacion co-
mun, tratan de solucionar conjuntamente un problema concreto con ayuda de sus
respectivas disciplinas (Torres, 1.994). En nuestro caso, formar maestros reflexivos
que adopten soluciones razonadas ante los problemas que plantea la ensefanza.

La complejidad de los problemas exige tomar en consideracién los puntos de
vista de diversas materias cientificas con objeto de resolverlos mejor. Integrar en
los conceptos de una disciplina las aportaciones de otras enriquece el conocimien-
to y lo hace mas complejo gracias a las interrelaciones que se establecen entre
ellas. El tema o problema es el elemento que reclama la convergencia de conoci-
mientos y permite establecer entre ellos relaciones cada vez mas comprensivas.
Este planteamiento implica una actitud que va mds alla de la interdisciplinariedad
y trata de desarrollar un conocimiento relacional en el que se pone de manifiesto
la complejidad del propio conocimiento humano.

La complejidad de las situaciones de ensefianza en que nos apoyamos recla-
ma, para su analisis y comprensién en profundidad, la interrelacién de conocimien-
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tos procedentes de materias distintas. En este sentido, son importantes las apor-
taciones de la psicologia constructiva al desarrollar un sentido de la globalizacion
basado en que el estudiante ha de aprender a encontrar conexiones en la informa-
cion (Hernandez y Ventura, 1.994). El carécter relacional del aprendizaje que no se
produce por simple acumulacién de conocimientos nuevos sino por las conexiones
que se establecen entre las informaciones nuevas y los conocimientos previos es
otro aspecto estudiado (Coll, 1.997).

Por otro lado, la reelaboracién de planteamientos didacticos comunes en orden
a una didéctica universitaria compartida ofrece la posibilidad de construir explica-
ciones de la ensefianza mas completas e interdisciplinares.

Los materiales que proponemos, base de esta metodologia, contemplan la
dimensién constructiva y relacional del conocimiento.

La utilizacion de una metodologia de investigacién comin -necesaria en la
seleccion y analisis de las situaciones de ensefianza y en la elaboracién de los
materiales- es otro elemento reconocido de integracion de los conocimientos, ca-
paz de establecer miiltiples relaciones interdisciplinares y de conformar nuevos
ambitos de conocimiento (Torres, 1.994).

Este proceso-integrador de investigacion debe recoger y respetar las bases de
la metodologia comin que queremos construir asi como las caracteristicas propias
de la didactica de la lengua, de las matematicas y de las ciencias sociales, deri-
vadas de la aspectbs epistemoldgicos propios de estas disciplinas.

Con respecto a la Diddctica de la Lengua pensamos con A. Camps, (1.999)
que la lengua puede entenderse como sistema o como uso. La lengua entendida
como sistema de forma tradicional ha contribuido a proponer en la escuela una
didactica en la que las normas de funcionamiento del sistema lingliistico eran el
objetivo. Entendida como uso, la lengua debia ser aprendida en un entorno social,
incluida la escuela, y en los primeros afios de vida.

En las perspectivas actuales la didactica de la lengua debe recoger los dos
ambitos: el del uso y el de la reflexién sobre el uso. Por ello, ensefiar a ensefar
lengua, objetivo de las asignaturas del curriculum de maestro que se ocupan de la
ensefanza de la lengua debe contemplar situaciones de comunicacién en el aula
que propicien ambas actividades. '

La contribucién de la Diddctica de las Ciencias Sociales a la formacion de los
alumnos tiene que dirigirse fundamentalmente a dos objetivos bdsicos como es la
finalidad medioambiental y la socializacién. en los valores de pertenencia a una
determinada sociedad. Ellos son los que han de guiar el proceso de ensefanza-
aprendizaje a través de una marafia informativa de acontecimientos, lugares, ac-
cidentes geogréficos, estilos y artistas, partes del cuerpo, rocas y minerales y un
largo etcétera. Entendemos que frente al listado conceptual de corte enciclopédico
al que se le han afiadido actualmente procedimientos y actitudes, existe la alter-
nativa de disefar unidades diddcticas basadas en problemas relevantes de nuestro
entorno como estan desarrollando actualmente diversos grupos de innovacion
pedagdgica.

Desde la Diddctica de la Matemdtica entendemos la resolucuon de problemas,
en sus dos facetas de mvestlgamon y de aplicacidn, como el motor de la actwldad'
matematica y, por lo tanto, planteamos nuestro trabajo a partir de situaciones
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problematicas reales, que necesiten ser interpretadas y expresadas matemétit_:fa-
mente para, después de resolverlas, trasladar de nuevo a la realidad la solucion
encontrada.

Los materiales como instrumento mediador. .

Los materiales a que nos venimos refiriendo sirven de fundamento a la meto-
dologia didactica que se pretende disefar.

En la perspectiva vygotskiana los materiales constituyen una herramienta de
capital importancia en orden al aprendizaje. Sirven de ayuda instrumental para
acercarse a conceptos o procedimientos que constituyen la esencia del curriculum.

Los sujetos que aprenden conectan con los productos culturales a través de
los materiales, sirviendo éstos de mediadores. Son, por tanto, medios indirectos
para conectar con realidades que el sujeto por una u otra razén no puede vivenciar
de forma directa.

Una de las razones que nos animan a disefiar una metodologia que usa materiales
es el planteamiento de que el maestro se forma, entre otras cosas, realizando
acciones propias de las funciones que lleva a cabo. Y para aprender a realizar
estas acciones necesita observar e imitar las actividades de otros, en las que se
resume la accién de ensefianza socialmente construida (Gimeno, 1.998). Esta practica
que se pone a disposicién de los alumnos ha de ser objeto de un analisis critico
desde los fundamentos teéricos de la metodologia didactica que pretendemos di-
sefar. . ' :

Las grabaciones videograficas que recogen las situaciones de ensefianza
seleccionadas se ofrecen a los estudiantes mediadas por los materiales derivados
de las mismas y construidos mediante la investigacién y el trabajo conjunto de los
profesores de este equipo.

A través de unos materiales que muestren maneras de hacer en el aula pre-
tendemos poner en contacto a los estudiantes con diferentes experiencias de préc-
tica en el aula que sean muestras de un saber hacer que a fuerza de generarse
de forma individual se ha convertido en un saber hacer social. La construccion de
los materiales debe tener en cuenta la practica educativa como concrecién de la
cultura pedagdgica. Los materiales son, por tanto, recursos que contribuyen a la
reconstruccion personal de la tradicién y la cultura educativas que cada maestro
debe realizar, para incorporarse a la ensefianza. )

Los materiales deben facilitar la presentacién de los problemas de ensefianza
de forma global, ayudar a integrar conocimientos diversos en el andlisis de los
mismos, hacer posible la participacion activa de los estudiantes en el proceso de
reflexion e impulsar la toma de decisiones que generalicen los conocimientos apren-
didos a otras situaciones. '

Merodolog}%z de elaboracién de materiales

La metodologia utilizada en la construccién de los materiales guarda una re-
lacion muy estrecha y condiciona la metodologia de ensefianza universitaria que
tratamos de construir. Nuestro objetivo es elaborar unos materiales didacticos gue
se integren y fundamenten dicha metodologia.

Si la practica de la ensefianza consiste en resolver los problemas que se
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p{antean en el aula con la mirada puesta en unos -determinados fines, nuestros

“materiales deben aproximar a los estudiantes: dicha realidad, transformarla en pro-

blema y posibilitar su andlisis desde los conocimientos necesarios para desentra-
far los fundamentos tedricos que subyacen y dan sentido a la situacién analizada.

Como ya hemos sefialado, las situaciones reales de aula que pretendemos
analizar y aprovechar para elaborar los materiales didacticos son situaciones com-
plejas en las que se interrelacionan e influyen todos los elementos de la actividad
del aula, incluidos los contextos socioculturales en donde se producen. Su anilisis
y comprension requiere la utilizacién de una metodologia de cardcter cualitativo
que incorpore principios etnograficos, dado que el estudio de los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el aula debe contemplar miltiples. vertientes
interrelacionadas. ’

En el marco de la actividad escolar, las interacciones entre los participantes
ponen de manifiesto aspectos cognitivos, afectivos y sociales. Sélo una mirada
atenta, que relacione todos los fendmenos, puede interpretar los datos interesantes
para la investigacién y para la formacién de maestros.

-El andlisis de las situaciones de aula necesario en la elaboracién de los ma-
teriales a que nos referimos exige, como hemos sefalado mas arriba, la utilizacion
de una metodologia de caracter etnografico, que nos permita captar la realidad
compleja del aula y nos ayude a comprenderla en todas sus dimensiones. En ella
se pone de manifiesto que no se puede pretender alcanzar una clara compransion
de lo que es la ensefianza sin comprender las claves del contexto social que
constituye el aula, contexto que crea la propia interaccién profesor y alumnos y que
media cualquier pretensién académica de las actividades y aconteceres escolares.

Entender cdmo funciona una clase y cémo aprenden los alumnos, requiere
adentrarse en el entramado de intercambios que realizan los sujetos y en las
perspectivas y significados que éstos tienen de lo que alli ocurre, de lo que les
exige la situacién y de las acciones que se emprenden

Nuestra investigacion se apoya, por tanto, en una metodologia de anélisis del -
aula gue incorpora principios propios de la bisqueda etnografica y de la perspec-
tiva sociocultural. Es una investigacion cooperativa que incorpora, entre otros ele-
mentos de anélisis, algunos aspectos concretos de la ensefianza de distintas materias
del curriculum de maestro. .

El analisis que realizamos sobre el trabajo en el aula tiene como referencia las
investigaciones de numerosos equipos que centran su atencién en las interacciones
entre pares (nifios-nifios, maestro-grupo, maestro-nifio), como, por ejemplo, los
dirigidos por la Dra. Anna Camps en la U.A.B. y los del grupo GRAFE de Ja
Universidad de Ginebra (Dolz, Scheneuwly y otros).

El estudio de lo que realmente ocurre en las actividades de ensefianza-apren-
dizaje ofrece la posibilidad de centrar la atencién sobre: a) Los cambios que se
producen en los saberes de los alumnos. b) Las estrategias que ellos mismos
utilizan para apropiarse de dichos saberes. c) Las estrategias de intervencién del
maestro y las ayudas que proporciona a los nifios para que aprendan. d) La gestién
del aula, del grupo y los factores contextuales que ayudan o dificultan, condicionan
en todo caso, la actividad de ensefianza-aprendizaje. e) Otros aspectos relaciona-
dos con las miltiples variables que interviener en la actividad didéctica y en la vida
escolar.
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La investigacién en el campo de la ensefianza ha desarrollado instrumentos
.de observacién y andlisis que sirven a los diferentes objetivos de este trabajo.
Tanto el andlisis del discurso, como el anélisis de las interacciones que se produ-
cen en ella bajo una perspectiva etnografica y socio-cultural, proporcionan instru- °
mentos para aproximarse a las actividades de ensefanza. Los estudios de Stubbs
(1.987) y Edwards 'y Mercer (1.988) o de Rogoff (1.993) sobre las formas de
compartir el conocimiento por la maestra y los nifios, sobre el traspaso de ese
conocimiento y las condiciones para que se lleve a cabo en el aula una comuni-
cacién efectiva que permita el aprendizaje nos aportan elementos de andlisis. Por
otra parte, las aportaciones de ‘Vygotski sobre la Zona de Desarrollo Préximo y los
estudios derivados de ellas en los que se trata de profundizar en'la construccion
del conocimiento en dicha zona, como los de Newman, Griffin y Cole (1.991), o
entre nosotros, Pablo del Rio (1.990), estan también en la base tedrica que sirve
para interpretar y comprender el funcionamiento del aula y las estrategias utilizadas
por el maestro.

El trabajo de andlisis de los hechos que ocurren en el aula, proporciona un
contexto privilegiado para comprender las diversas situaciones, finalidades, actitu-
des y culturas que afectan a las relaciones didacticas y personales_entre los nifios
y los maestros. .

Proceso en la construccion de los:materiales: Fases

a) Seleccion de situaciones de aula. La seleccién de situaciones propias para
el desarrollo de este proyecto debe estar basada en criterios de coherencia con 10s
principios tedricos didacticos que fundamentan nuestro trabajo. )

Las grabaciones de situaciones didacticas diversas y completas deben ser
extraidas de las aulas de maestros en gjercicio vinculados con este grupo. No se
recogen situaciones disefiadas ex profeso sino las actuaciones habituales de los
maestros en sus clases.

b) Explotacién técnica de las grabaciones en video. Una vez se han obtenido
y seleccionado los datos a través de las grabaciones videograficas, la cuestion
relevante es como efectuar el andlisis de forma Util para nuestro trabajo. La pri-
mera cuestién es el aprovechamiento de los materiales por todos los componentes
de! grupo de forma accesible. Se hace necesario para ello realizar una transcrip-
cién de las interacciones verbales de la grabacién y recoger datos contextuales
relevantes para la interpretacion de las situaciones.

Una dificultad para abordar el trabajo de transcripcién es fijar los criterios
elegidos para realizarla. ‘

Los problemas derivados de la traslacion del cadigo oral a un codigo grafico
deben abordarse en funcién de los intereses del andlisis del material obtenido en
las grabaciones. Por tanto, las decisiones sobre las posibilidades de convertir el
texto oral en escrito, son en Gltimo término, como dice Payrato, responsabilidad de
cada estudio para adaptarse de forma 6ptima a los problemas planteados. Nos
interesa en las transcripciones un material asequible a no expertos en andlisis del
discurso, pero si reflejo de una situacion real del aula, con toda la complejidad que
comporta.
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Diferentes autores han propuesto normas de transcripcién que recogidas
adapt_adas_ por Payratd (1.995) pueden servir a los propésitos de nuestro ana’lisi}s{
y registro .de.datos. Cualquier. transcripcién, dice Payratd, debe ir acompanada de
una descn_p’cm'm del marcao fisico y de la situacién de comunicacién en la que se da
la interaccion. Dgpe explicar también |a configuracién del grupo y los participantes
gnbla lcc;nvet;_s’ac:lon, asf como los temas que se traten en ella. Si es necesario
dg Iznﬁt:rgc:iagnlhacer una descripcion del contexto social y/o cultural en el que se

L_a finalidad de la transcripcién en este trabajo no es la descripcién exhaustiva
Qe} dlscyrso oral, sino que éste es un vehiculo para conocer las funciones y las
mteraccxones, ademas de los problemas que se manifiestan en las diferentes situa-
ciones escolares objeto de analisis.

c) Ar?airs.rs del material registrado en video. La informacién registrada en video
y transc_rita debe completarse con las notas tomadas por los investigadores «in
sutu'», mientras se producen los hechos, y-con los datos extraidos de las conver- |
sacn?gne.s tcon los maestros de las aulas.

s interesante acotar una serie i i i ‘
ceder de forma mas sencilla a su ar(ljéelisl?;ldades P S S
‘ El problema de‘la definicién de las unidades no puede resolverse a priori, sin
conocer ia; caracteristicas del material disponible. Diferentes autores y expe;'ien-
cias anteriores _de este grupo (Altava, Gallardo, Pérez, Rios y Torres, 2.000: Rios
1.999) nos aconsejan tomar como criterio. que la unidad sea aba'rceible ,y que:
responda aun tema de interés para los investigadores por su especificidad

El analisis de los materiales registrados en videc determinara una categoriz:aciéri
que ptroponeinos en las siguientes unidades:

-tareas (estructuras de actividad con una finali i

pre.nder subunidades méas especificas) MGG RICHS SISSHREEs
-sesiones (conjunto de actividades recogidas en una sesién real de aula)
-secuencias (fragmentos de interés con diferentes criterios a establecer)
Los resultados de las entrevistas, que incorporan datos sobre el pensamiénto
‘del docentgz’y Sus concepciones sobre la ensefianza, pueden ser utilizados pa'ra la
interpretacion general de las sesiones y para contextualizar los fenémenos de la
clase._ No se pretende realizar un estudio amplio ni sistematizado de las entrevis-
tas, sino recabar informacién complementaria como fuente de conocimient
nosotros de lo que subyace en el aula. ' o par
Con&de::amos que estas aportaciones tienen un alto valor cualitativo y desde
el punto de vista metodoldgico es interesante validar nuestras percepcicnes con las
del docente protagonista de la accién educativa. ¥ e
) Lz_a grabacion de la situacion de aula se completa con notas tomadas por un
investigador le>l<terno, los miembros del grupo de investigaéién. P
_Esta achw;!ad proporciona una herramienta de gran valor para controlar
e_nnquecerllas st.tuaciones presentadas. El contraste con las apreciaciones del docentey
citadas mas arriba, supone una fuente de comprensién de lo que ocurre en el aule;
y de algun'o_s_dat.os no explicitos que pueden escapar al visionado dela pelicula
d) Andlisis final e interpretacion de los datos. Combinando los datos obtenidos'
(,19, las tres fuentes anteriores y con vistas a una utilizacién interdisciplinar que sea
util para cada materia especifica se pretende hacer un analisis final. ;
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Resumiendo todo lo dicho anteriormente, nuestro analisis se realiza teniendo
-en cuenta diversos intereses de las did4cticas especificas, es decir, de los conte-
nidos curriculares que, a lo largo de la investigacion, consideremos pertinentes
para ser mostrados a nuestros alumnos y que contribuyan a la comprension de la
dimensidén teérico-practica de las situaciones de aula. Por otro lado, los aspectos
de interés comuln deben 'ser aislados de forma que su uso sea interdisciplinar.

Para ello realizamos una descripcion del contexto y de los datos que ayuden
a la comprension e interpretacion de los fenémenos visionados o reflejados en la
transcripcidn de las sesiones de aula.

e) Elaboracidn de materiales que integren todo lo anterior. Los resultados de
los diferentes andlisis llevados a cabo en la fase anterior, las diferentes visiones
de los profesores del equipo y los fundamentos tedricos relacionados con las situa-
ciones configuraran el material didactico que se debe llevar al aula de formacién
de maestros para ser usado y validado.

Desarrollo del trabajo en curso

En este apartado confluyen los objetivos planteados en nuestro trabajo y la
metodologia de investigacion que asume este grupo.

Describiremos brevemente el trabajo realizado referido a los distintos puntos
planteados en la metodologia de construccién de materiales, deteniéndonos en el
punto d) “andlisis e interpretaciéon de los datos”, previo a la elaboracién de los
materiales. ‘

Una vez seleccionadas las situaciones de ensefianza (a), se grabaron varias
sesiones de un aula de educacién infantil (5 afios) en donde se ve cémo la maestra
va creando situaciones de escritura de noticias a lo largo del curso. Estas situacio-
nes dieron lugar a la escritura de noticias soore la “niebla”, “el cumpleafios de Santi
y Raudl”, “las danzas de Hungria” y “la visita al puerto”.

Las sesiones se han transcrito utilizando la metodologia mencionada con an-
terioridad. La transcripcion literal se completa con referencias al pensamiento del
docente y con las notas del observador presente en la grabacién (aptdos. b) y c)).

Andlisis e interpretacion de los datos (d)

Este grupo que trabaja conjuntamente desde hace afios, trata de sistematizar

su trabajo, en este momento, por medio de reuniones periddicas.

En la primera sesién en que se abordé este trabajo nos planteamos:

» Especificar desde cada una de las asignaturas impartidas por los miembros
del grupo lo que necesitamos que nos aporte ia “préactica” para poder disefiar
la metodologia universitaria comun a que nos venimos refiriendo.

« Explicitar los referentes tedricos que compartimos como grupo: ensefianza
sociocultural, globalizada, visién constructiva del conocimiento, ensefianza
democratica, especificidad de las distintas materias de ensefanza, etc.

Todos estos aspectos fueron objeto de estudio y reflexién en las sesiones

siguientes. Algunas de estas sesiones contaron con el asesoramiento de un exper-
to como elemento objetivador de la reflexion llevada a cabo por el grupo.

|
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Llegar a compartir significados respecto a cada uno de los referentes tedricos
mencionados es una tarea dificil pero enriquecedora dada la trayectoria personal
asi como la formacién cientifica y profesional de los miembros del grupo. Poner en
comun los referentes de los que parte cada uno es |mpresc:|nci|ble para construir
y reelaborar el conocimiento profesional docente.

Partiendo del andlisis de cada miembro del grupo sobre su practma de ense-
fianza y sobre la especificidad de su programa (Didactica General, Teoria de la
Educacion, Didactica de la Lengua, Didactica de la Matematica y Didactica de las
Ciencias Sociales) se ha elaborado desde cada asignatura un esquema que refleja:

= Los contenidos didécticos de la grabacion aprovechables desde cada una de

las materias.

e La relacién que existe entre las situaciones de aula grabadas y los conteni-

dos de las asignaturas del curriculum de maestro que imparten los miembros

del grupo.
Ejemplo: .
Contenidos Relaciones Dca. Lengua Referentes tedricos
*  Noticia: hecho * Caracteristicas textos. ¢ Tipologias. Varios auto-
extraordinario. ¢ Funcionalidad de la ta- res: Ausubel, Wells,
¢ Funcién rea escolar. Funcién de Goodman, Tolchinsky,
comunicativa. la escritura. Cassany, Camps, etc.

Texto escrito.

» Emisores de noticias
(periodistas).

* Seleccién de los
contenidos del texto.

Planificacion del texto
escrito.

Hayes y Flowers,
Bereiter y Scardamalia,
Camps, Ribera-Rios.

Este trabajo continué con el visionado del video en una sesién de trabajo del
grupo con el fin de sefalar los aspectos de las situaciones de ensefianza gra-
badas que estén presentes en cualquier situacion de ensefianza con indepen-
dencia de la materia que se trate de ensefar. Aunque somos coonscientes que
las caracteristicas de cada materia condicionan la intervencién del docente en la
ensefanza.

A partir de aqui se elaboré un prlmer borrador para el andlis de los videos de

ensefianza.
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GUION PRIMER BORRADOR PARA EL ANALISIS DE LOS VIDEOS:

« MOTIVAGION: Inicial (importancia cultural de la experiencia de los alumnos,
etc.) y continua.

« COMUNICACION: Verbal, no verbal Clima de aula — Afectividad (atencién
diversidad, socializacién del aprendizaje).

» SISTEMAS CULTURALES. Vinculacién de la ensefianza con los sistemas
socioculturales.

« OBJETIVOS, propdsitos, FINALIDAD. .

» CONTEXTUALIZAR APRENDIZAJE. Ubicacién en relacién con los nifos,
temporalizacion, delimitacién del contenido y finalidad del aprendizaje.

o AYUDAS: Instrumentales y sociales.

» CONTENIDOS: Globalizacién. Tipos de contenidos (conocimientos, actitu-
des...). Reflexionar en qué medida los contenidos ensefiados sirven para
aprender a ser.

= METACOGNICION. Toma de conciencia de lo que se va a aprender de
cémo se aprende y de lo que se va aprendiendo.

Conclusiones : =

Este trabajo estd en una fase incipiente y por lo tanto'las conclusiones son
todavia provisionales.

No obstante, la hipétesis de que el uso de unos materiales de uso interdisciplinar
que reflejaran las situaciones reales de aula puede contribuir a una formacion de
maestros méas eficaz y (til, se entrevé como una posibilidad cada vez mas real. El
propio proceso de elaboracién de los materiales ha permitido ya el uso de muestras
de situaciones de aula en nuestras clases, que se han revelado como Utiles para
los objetivos que pretendemos. Pequefias experiencias han determinado un cambio
en la perspectiva de nuestros alumnos sobre lo que deben aprender a hacer con
nuestras asignaturas (interpretar, fundamentar, explicitar teorfas y actuaciones préc-
ticas). La evaluacion de los conocimientos aprendidos en nuestras materias debe
incorporar la capacidad de analizar, comprender, programar y anticipar soluciones
a los problemas de ensefianza que el maestro debe resolver en cualquier situacion
didactica.

Por otro lado, la elaboracion de los materiales va permitiendo a los proplos
profesores del equipo de investigacién la creacién de espacios comunes de cono-
cimiento sobre las realidades complejas del aula. La mayor comprensién de los
fenémenos que ocurren en ella, desde perspectivas pluridisciplinares, nos ayuda a
transmitir también a nuestros alumnos una visidn de la ensefianza més rica, menos
parcelada, que integra las visiones de nuestros compafieros aungue tenga como
centro nuestra propia disciplina. La reflexion del grupo sobre las situaciones de las
aulas y sobre nuestra actuacién docente ayuda a incorporar a nuestra metodologia
de clase las caracteristicas de una ensefianza que queremos que aprendan nues-
tros alumnos: a ser maestres teflexivos que interrelacionan la préactica y la teoria.
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Abstract
Elemento integrador entre la didactica general y especificas

Este trabajo pretende mostar el estado actua! de una investigacién centrada en

la did4ctica universitaria de la formacién de maestros que persigue la elaboracién:

de materiales didacticos de uso interdisciplinar. Este material estd basado en la
grabacion en video de situaciones reales de aula, su transcripcién, andlisis y
fundamentacion tedrica desde la perspectiva de diferentes materias curriculares en
la formacién de maestros: Dca. general, Teoria de la educaciém, Dca. de |a mate-

matica. Dca. de las Ciencias Sociales y Dca. de la lengua. Por otro lado, este -

material debe tener como ejes comunes a todas las materias la ensefianza globalizada,
la construccion del conocimiento y la perspectiva sociocultural. Pretende asimismo
ayudar a formar maestros reflexivos y capaces de afrontar las situaciones comple-
jas de ensefianza (saber hacer) desde la formacidn tedrico-practica facilitada por
el andlisis de las situaciones reales de ensefianza.
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