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Interaccion y ensefianza inicial de la lectura y la
escritura

Isabel Rios, Paulina Ribera e Isabel Gallardo
Universitat Jaume I / Universitat de Valéncia

Introduccion

Presentamos en este trabajo el resultado parcial de la observacion de las tareas Ileva-
das a cabo durante un curso escolar por 6 nifios de 5 afios, tareas en las que se realizan
actividades de lectura y escritura. #

Dicha observacion pertenece a las actividades del Proyecto APILE,' cuyos objeti-
vos quieren determinar la naturaleza de la relacion entre:

- el conocimiento que los nifios traen consigo al ingresar en la escuela infantil,
- las practicas pedagdgicas que encuentran en la escuela y
- ¢l aprendizaje de la lectura y la escritura.

Se pretende asi identificar las condiciones mas idéneas para un aprendizaje exitoso.

Los nifios que sirven como objeto de estudio en el trabajo que presentamos en
esta comunicacion pertenecen a aulas en las que las maestras se corresponden con los
diferentes perfiles identificados en'la primera fase de la investigacién. En dicha fise
se pusieron de manifiesto tres formas de abordar las actividades docentes, denomina-
das instruccional, multidimensional y situacional, definidas segin las preferencias y -
tendencias de las maestras alrededor de cuatro factores: I) la enseflanza explicita de
la lectura y la escritura; IT) la promocion de la escritura auténoma en los nifios; III) el
interés por los productos del aprendizaje y la homogeneizacién de los resultados; y

1. SEJ2006-05292 - Ministerio de Educacién y Ciencia. Investigadora principal: Liliana Tolchinsky
(Universitat de Barcelona). Equipo: Montserrat Fons, Carmen Buisan, Celia Alba (Universitat de Bar-
celona), Carmen Gonzalez Landa, Pilar Fernandez, Teresa Chamorro, Isabel Garcia Parejo (Universidad
Complutense de Madrid), M. Dolores Alonso Cortés, Teresa Llamazares (Universidad de Leén), Catalina
Barragén, M. del Mar Medina (Universidad de Almeria), J. Lino Barrio (Universidad de Valladolid), Mont-
serrat Bigas (Universitat Autdnoma de Barcelona), Mariam Bilbatua, Goretti Orbea (Mondragon Unibert-
sitatea), [sabel Rios (Universitat Jaume I), Paulina Ribera, Isabel Gallardo (Universitat de Valéncia), X. A.
Gonzalez Riafio, Loreto Diaz (Universidad de Oviedo), Susana Sanchez (Universidad de Cantabria).
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1V) el uso de diversos materiales y el aprovechamiento de situaciones emergentes e[l'
el aula (ver cuadro 1).

Dicha categorizacién se obtuvo a través de un cuestionario de 30 items (L. Tol.
chinsky, C. Alba y M. Rodriguez, 2007), cuyas preguntas se relacionaban con Cuatrg
dimensiones:

- dindmica del aula;

- aprovechamiento del aprendizaje ocasional;

- actividades instruccionales;

- consideracién de los resultados del aprendizaje.

En él participaron 1.193 maestros de Educaci6n Infantil y 1.057 maestros de Educy 4

cién Primaria de distintas zonas del territorio espafiol. . :
En la segunda fase del proyecto, de la cual forma parte esta contribucion, el ﬁabajo

se ha centrado en detectar el saber inicial de los nifios (altimo afio de Educacion Infap-

til) en cuanto al conocimiento y uso de la lectura y escritura, de los géneros y textos,

del léxico y del conocimiento morfologico y fonologico. Igualmente se ha pretendido -
observar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se producen en el aula asi como -

las interacciones entre docente y nifios que los promueven o los facilitan.

En la tercera fase, desarrollada durante el curso 2008-2009, se lleva a cabo ¢| |

seguimiento de las tareas realizadas por esos mismos nifios, ahora en primero de Edy:
cacién Primaria, para terminar con la evaluacién final en relacion a los diferentes
aspectos observados en la entrevista inicial. El objetivo es determinar qué aspectos o
factores han sido relevantes en el aprendizaje de los nifios, cuales intervienen como
variables y qué tipos de interacciones, précticas, tareas o perfiles docentes contribu:
yen mejor a una alfabetizacion eficaz.

El estudio parcial que presentamos: marco y objetivos

Los complejos procesos que se producen en las aulas no pueden visualizarse sin aten-
der al lenguaje ineludiblemente imbricado. Por eso el estudio de las interacciones
orales nos permite aproximarnos a ellos para intentar comprenderlos. El interés del es- -
tudio de dichas interacciones en las aulas ha sido puesto de manifiesto en el contexto
internacional por Mercer (1996, 1997), Coll y Edwards (1996), Rosenberg y Borzone
(2001), entre otros, y en el nuestro propio por Coll y Onrubia (2001), Camps (2006), e

Altava y Gallardo (2003); concretamente, en relacién con los procesos de ensefianza

de la lectura y escritura ya se han realizado estudios (Rios, 2007; Ribera, 2008) que
destacan la importancia de las interacciones en el aula para conducir las actividades -

didacticas.

En la misma linea, este trabajo pretende estudiar las interacciones que se producen '
en las aulas cuando los nifios observados intervienen en diferentes tareas de aprendi-= “§-
zaje de la lectura y la escritura. También es imprescindible, para profundizar en los SE
fenémenos que se producen en el aula, considerar la forma en que la maestra conduce

su intervencion.

En concreto, el objetivo es profundizar en los siguientes aspectos: a) a través de
qué tipo de tareas se ensefia, b) qué contenidos se trabajan y ¢) mediante qué interac-

ciones. Todos ellos en relacion con el perfil docente de cada aula.
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E ‘Metodologia y seleccién de la muestra

La metodologia de trabajo parte de una observacion sistematica en las aulas en situa-

L ciones naturales que no estan programadas al efecto. La observacién se lleva a cabo

de forma esporadica de acuerdo con las maestras, de modo que se recojan diferentes
momentos de la vida del aula, en diferentes tiempos y con diferentes intereses.

Dicha observacion requiere, ademads de las notas de campo, una toma de muestras
de los trabajos de los nifios o eventualmente fotos u otros materiales. Las notas de
campo se ordenan y se completan una vez terminada la sesion de observacion, se
transcriben y se categorizan los datos en funcién de los intereses del trabajo.

Hemos abordado los datos de tres aulas de perfiles diferentes y hemos selecciona-
do dos nifios por aula para registrar y analizar sus interacciones.

El cuadro 1 da cuenta de los datos completos de la muestra:

Aula instruccional
~« Factores dominantes: [ y I1I
* N1: N.? tareas 9 (Interacciones: 25)
* N2: N.° tareas 7 (Interacciones: 11)
Aula multidimensional
« Factores dominantes I, Il y III (*)
* N1: N.° tareas 10 (Interacciones: 17)
» N2: N.° tareas 13 (Interacciones: 19)
Aula situacional
= Factores dominantes: Il y IV
“¢ N1: N.° tareas 7 (Interacciones: 28)
* N2: N.° tareas 6 (Interacciones: 35)
(*) fluctuante

Cuadro 1: Datos completos de la muestra

En cuanto al estudio concreto de las interacciones que nos interesaba estudiar, se ha
buscado explicitamente el andlisis de las mismas en cada perfil de aula seg(in cinco cate-
gorias (establecidas en una fase anterior de la investigacion), reflejadas en el cuadro 2:

a) Respuesta del nifio a una demanda grupal de la maestra.

b) Respuesta del nifio a una demanda individual de la maestra.
c¢) Interaccién con la maestra a iniciativa del nifo.

d) Interaccion nifio-nifio.

e) El nifio trabaja solo sin interactuar con personas.

Cuadro 2: Categorias para el anlisis de las interacciones

Analisis de los datos y resultados.

‘Una mirada atenta a las tareas de ensefianza nos ha permitido apreciar la diferencia

entre ellas segin los perfiles docentes.

Aula de perfil instruccional
Tareas més cerradas, més simples y breves que en los otros perfiles. Menos ocasién
de interaccionar.
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Ejemplo:
Deben dibujar en cada casilla el niimero de objetos que se indica. Estrellas,
Maestra: Qué hem de fer? Com es fa?

! Dani cuenta las estrellas, le falta una y dice: 4 mi em falte una. Dibuja otra_ Las
1 vuelve a contar. Ja les tinc.
{

Aula de perfil situacional

Mas abiertas, complejas, mds largas que en los otros dos perfiles. Mas ocasién de
| interaccionar.

| Ejemplo:
I

En clase estan haciendo la ficha para el libro de Esculturas.
Maestra: Cada uno tenéis que coger vuestra escultura.
Mikel: {Voy a por mi tiburén martillo!
Aula de perfil multidimensional
En ella se encuentran los dos tipos.
Ejemplo 1:
Estén escritas en la pizarra: COR — POR.
Maestra: Ainoa, quina és diferent?
Ainoa: La ce i la pe.
Maestra: Molt bé,

Ejemplo 2:

A partir de una fotografia tienen que escribir “Qué estan fent” (escritura au-
ténoma).

Ainoa trabaja muy atenta. Escribe: EST NAPITA UNAGICETA (Estan P'“'-:;:ﬁ

tant una xiqueta)

En segundo lugar se estudiaron los contenidos de ensefianza abordados en cada una de
las aulas de la muestra, que se pueden observar en el cuadro 3.
En este andlisis se aprecia:

a) Una parte de los contenidos de ensefianza (léxico, an4lisis fonolégico, nombres
de letras y valor sonoro de las letras) son comunes a las tres aulas. :

b) Algunos contenidos aparecen en las tres aulas, pero con un {ratamiento cualita-
tivamente distinto (funcién de la lectura y de la escritura).

c) En el aula situacional aparece de forma clara la lectura ¥ escritura de textos; en
menor grado, en la multidimensional; y estd ausente en la instruccional (en ésta
solo se leen y escriben palabras, salvo alguna excepcion).

En tercer lugar se analizaron las interacciones de acuerdo con las cinco categorias -~

anteriormente citadas (ver cuadro 2):

1.%categoria: Respuesta del nifio a una demanda grupal de la maestra.

* Las demandas de las maestras y las tareas en las que se producen estas interac- -
ciones son mas cerradas en el aula instruccional, algo menos en la multidimen-

sional y mas abiertas en la situacional.

* Concretamente en el aula instruccional los nifios se sienten menos llamados a i

intervenir en situacion grupal y a hacerlo de una forma abierta y amplia.

[Aula instruccional
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« Léxico

» Analisis fonologico

« Funcioén de la lectura y la escritura (lmphcu.o)

« Escritura de palabras

« Identificacion de palabras/lectura

« Nombres de letras, valor sonoro de las letras
Aula multidimensional

 Léxico

« Andlisis fonoldgico

« Funcion de la lectura y la escritura (implicito)

« Escritura de palabras y de textos

» Lectura de palabras y de textos

» Composicién de palabras

» Nombres de letras, valor sonoro de las letras
Aula situacional

= Léxico

« Analisis fonologico

= Familiaridad con los textos

= Funcién de la lectura y la escritura (explicito)

« Escritura de textos

» Lectura de palabras y de textos

* Identificacion de palabras/lectura

« Nombres de letras, valor sonoro de las letras

Cuadro 3: Contenidos de ensefianza

Ejemplo (aula instruccional):
Maestra: I com es diu I’obra?
A coro: L’esquirol desendregat.
Maestra: I que vol dir?
Dani: Que era desordenada.

* En el aula situacional la maestra estd mas atenta a las intervenciones de los
nifios que pueden dar respuesta a las intervenciones de cara al grupo. Cualquier
nifio puede sentirse invitado/apelado a intervenir.

Ejemplo (aula situacional):
Estan haciendo la tarjeta para su familia.
Maestra: Pensad qué es lo que queréis decir a los papas.
Mikel: Mis papis son preciosos y se lo voy a decir.

e categoria: Respuesta del nifio a una demanda individual de la maestra

* En esta categoria se observa que se producen un mayor niimero de interaccio-
nes en el aula situacional. En ella la maestra suele dar continuidad al lenguaje
oral, escuchar al nifio, plantearle preguntas, etc. .

* En el aula de perfil multidimensional y en la instruccional se dan menos inte-
racciones de este tipo.
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* No obstante, en las tres aulas hay mas respuestas a demandas individuales qu
a demandas grupales.

Ejemplo (aula multidimensional):
Individualmente, escriben “la noticia del cap de setmana”. Cuando acaban 4
muestran el trabajo a la maestra y leen lo que han escrito. .
Mestra: A vore, Ainoa.

Ainoa: Estava en el cumple del meu germa Dario (lo lee pronunciando co
fluidez).
Ha escrito: ESTAVAENUQDEMUGEMDAROI

3.%categoria: Interaccién con la maestra a iniciativa del nifio.

¢ Las iniciativas de los nifios en la interaccion con la maestra se dan en la mues-
tra en mayor medida en el aula situacional y en menor en la instruccional.

Ejemplo (aula multidimensional):
Estan haciendo varias fichas que tienen que acabar. Al pasar a la segunda, antes
de que la maestra explique nada, Ainoa se le acerca y lee la consigna (comg -
para asegurarse de lo que tiene que hacer). 5
Maestra (a todo el grupo): “Heu de buscar quins electrodoméstics necessitem ;
al mati, a migdia i a la nit. Heu d’agafar el llibre... en la pagina... i buscar. -
ho... llegir-ho... per a escriure el que toque.”

Cuando este tipo de interacciones se producen en el aula instruccional y en la multidi
mensional son para pedir ayuda al nifio en la realizacién de alguna tarea.

Ejemplo (aula instruccional): S
Mariam pide ayuda explicita a la maestra. Fsta la ayuda dictindole cada sonido y
ella pone cada letra. Quiere escribir “AL PARC AMB LA MEUA GERMANA”,
Mariam: Quines lletres?
Maestra: Qué vols escriure? Que has fet?
Mariam: Que he anat al parc con la meua germana.

4.% categoria: Interaccion nifio-nifio
* Hay un mayor ntumero de interacciones entre los nifios en el aula situacional.

Ejemplo (aula situacional):
Estan haciendo el libro de mascotas. -
Julia esta sentada en su grupo. Escucha atenta las explicaciones de la maestray
de Joao. Otra nifia le ensefia su dibujo y le dice: “;Julia, te gusta?” :
Julia: “Si, te ha quedado bien.”

* El tipo de tarea determina el nimero de interacciones seglin si hay mas o
menos necesidad de interactuar entre iguales o no. Las tareas mds abiertas
producen o promueven mas interacciones. :

Ejemplo (aula multidimensional): E
A partir de dos palabras tienen que inventar y escribir un “redoli”. Leylaes- |
cribe. El compafiero le dicta despacio remarcando las letras. Leyla, atenta, lo
mira y escribe:

“UN MOBLE EL DUEN A U”.
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El nifio le coge el lapiz para escribir él. Leyla lo coge de inmediato y es ella
quien escribe: “POBLE”.

2 5 s categoria: No interactua. Trabaja solo.

- Los nimeros de las interacciones recogidas en este corpus no nos dan demasia-
das pistas en relacién con el perfil de la maestra o con el tipo de tareas.

= Puede que el tipo de tareas de los nifios requieran mas 0 menos ocasiones de
trabajar solos y de apartarse de la interaccién con otros, pero también puede ser
que la personalidad de cada nifio determine la cantidad de veces que se retira a
trabajar de forma individual.

Conclusiones

En relacion a las tareas que hemos estudiado podemos destacar que son mas abiertas
y flexibles, mas complejas y més largas en el aula situacional. En menor medida se
dan estas caracteristicas en las multidimensionales y menos en las instruccionales. Por
el mismo orden, ello conlleva también un mayor o menor numero de interacciones
entre los participantes en la tarea (maestras o nifios), e igualmente un mayor nimero
de iniciativas en la toma de la palabra y en la respuesta a la apelacion grupal por parte
de los nifios.

Respecto a los contenidos de ensefianza que aparecen como presentes en las aulas
estudiadas, se constata el hecho de que una gran parte son comunes a los tres perfiles,
pero aparece en ¢l aula situacional de forma contundente la familiaridad con los textos,
ausente en el perfil instruccional y en parte presente en el multidimensional. La funcidn
de la lectura y la escritura también aparece de forma explicita en el perfil situacional e
implicita en los otros dos.

La concepcion de cada maestra sobre como se produce el aprendizaje y el valor de la
interaccion entre iguales puede estar detras de la cantidad de interacciones que se produ-
cen en €l aula situacional y especialmente del valor que pueden tener éstas.

Sobre las interacciones que se producen en las aulas para llevar a cabo las tareas
cabe destacar:

En el aula instruccional: :

* Demandas mds concretas y cerradas; menos ocasiones de intervenir los nifios.
Se producen menos intervenciones esponténeas de los nifios y menos respues-
tas a demandas grupales.

» Las intervenciones de los nifios se centran especialmente en solicitar ayuda
para las tareas y no en ofrecer opiniones o ideas personales.

En el aula situacional:

* La maestra estd mas atenta a las intervenciones de los nifios y da respuesta a
ellas de cara al grupo. Se produce una mayor interaccion y aparecen demandas
mads abiertas. Las tareas mas abiertas producen mayor ntimero de interacciones
entre los nifios, ya que requieren mayor colaboracién entre ellos.

En el aula multidimensional:

* Se producen interacciones propias de los otros dos perfiles y se comparten
dependiendo de la tarea que se lleva a cabo.

Por todo ello, debemos deducir la relacién existente entre el perfil docente, los tipos de
tareas a los que se dedica el tiempo escolar y las interacciones que se provocan en el
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decurso de la actividad del aula, ya que los patrones de perfil-tipo de tareas y riqueza de
interacciones se consolidan en los ejemplos que hemos encontrado en la muestra.
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