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1. POSSIBILITATS D’UTILITZACIO DE L’ORDINADOR EN UN
CENTRE EDUCATIU

Aguesta eina de treball & multiples formes dutilitzacié en I'escola,
anem a descriure algunes d’aguestes:

1.1. Com a aula d’'informatica.

Seria el cas d’un centre que disposara d'una aula amb diversos
ordinadors on els xiquets, sota la supervisié de I'encarregat de |'aula
d'informaticai el mestretutor, s’agrupen entuncié del nombre d’ordinadors
de que es disposa i treballen simultaniament el mateix programa que, en
general, és complementari del curriculum de l'aula.

1.2. Com a taller o racé de noves tecnologies dins "aula
ordinaria.

Aquesta possibilitat necessita d’un treball previ amb els alumnes
dedicat a lVadquisicié de destreses de manipulacié de |"aparell |
d’aprenentatge del programa o programes adequats a l’edat evolutiva dels
xiquets de 'aula en qUestid.

Una vegada adquirides eixes destreses no caldria que el mestre
estiguera pendent del funcionament técnic del taller i, aquest, comencario
a funcionar com qualsevol alire taller de 'aula.

1.3. Com a eina de treball ¢ Faula d’Educacié Especial.

Si es disposa d’ordinador a l'aula d’Educacid Especial les possibilitats
de treball d’aquell amb els alumnes amb necessitats educatives especials
vénen condicionades pel grau de retard en el seu desenvolupament.Per
tant, és necessari disposar d'un ventall de programes per poder aplicar
‘adequat en cadascuna de les situacions d’aprenentatge.Aixi, doncs,
caldria tenir a I'abast programes de logica-matematica, orientacié espa-
cial, llenguatge (per a l"estimulacié del llenguatge oral, augment del
vocabulari, aprenentatge del procés lecto-escriptor, fractament del text...),
identitat | autonomia personal, programes de dibuix per al treball de la
coordinacié dculo-manual i jocs com a reforg positiu de les activitats amb
mitjans ordinaris (paper, lapis, llibres, etc.).

L'eleccié d'un programa o d’altre per cadascy dels xiquets vindrd
determinat per l'adaptacié curricular individualitzada dissenyada per
’equip de treball (tutor, professor d’educacié especial, logopeda...) per o
cada alumne i fard referencia al curriculum de I'aula; aixi, 'aplicacid dels
programes es fard servir com a complement, com a reforg positiv i, en
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alguns casos, tot I'aprenentatge es fard assistit per ['ordinador en un
orograma que sume tots els objectius i els confinguts de |'area.

Fn cas de centres amb alumnes amb necessitats educatives especials
derivades d’una deficiencia motriu caldria disposar d’unes ajudes tecniques
facilitadores de l'accés al’ordinadoren funcié de les possibilitats d’actuacid
de cada xiquet i també de programes que es puguen utilitzar amb eixes
ajudes.Exemples d’ajudes sén: teclats reduits, teclats ampliats, graelles,
tauler de conceptes, commutadors de diferents tipus: de cap, ma, peu...

2 ASPECTES DIDACTICS DEL TREBALL AMB ORDINADOR

Fn qualsevol programa informatic educativ la interaccié alumne-
aparell facilita 'augment del grau d’autonomia personal gracies o
mecanisme d’autocorrecié que inclouen els mateixos programes, aixi e
concepte d'investigacié en I'accié és treballat per 'alumne quan elegeix
una resposta incorrecta i ha d’investigar com corregir el que ha fet.

Si el treball es fa en grup s’afavorixen les relacions grupals |
'aprenentatge cooperativ; de les tensions internes del grup eixira la
resposta col.lectiva que podra ser comprovada al mateix moment {proces
de feedback) sense I’actuacié obligada del professor.Aquest només haura
de supervisar els resultats finals de les activitats proposades.

Com hem dit abans perqué els alumnes puguen treballar tot sols amb
ordinador caldran unes activitats prévies d’adquisicié de la técnica de
treball.

Respecte als programes especifics de cada drea cal esmentar que en
tots ells es treballa I'ampliacié de vocabulari, I'aprenentatge de conceptes,
la resolucié de situacions problematiques i la comprensid i I'expressio
escrita, a banda dels objectius concrets del programa dins de I'area.

Caldria remarcar que els programes referits a |’estimulacié del
lenguatge oral han de ser necessariament dirigits pel professor (tutor,
srofessor d’educacié especial, logopeda...) per provocar les respostes per
oart de I'alumne i comprovar o rectificar I'adequacié de la resposta.

s L LA P ’ s - 3

3. CARACTERISTIQUES DEL PROGRA

3.1. Introduccio.

Fs un programa informdatic tipus tractament de text per escriure en
valencia. El seu obijectiu és ajudar els alumnes d’E. Infantil i Primaria en
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'aprenentatge de la lecto-escriptura; a més a més, pot ser utilitzat pels
alumnes amb necessitats educatives especials.

Metodoldgicament potser utilitzat com a complement de l'aprenentatge
lecto-escriptor que es fa a I'aula o com a reforg positiu d’aquesta tasca.

Es un programa per escriure els alumnes. La caracteristica més
important és |'autocorreccié: quan l'alumne escriu una paraula el progra-
ma li diu si estd ben escrita.

El mitia de comunicacié que té el programa per dir-nos que la paraula
ha estat correctament escrita és ['aparicid d’un dibuix relacionat amb la
paraula i un so musical. Aquest so és possibie desconnectar-lo.

3.2. Recursos.
3.2.1.Vocabulari i dibuixos.

Comptaamb unvocabulariinicial de 1.200 paraules, aquest vocabulari
es relaciona amb un arxiu de 400 dibuixos; tant I'un com "altre es poden
ampliar en funcié de la capacitat d’emmagatzematge de |'ordinador. Per
tant, el nombre de paraules del vocabulari i el de dibuixos no és fix.

Aixi, cada paraula del vocabulari té la seua representacid gratica en
un dibuix, per tant quan 'alumne escriv una paraula correctament es veu
el dibuix corresponent a eixa paraula. A un sol dibuix poden correspondre
distintes paraules: sindonims, temps d’un verb, mots d’'una mateixa familia,
etc. Per exemple, a un substantiu podem ategir-li tots els seus sindbnims, @
un verp la seua conjugacid, a un adjectiu genére | nombre...

Els dibuixos es poden ter de nou o moditicant d’altres que ja tenim. A
més a més tenen ldmines de diferents temes que poden ser ampliades en
funciéd de tenir el programa “Veoveo”. Per tant es podrien fter [amines de
conceptes basics, de nombres, d’unitats didactiques...

Tant les paraules del vocabulari com els dibuixos es poden esborrar.

El programa ens permet veure, en pantalia, fots els dibuixos ordenats
altabeticament aixi com les paraules del vocabulari relacionades amb el
dibuix corresponent.

L'ampliacié de dibuixos | vocabulari es pot ter en tuncidé del métode
lecto-escriptor elegit, per tant es podrien posar noms 1 dibuixos dels noms
dels propis alumnes, pictogrames del métode, paraules generadores, titols
de contes...
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3.2.2 Possibilitats de distribucié de la pantalla.

Fn beneficid’un major rendiment del programatenim |'opcid d'utilitzar
la pantalla de I'ordinador de distintes formes:

3.2.2.1. Pissarra.

Tota la pantalla pot utilitzar-se com una pissarra d’escriure. Sols
’angle superior dret és reservat pel programa per fer els dibuixos. Exemple:
si I’alumne escriu correctament la paraula mussol eixird el seu dibuix. Quan
escrivim una nova paraula que té el seu dibuix, |’anterior dibuix desapareix.

3.2.2.2. Pissarra més frases.

La pantalla esta dividida en dues parts, un rectangle en la part
superior del tamany dels dibuixos i la resta per escriure. Eixa part superior
és utilitzada perqué isquen els dibuixos I'un al costat de 'altre, fins a sis.
Quan siga possible, els dibuixos representaran graficament la frase escrito
ser I'alumne. Per exemple si el xiquet escriu: La casa té la feulada roja.

Fixiran l’un al costat de I"altre els dibuixos d’una casa, una teulada i el color
rolg.

Si volem esborrar els dibuixos perqué ixquen els d’una altra frase,
podem fer-ho prement una tecla (F3).

3.2.2.3. Pissarra més lamines.

La pantalla estd dividida en dues parts, una per a la representacié de
la lamina i la resta per escriure. A la part superior de la pantalla es veu lo

amina elegida i a la resta es pot escriure, excepte a I'angle superior dret,
reservat per a 'eixida dels dibuixos.

3 2 2 4. Pissarra més lamines més frases.

La pantalla esta dividida en tres parts, la superior per a les lamines, la

del centre per als dibuixos, I'un al costat de I'altre fins a sis, 1 la resta per
escriure.

3.2.2.5. Sense dibuixos.

Atenent els alumnes que han finalitzat el procés lecto-escriptor i per
augmentar la velocitat d’escriptura d’eixos alumnes, el programa disposa

de la possibilitat de desconnexié de I'aparicié dels dibuixos a la pantalia
d’escriptura.
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3.2.72.6. Encercament.

En qualsevol de les anteriors possibilitats | en cas d'utilitzar el
commutador, la part interior de la pantalla és reservada per al grup de

lletres del commutador.

3.3. Usdel programa per alumnes amb necessitats educatives

especidis derivades d'una deficiencia motriu.

Atenent els alumnes amb dificultats de tipus motriu per utilitzar un
teclat, el Llapis-3 aporta |'alternativa de poder escriure utilitzant un
commutador com a substitut delteclat mitjancant latécnica de l’encercament.

AN,

L'encercament és una técnica en la qual una
persona o un aparell van proposant | mostrant successivament
els diterents elements del sistema per tal que el subjecte en faca
‘eleccid. Segons el tipus d’ajutque sutilitze, |'usuari pot respondre
simplement tent un senyal quan percep la presentacid de
'element que vol escollir, o bé pot activar un indicador

(commutador...) aturant-lo en el lloc de I'eleccié desitjada”
(Vanderneiden, Harris-Vanderheiden. 1976).

Dins d’aquestatécnica el programa utilitza concretament l'encercament
d’elements agrupats (Row-column: tilera-columna), en qué I'ordinador, en
una primeratase, assenyala les columnes de la pantalla (on estan les lletres,
signes, nombres, etc.) tins que I'alumne indica que s’ature, | en una segona
tase repetix el procés passanta sobre dels elements de la columna escollida,
fins que de nou 'alumne li indica que s’ature en I'element desitjat.

L'assenyalament és un rectangle que engloba tota una columna.
Aquest rectangle bota ce columna a columna a velocitat regulable en
funcié del grau d’ensinistrament del xiquet.

3.4. Modificacions.

A més a més d’'ampliar 1 moditicar els dibuixos i el vocabulari, el
programa ens oferix la possibilitat de canviar el color del fons de la pantalla,
de les lletres i del cursor, aixi com desconnectar el reforc musical.

Tambédisposa delsseglentstipus delletres: cursivaiescript, majdscula
I minUscula, amb dos tamanys de grandaria.
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