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1. Introduccion

El presente estudio' se concibe bajo el marco de la beca predoctoral para la
Formacion de Personal Investigador (BFPI/2009/154) (Conselleria de Educacion,
Generalidad Valenciana) y forma parte de una linea mas amplia de investigacion en
curso basada en la profundizacion en las nociones de éxito y fracaso escolar, con el
objetivo de dar cuenta de los criterios que clasifican quiénes son alumnos con éxito y
quiénes lo son con fracaso, criterios, por tanto, que terminan por regular el sistema de
estratificacion escolar y por ende el proceso mismo de segregacion institucional que
emerge de los centros escolares. Este escrito se concibe como parte de un intento por
analizar las diferentes representaciones sociales en las que subyacen dichos criterios, y
si bien en un pasado estudio (y primero de esta linea de investigacion) se hizo uso de
material filmico francés y fue titulado “Poiesis y praxis en la practica educativa. Un
analisis audiovisual del cine francés (1959-2008) sobre las nociones de éxito y fracaso
escolar™, en esta ocasion le llega el turno al discurso que ofrecen los medios de
comunicacion, en concreto la prensa espafiola de ambito nacional (El Mundo, El Pais y
el ABC), con un objetivo claro, dar cuenta primero del diagndstico y la representacion
que nos ofrecen de las nociones de éxito y fracaso escolar (en torno fundamentalmente a
quiénes son y qué rodea a los llamados vencedores y perdedores escolares, ya veremos
con qué parametros y variables), y segundo, observar hasta qué punto constituye éste un
buen diagnostico de la realidad educativa —daremos forma a dicho “buen diagndstico”
antes de profundizar en el andlisis de los resultados, a través de los diferentes estudios
de carécter socioldégico que configuran nuestro marco tedrico—. Los medios de
comunicacion no tienen pretension de informar socioldogicamente (su informacion —en
términos de dar forma— es de otra indole), pero si de lanzar mensajes entendibles o
accesibles para el lector y que proyecte en ¢l una manera de entender la realidad
educativa (en este caso, la espafiola). Dicha definicion de la situacion puede estar
influida por un discurso ideolégico. La prioridad se pondrd, sin embargo, no en esos
discursos ideologicos, sino en la manera en que cada periodico y los periddicos en su

conjunto completan el diagnostico referente al éxito y al fracaso escolares, lo cual

' Una version provisional de este trabajo de investigacion fue presentada en el X Congreso de la
Federacion Espafiola de Sociologia (FES) “Sociologia y Sociedad en Espafia hace treinta afios, dentro de
treinta afios” en la Universidad Ptblica de Navarra (Pamplona) el 2 de Julio de 2010.

2 Dicho estudio esta pendiente de publicacién en VV AA (2010) Narracié cinematografica i mon de vida.
Alzira: Germania.



constituye el eje de lo que pretende ser la aportacion novedosa a lo que desde la

sociologia ya se sabe de estas nociones.

Analizar el discurso de los medios de comunicacion en general y de la prensa en
particular es importante en tanto que marca una linea entre la opiniéon publica y la
opinion publicada. En este sentido, los massmedia “preparan el programa de la
conversacion cotidiana” (Gomis, citado en BENEYTO, GUILLEN y Equipo CeiM,
2003:60), sin olvidar que el lenguaje, en tanto que expresion de sistemas de
pensamiento, contribuye a la estructuracion de aquello que puede (y por ende, no puede)
ser entendido (PHILO, 2007:3). A este respecto, nos interesa dar cuenta de qué
elementos relativos al éxito y al fracaso escolar pasan el filtro de los media llegando a
los lectores y de qué manera lo hacen, favoreciendo una determinada vision o definicion
de las cosas —e ignorando, modificando o deformando otras— fundamentalmente en
torno a qué es y a qué se asocia el éxito y el fracaso escolar, quién o qué es la causa y

qué se puede hacer para mejorar la situacion.

Asimismo, toda representacion social tiene o puede tener efectos materiales o
performativos, de manera que el uso de etiquetas del calado de “alumnos con éxito” o
“alumnos con fracaso escolar” (o “fracasados” directamente) puede modificar no solo la
vision de si mismos (que como veremos no tiene por qué ser mala cuando hablamos de
alumnos con fracaso), sino también y sobre todo las expectativas de futuro (académicas,
laborales, etc.) —y, en fin, el proyecto e itinerario vitales— a los objetos de dichas
etiquetas (el alumnado). No son, pues, efectos meramente tedricos, sino practicos y

reales. He aqui un ejemplo.

“Son muy distintas las consecuencias que afrontan quienes “fracasan”. A quienes no obtenian el
Graduado Escolar les esperaba la FPI, la cual, en cualquiera de sus ramas, tenia bastante mas
aprendizaje practico que el que pueda darse en segundo ciclo de la ESO con el area de Tecnologia
y las materias optativas de orientacion practica. Con esfuerzo, poco a poco, quizd, podian incluso
cursar el segundo nivel de la Formacion Profesional (FPII), adquiriendo una formacion practica
mucho mejor. Hoy, quienes no obtienen el Graduado en Educacion Secundaria, no han recibido
esa formacion practica en ESO y después les esperan, si acaso, los cuidados paliativos de la

Garantia Social, cada vez mas numerosa” (PEREZ-DIAZ y RODRIGUEZ, 2003:434)
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No quiero decir con esto que de los media dependa la configuracién de los
criterios de evaluacion que tracen la linea entre lo que es un alumno con éxito y un
alumno con fracaso escolar, pero la definicién que ofrecen o que pueden ofrecer de qué
se entiende por éxito y por fracaso escolar puede contribuir a poner énfasis en
propuestas de cambio que no inciden en la cuestion de fondo y que solo desvian la

atencion hacia otros cauces secundarios o superficiales.

Dicha definicion, que los media conforman a través del uso de ciertas fuentes o la
publicacion de cierta parte o la totalidad de las informaciones que reciben de dichas
fuentes, puede ser, por tanto, reduccionista en varios sentidos. Asi, por ejemplo, como
advierte Beltran (2007), cuando se habla de fracaso escolar parece pensarse no en un
fracaso social sino en el del propio alumno (tildandolo de fracasado escolar). Por otro
lado, y por lo que refiere al éxito escolar, éste parece no tener identidad propia y
definirse solamente en contraposicion al fracaso escolar, por lo que resulta confuso

hablar de lo que realmente han aprendido los estudiantes llamados alumnos con éxito.

Desde la perspectiva de la investigacion sociologica cobra sentido un ejercicio de
estas caracteristicas cuando lo que se pretende es preguntarse sobre el alcance que
tienen los diagnosticos elaborados por los media. ;Contribuyen a mejorar nuestra
comprension del éxito y el fracaso escolares? ;O mas bien nos apartan de tal empresa al
centrarse en cuestiones superficiales emplazadas en la periferia de esta problematica?
(O, finalmente, no son mas que representaciones impresionistas de la batalla entre

modelos educativos en la guerra ideoldgica de los media?

Iniciaré este trabajo de investigacion desarrollando el marco tedrico, que trata de
abarcar con cierta amplitud los diferentes aspectos que rodean las nociones de éxito y
fracaso escolar, a qué se asocia, quién lo sufre, qué actores o factores se les atribuyen,
qué determinantes se observan y qué propuestas suscitan para llegar al llamado éxito
escolar y que nos llevara al planteamiento explicito de los objetivos especificos. Sera
¢sta, pues, una aproximacion eminentemente tedrica. También se ofrecera un repaso
teorico sobre los mecanismos de los que hacen uso los media para filtrar la informacion

que las diferentes fuentes les ofrecen.
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A continuacién, daré cuenta de los aspectos metodoldgicos de este estudio, una
metodologia, como veremos, basada en la modelizacion y cuantificacion de ciertos
elementos cualitativos aparecidos en articulos de la prensa de ambito estatal (en
concreto, El Mundo, El Pais y el ABC, como ya avanzdbamos) durante un periodo total
de cuatro meses, que toman como epicentro la publicacion del Informe PISA 2006, cuya
relevancia mediatica provocd (o asi se esperaba cuando se seleccion6 como epicentro
del periodo) una mayor demanda de noticias referidas a la cuestion educativa y en
concreto al éxito y fracaso escolar. Se ha hecho aqui, pues, un uso instrumental del
Informe PISA, como cebo necesario para tener a nuestra disposicion el mayor numero

de noticias posible sobre el tema que aqui nos ocupa.

Finalmente se hard un repaso a los resultados obtenidos, dando pie a las
conclusiones pertinentes, de acuerdo con el marco tedrico desarrollado, y dando cuenta
de las dificultades encontradas sobre todo a nivel metodoldgico (cuestion muy

importante teniendo en cuenta su caracter innovador).
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2. Construccion y deconstruccion del éxito y el fracaso escolar

Las valoraciones generalistas emanan de prejuicios emitidos desde el imaginario
social. La nocién de fracaso escolar es un ejemplo de ello y por eso ha sido objeto de
analisis en no pocos estudios, como ocurre en el trabajo de construccion y
deconstruccion de esta nocion que llevan a cabo Marchesi y Pérez (2003) en su articulo
titulado “La comprension del fracaso escolar”. Dado que queremos centrar nuestra
atencion en si la prensa espafiola de ambito estatal ofrece un buen o un mal diagnostico
sobre el éxito y el fracaso escolar, el objetivo de las siguientes lineas no puede ser otro
que el de ofrecer al lector precisamente un diagndstico general que parta de la
sociologia y nos sirva de referencia para dar rigor al posterior analisis. Pero antes, es

preciso hacer frente a algunas consideraciones.

El término “diagnéstico” proviene del griego y sus diferentes acepciones se
aplican fundamentalmente al ambito de la medicina (tras el examen médico se lleva a
cabo un diagnéstico). Diagnosticar es determinar a través de la observacion de signos o
sintomas qué tipo de enfermedad tiene el paciente en cuestion, qué caracteristicas
presenta, como se ha originado, etc. con vistas a recetar ciertos cuidados paliativos o un
determinado tratamiento que lleve a una recuperacion lo mas rapida posible. Cuando en
este estudio se habla del diagnostico que llevan a cabo los medios de comunicacion en
general o la prensa escrita en particular, se hace referencia al resultado —que no es mas
que lo finalmente publicado— de todo un proceso a través del cual los media, primero,
han observado, registrado, examinado y seleccionado ciertos signos o sintomas
existentes en una determinada parcela de la realidad social (la escolar, en este caso), y
segundo, han traducido dichos sintomas o signos a texto (texto escrito), por medio de
una narracion o un relato especifico con visos informativos, para ofrecer al lector una
determinada perspectiva de dicha parcela de la realidad social. Ambos pasos, tanto la
blusqueda y la seleccion como el proceso posterior de organizacion de los signos y
sintomas detectados, pueden haber sido influidos por discursos ideologicos que les
hayan motivado a atender a ciertos aspectos de esa realidad o a tergiversarlos o a
dejarlos simplemente de lado, por considerarlos menos importantes. El diagnostico
queda conformado, pues, por elementos que, a juicio de los diferentes medios de
comunicacion, el lector ha de tener en cuenta para poder afirmar, por ejemplo, que hay

¢xito o hay fracaso en el panorama escolar actual, y es precisamente esta dimension la
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que se atendera de manera prioritaria, la de como los periddicos en su conjunto, asi
como por separado, contribuyen a completar o a conformar dicho diagndstico, mas que

dar cuenta de los discursos ideoldgicos que les preceden.

Con todo, para abordar mejor la elaboracion de un diagnostico sobre el éxito y el
fracaso escolar es preciso entender que estas nociones son fruto de una construccion
social guiada al mismo tiempo por representaciones sociales. Este es, precisamente, el
objeto del siguiente apartado. Mas tarde dedicaremos un espacio a los indicios (signos,
sintomas) que dan razones para pensar que prevalece el éxito o el fracaso, cudl es el
origen de dicho éxito o fracaso y qué propuestas se formulan para mejorar el panorama
escolar. Todo ello segiin un elenco de estudios de cardcter socioldgico que iremos
presentando conforme avancemos en el despliegue de nuestro hilo conductor y que
desembocara en el planteamiento del objetivo general y los objetivos especificos, que a
su vez orientaran la metodologia empleada y posteriormente el analisis de los

resultados.

2.1. El éxito y el fracaso, construcciones sociales

Antes de abordar el diagnostico que establece la bibliografia utilizada en torno al
¢xito y fracaso escolar es conveniente recordar que estas nociones son el producto de
una construccion social. Asi, no es lo mismo hablar de fracaso escolar en los anos ’50
del siglo pasado que en la actualidad, de la misma manera que la idea que se tiene sobre
quién es un alumno con fracaso y quién lo es con éxito es distinta segiin atendamos a un
pais u otro (e incluso dentro de un mismo pais, las diferentes regiones), puesto que no se
tienen los mismos criterios de evaluacion. Por esta razon nos resulta muy util tomar
prestada de la psicologia social la nocion de representacion social (Moscovici, 2000),
que también fue utilizada en la psicologia cognitiva —la cual acufidé a su vez otras
nociones muy relacionadas como mapas cognitivos o teorias implicitas que permiten y
ayudan a comprender la realidad social (Marchesi y Lucena, 2003). Paralelamente, otros
autores que aqui trataremos aunque en apartados posteriores (en concreto Schiitz y
Luckmann, citados en Keller, 2005:3) hablan de stocks colectivos de saber, categoria
que se asemeja en muchos aspectos a la de representaciones sociales. Lo sustantivo aqui

es que €stas no son parte de un conocimiento cientifico, sino mas bien de unas ideas o
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un conocimiento espontaneo que un determinado grupo o sector social tiene acerca de
un fendmeno social concreto y que deriva de la situacion social que rodee a dicho grupo
o sector, asi como sus experiencias y sus comunicaciones (Marchesi y Lucena,

2003:150).

“Mientras que la ciencia intenta construir sistemas explicativos de la realidad de forma objetiva, las
representaciones sociales hunden sus raices en el mundo de las relaciones, de la intersubjetividad y

de la conciencia” (Marchesi y Lucena, 2003:150)

Es, por tanto, y siguiendo con estos mismos autores, un conocimiento compartido,
aunque no universal. La propia experiencia, la comunicacion y las relaciones sociales
van conformando dimensiones de tipo cognitivo, afectivo, social y valorativo que dan
forma a la representacion social, que al mismo tiempo puede ser influida por los media
(lo cual justifica la importancia de dar cuenta del diagndstico que éstos ultimos ofrecen
a su publico). Lo sustantivo es que a distintas experiencias y comunicaciones, distintas
representaciones sociales sobre un mismo fenoémeno, pero al mismo tiempo, y de ahi la
necesidad de tratar esta cuestion en un estudio de estas caracteristicas, las
representaciones no se quedan en una suerte de plano imaginario o de las ideas, sino que

tiene efectos performativos, materiales, reales, de manera que

“La opinion que cada uno de los sectores de la comunidad educativa posee sobre el fracaso de los
alumnos tiene ademas una enorme influencia sobre el hecho mismo del fracaso y debe ser tenido

en cuenta a la hora de elaborar estrategias de cambio” (Marchesi y Lucena, 2003:151)

En este orden de cosas, ser alumno con éxito o con fracaso significa ver cerradas o
abiertas ciertas puertas en el mundo laboral, puertas que se traducen en oportunidades
para la vida adulta y que, como advierten Fernandez Enguita, Mena y Riviere (2010) en
su reciente trabajo titulado Fracaso y abandono escolar en Esparia, no aseguran su paso
por ellas, “pero que si pueden cerrar[se] con plena eficacia [si se es un alumno con

fracaso escolar]”.

Dicho de otro modo, si consideramos las representaciones sociales como formas
de pensar, éstas no se manifiestan Unicamente a través del lenguaje, sino que lo
trascienden impregnando incluso el plano de la accion (tildar a un alumno de fracasado

escolar no le supone solamente una etiqueta, sino que tiene consecuencias reales, como
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ya hemos visto, bien sea por la vision que sus compaferos puedan tener de ¢€l, lo cual les
influird en la actitud que le muestren, o bien por la vision que tenga de si mismo, que
influird en sus expectativas de futuro y, en definitiva, en su itinerario vital (lo afronte
con decisiébn o con resignacion). Es un mecanismo que puede recordar mucho al
perpetrado por las metaforas que inundan nuestra vida cotidiana. Asi lo describian

Lakoff'y Johnson (2007) en su trabajo Metaforas de la vida cotidiana:

“Nuestros conceptos estructuran lo que percibimos, como nos movemos en el mundo, la manera en
que nos relacionamos con otras personas. Asi que nuestro sistema conceptual desempefia un papel

central en la definicion de nuestras realidades cotidianas” (2007:39)

Estos autores entendian por “realidades cotidianas™” nuestros pensamientos y
experiencias, asi como nuestras acciones. La metafora conceptual que manejaban como
ejemplo —una discusion es una guerra— era muy clara. Podemos observarla en el tipo de
lenguaje que usamos para referirnos a una discusion. Asi, hablamos de los
contendientes de la discusion, de las estrategias para vencer al contrario, y de, en fin,
vencedores y perdedores. Segin estos autores, dicho concepto metaforico “estructura
(al menos en parte) lo que hacemos y la manera en que entendemos lo que hacemos
cuando discutimos” (Lakoff y Johnson, 2007:41), y aunque la discusion no puede
calificarse de subtipo de guerra, no so6lo nos referimos a ella con el mismo tipo de
lenguaje, sino que ademas la vivimos como tal, de manera que no sélo decimos o
pensamos que hemos vencido o perdido en una contienda de estas caracteristicas, sino
que ademds podemos llegar a sentirnos como vencedores o perdedores y actuar en

consecuencia.

Me he referido a la obra de Lakoff y Johnson (2007), no para adentrarme en una
sociologia o filosofia del lenguaje, sino para ilustrar la idea de los efectos performativos
que pueden tener las nociones de éxito y fracaso escolar en como viven o pueden vivir
una u otra situacion los propios alumnos o incluso sus familias, o en coémo puedan llegar
los profesores a configurar sus criterios de evaluacion, en funcion de su idea de alumno
con éxito o alumno con fracaso, cuestiones que se escapan a los objetivos fijados en este

estudio.
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2.2. Formas de expresion o indicios del fracaso (y éxito) escolar

Hasta ahora hemos expuesto la premisa bésica de que tanto el éxito como el
fracaso son construcciones sociales (podriamos decir que parten de la misma materia
prima que las representaciones sociales), y en ese sentido se basan en criterios (de
evaluacion) cambiantes a lo largo de tiempo. Pero, ;qué elementos se asocian al éxito y
fracaso escolar en la actualidad? ;Qué dimensiones les dan forma y los justifican como
categorias? ;Qué es o en qué consiste, en definitiva, el fracaso y el éxito escolar? El
Informe de Enero de 2009 sobre el sistema educativo y el capital humano (CES, 2009),
centrandose en el contexto espafiol, hace referencia a tres dimensiones que al parecer se
consideran indicios claros de fracaso escolar: 1) No haber conseguido el titulo de
Graduado tras el paso por la Secundaria obligatoria; 2) haber abandonado
prematuramente el sistema escolar sin finalizar dicha etapa; y 3) un bajo nivel en
competencias clave, entendidas como se entienden en los Informes PISA (2000, 2003 y
2006)°. El éxito, por su parte, al aparecer en menor grado en la literatura abordada
dando a entender que ha de definirse en contraposicion al fracaso (su falta de identidad
propia induce a no saber demasiado bien qué es exactamente un alumno con éxito
escolar), alude por tanto a todo lo contrario: 1) Haber conseguido el titulo de Graduado,
2) haber permanecido en el sistema escolar hasta el final de esta etapa obligatoria o 3)
disponer de un buen nivel en competencias clave, lo cual no significa que un alumno,
habiendo permanecido en el sistema escolar al menos hasta el final de la etapa
obligatoria y habiendo obtenido el correspondiente titulo de Graduado, deba presentar

necesariamente un alto nivel en competencias clave.

Pero no resulta tan facil definir qué significa tener éxito o fracaso en el sistema
escolar, aunque a priori parezca que baste con las tres dimensiones antes sefialadas. La
dificultad se debe precisamente a la excesiva dureza y el efecto simplificador que
detentan estas nociones. A este respecto, como advierte Puig (2003:84), la nocion de
fracaso escolar se caracteriza por su rotundidad o globalidad y su incapacidad para dejar
espacio al matiz: “El alumno fracasado lo hace en su totalidad”. Marchesi y Pérez

(2003), por su parte, en el estudio —ya citado anteriormente— titulado “La comprension

3 . . . ., ..
<<“Competencia” es definida por la OCDE como “la combinacion de destrezas, conocimientos y

actitudes que posee una persona’”>> (OCDE, citado en MEC, 2007). Lo sustantivo es que trata de evaluar
hasta qué punto los alumnos son capaces de aplicar el conocimiento matematico y cientifico, asi como su
capacidad lectora a situaciones de la vida cotidiana en muchos casos nuevas para ellos (MEC, 2007)
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del fracaso escolar”, se preguntan si un alumno que fracasa puede realmente no haber
aprendido absolutamente nada durante su paso por la educacién Primaria o Secundaria,
entendiendo por “nada” en términos amplios, tanto en el sentido académico como

personal o social.

En cualquier caso, hay muchos tipos de fracaso, puesto que no todos lo son del
todo y algunos esconden verdaderos esfuerzos. El uso dicotomico de éxito y fracaso, o
de abandono y permanencia, asi como las calificaciones aritméticas, no describen por
qué se abandona el sistema escolar o por qué el alumno siente desapego o adhesion
hacia él, ni dan cuenta de todas las formas de absentismo (FERNANDEZ Enguita,
MENA y RIVIERE, 2010).

Ferndndez Enguita, Mena y Riviere (2010) sefialan que cuando se habla de fracaso
escolar generalmente se apunta a aquel alumno que no ha sido capaz (por las
circunstancias que sean) de terminar de manera satisfactoria la secundaria obligatoria
(ESO) —entendamos por satisfactoria el haber obtenido, mas alld del certificado que
acredite haber cursado esta etapa, el titulo de Graduado en ESO-. Sin embargo, aquellos
estudiantes que cursaron la ESO pero no intentaron terminarla, no encajan bien con la
categoria “Alumnos que no han finalizado satisfactoriamente la etapa obligatoria”,
puesto que hay serias dudas de que pueda fracasarse en algo que ni siquiera se ha
intentado, a pesar de lo cual quedan contabilizados en ella; o los que, intentandolo,
fracasan en la etapa obligatoria (ESO). Y lo mismo podemos decir en la postobligatoria
(Bachillerato y ciclos formativos), en la que como veremos parece que también fracase

el alumno que decidi6 no cursarla.

Fracaso y abandono escolar parecen ir de la mano, pero, ;hasta qué punto es una
decision del propio alumno (o de su familia) o lo es de la propia institucioén escolar? Es
decir, en términos de Field et al. (citados en FERNANDEZ Enguita, MENA y
RIVIERE, 2010:19), ;se trata del resultado de un proceso de seleccion o de un proceso
de eleccion? ;Push o Pull? Esto es, ;se le expulsa o empuja (push) fuera del sistema
escolar por seleccion o hay algo fuera del sistema escolar que atrae (pu//) al alumno en

cuestion y le mueve a elegir salir del sistema?
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Tanto el fracaso como el abandono presentan, pues, problemas de definicion. En
lo referente al segundo, se puede abandonar prematuramente si se abandona la etapa
obligatoria antes de haberla terminado, pero también se considera que un alumno ha
abandonado cuando, teniendo entre 18 y 24 afios, no ha superado el Bachillerato o los
ciclos formativos, al menos en un sentido amplio. Pero Fernandez Enguita, Mena y
Riviere (2010) se plantean como es posible abandonar aquello de lo que sencillamente
se ha sido expulsado por seleccion o aquello que ni siquiera se ha iniciado (la
postobligatoria), como si la etapa obligatoria y la postobligatoria formasen parte de un
continuum ininterrumpido sin barrera de por medio en el que, al finalizar la primera y
optarse por no seguir los estudios con la segunda, se hubiese incurrido en el abandono
de lo que todavia no ha sido superado del todo, o como si lo postobligatorio, que por
definicion no es obligatorio, si lo fuese al formar parte del minimo exigible por el

mercado de trabajo y la sociedad®.

En cualquier caso, cuando se hace referencia a no haber cumplido con unos
objetivos minimos, no hablamos de objetivos personales sino sociales. Es importante
senalarlo, puesto que si no se consiguen los objetivos personales, quien fracasa es el
individuo en cuestion, pero si se trata de objetivos sociales también es la sociedad la que
fracasa (y de igual manera puede aplicarse esta logica al éxito escolar). Ademas, los
objetivos personales y los objetivos sociales pueden no coincidir entre si, por lo que el

fracaso escolar puede no vivirse como fracaso, como veremos mas adelante.

El fracaso escolar, ademds de estar repartido de forma desigual por toda la
geografia espafiola, es predecible y evitable, siempre y cuando se determinen las causas,
los determinantes, los actores o factores responsables, antes de llevar a cabo las
propuestas de cambio para la mejora del sistema y su funcionamiento. Es decir, no se
puede pretender mejorar un sistema sin realizar un analisis sistémico. A todo ello

dedicaremos el espacio de los siguientes apartados.

2.3. Causas del fracaso y el éxito escolar

* Recordemos que en términos amplios el fracaso escolar puede ser resultado de no haber conseguido una
serie de objetivos escolares marcados por la sociedad y el mercado de trabajo, que parece considerar el
titulo regular postobligatorio como “minimo razonable” (FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE,
2010). Su postobligatoriedad deviene, pues, en obligatoriedad, y cada vez mas si se quiere entrar en el
mercado laboral con ciertas posibilidades.
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En el apartado anterior afirmdbamos que cuando se habla del fracaso escolar, suele
pensarse en el fracaso personal del propio alumno, por no haber sido capaz de superar
unos objetivos minimos. Los estudios de caracter sociologico aqui recogidos, en
general, cuando se refieren al fracaso escolar, parecen apuntar directamente al fracasado
escolar, no a la institucidon o a la sociedad, salvo aquellos que advierten sobre dicho
sesgo como parte de una vision reduccionista del problema (por ejemplo, BELTRAN,
2007), y ademas, en conjuncion con la idea meritocratica de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, parece que a través de estas nociones se responsabiliza al propio alumno de
su propia situacion de fracaso (de la misma manera que podemos suponer que se le

responsabilizaria en caso de éxito escolar).

Pues bien, hablar de quién fracasa en realidad (si el alumno, el centro escolar, la
familia o el sistema social) nos lleva a preguntarnos quién o qué es el responsable o la
causa de dicho fracaso, puesto que quién fracasa y quién o qué es el responsable del
fracaso pueden no coincidir entre si, a pesar de que el término fracaso parece apuntar al
sujeto que lo sufre como responsable del mismo, como acabamos de apuntar. Pero el
fracaso escolar no se entiende si no es desde una perspectiva sistémica y, en

consecuencia, multidimensional.

En muchas ocasiones el fracaso esconde causas que quedan fuera de quien fracasa
y que escapan por tanto de su responsabilidad y control. Asi, dicho fracaso no puede
explicarse de manera exclusiva en términos, por ejemplo, de un déficit personal, factor
que por otro lado “esta muy lejos de ser la causa principal de la mayor parte del llamado
fracaso escolar” (PUIG, 2003:84). Tampoco podemos decantarnos de manera exclusiva
por el lado macro, explicando esta problemadtica en términos de crisis de valores, que se
resume en una falta de homogeneidad o consenso moral y ético entre los diferentes
agentes de socializacion (mass media, familia, profesorado,...), como apuntan Usategui
y Del Valle (2009) en un estudio centrado en el discurso del alumnado y las familias en
torno a las necesidades de la escuela. Tanto el déficit personal como la falta de consenso
moral dentro de la comunidad escolar y de ésta con la sociedad en general constituyen
causas que pueden esconder y de hecho esconden multiples dimensiones, como la falta
de conciliacion de la vida laboral y familiar que impide a las familias mantener cierto

contacto con la realidad escolar que vive su hijo, o un método pedagdgico desfavorable,
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o la incapacidad de trabajar juntos (familia, escuela y alumnado) sin sentirse
desautorizados o cuestionados, por poner varios ejemplos, de manera que quedarse en
una u otra explicacidon no resulta por si mismo satisfactorio para una mejor comprension

del problema.

A partir de un estudio —fruto de una encuesta— realizado durante los cursos 2000-
2001 y 2001-2002 y que buscaba dar cuenta de las valoraciones que padres, profesores
y alumnos tenian en torno al fracaso escolar (MARCHESI y LUCENA, 2003:154), se
observd que éstos ultimos, los alumnos, veian el origen del fracaso en factores internos,
esto es, en el poco esfuerzo que dedicaban a sus tareas escolares, etc., y ademas de una
manera casi exclusiva, con un 78,2%, lo cual hace pensar que el alumnado es capaz de

adoptar una postura autocritica (TABLA 1).

No ocurria lo mismo con padres y profesores, que situaban la causa del fracaso
fuera de si mismos. Asi pues, para los padres el fracaso se debia a la falta de esfuerzo de
los alumnos (43,2%) y a los contenidos curriculares, al parecer inadecuados (33,2%).
Los profesores, por su parte, también sefialaban el poco esfuerzo de los alumnos como
causante del fracaso (55,4%), muy por delante del factor referido a la capacidad de
aquéllos, que aparecia no obstante en segundo lugar con un 17,1% (era por tanto mucho
mas frecuente pensar que los alumnos eran capaces pero no se esforzaban que al
contrario). El resto de posibles causas sefialadas en dicho estudio apenas tienen un peso

significativo en el discurso de los diferentes actores.

TABLA 1. Opinion del alumnado, los padres y los profesores sobre las causas del
fracaso escolar

Causas | Poco esfuerzo | Profesorado no | Contenidos Poca Familias no
del alumno adapta poco capacidad del | colaboran
Actor enseflanzas interesantes alumno
Alumnado 78,2% 6,7% 6,3% 3,3% 5,4%
secundaria
Familias 43,2% 5% 33,2% 9,6% 9%
Profesorado 55,4% 5,5% 11,8% 17,1% 10,2%

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos de Marchesi y Lucena (2003:154)

El hecho de que profesores y familias no adopten una postura autocritica, a mi
entender, juega en detrimento del buen desarrollo del sistema escolar. En cualquier
caso, detras del fracaso (asi como del éxito escolar) tenemos un contexto familiar, un

determinado sistema educativo y un centro escolar concreto (con sus funciones y
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disfunciones), la comunicacion entre escuela y familia, una supuesta crisis de valores, la
disposicion del alumno (donde entraria su autoestima, la visién de si mismo, del mundo
que le rodea y de sus expectativas de futuro), etc., que explican el fracaso y éxito

escolar o al menos ayudan a entenderlos.

Hargreaves (2003) identifica dos vertientes del fracaso escolar que van de la
mano: Fracaso en el colegio, que apunta al alumno que no ha adquirido triunfos
educativos a la par que sus compafieros y que aqui trataremos como factores internos al
alumnado; y fracaso del colegio, que apunta a los centros escolares y al profesorado que
trabaja en ellos, que no han podido “proporcionar a todos sus estudiantes, especialmente
a los que proceden de entornos pobres o minorias, tales triunfos y oportunidades”
(OCDE, citado en HARGREAVES, 2003:229). Esta ultima vertiente se tratard en
primer lugar, bajo el epigrafe de Factores externos al alumnado, junto al contexto

familiar y social.

2.3.1. Factores externos al alumnado: Crisis de valores, familia y escuela

Resulta recurrente reducir a una crisis de valores los problemas de los centros
escolares, crisis que se manifiesta en el hecho de que la escuela y el entorno social
(familiar, vecinal, social en general) transmiten cddigos éticos no so6lo distintos entre si,
sino incluso en ocasiones contradictorios. Mas alld de saber qué codigo es el mas
apropiado, podriamos preguntarnos si la escuela actia o no como burbuja que se resiste
a alterar su propio codigo (aqui entra en juego la necesidad de una cultura de la
autoevaluacion, como deciamos) o las formas tradicionales de jerarquia y autoridad
posicional de las que hacen uso, alejadas de un modelo de relacidon participativo y
dialégico y a favor de los valores dominantes del entorno social (y econdmico) de las
sociedades occidentales, como apuntan Usategui y Del Valle (2007:262) en otro estudio
centrado en el discurso del profesorado en torno a las necesidades de la escuela. De
igual manera habria que atender por qué y como, esto es, a través de qué estrategias y
engranajes discursivos lleva a cabo esa resistencia. Usategui y Del Valle (2007:257)
apuntan que lo que parece estar en juego es la legitimidad del sistema escolar en tanto

que institucion, y por extension, la legitimidad de los propios docentes.
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Por su parte, Marchesi (citado en MARCHESI y PEREZ, 2003) sefialaba los
rasgos principales de las escuelas ineficaces, entre las cuales estaba esa falta de cultura
de la autoevaluacion al tender a atribuir la causa de los problemas a causas externas, la
incapacidad de pensar nuevas alternativas, la ausencia de un proyecto comun, las
tensiones en las relaciones entre los profesores, la falta de liderazgo en el equipo
directivo, la afioranza de los tiempos pasados, las dificultades en la relacion entre los
miembros de la comunidad educativa, las practicas ineficaces en el aula, la escasa

vinculacién y compromiso, etc.

Pero no solo hay que mirar del lado de los centros escolares o de los profesores.
Aparte de los recursos que ofrezca el barrio en que se sitiie el centro o la vivienda del
alumno en cuestion, o la influencia de los medios de comunicacion, la television, las
actividades de tipo ludico, las nuevas tecnologias, el grupo de iguales, referentes, la
inversion publica en educacion, el desarrollo de buenas politicas educativas o de unas
politicas estables a lo largo del tiempo, etc. es preciso atender al contexto familiar.
Cuando hablamos del contexto familiar nos referimos a unos padres mas o menos
implicados en la educacion de sus hijos, su grado de proximidad/alejamiento de la
cultura escolar, que depende fundamentalmente de las posibilidades de conciliacion de
la vida social y familiar, de la falta de capacidad para ello o de la dejacion de sus
responsabilidades (son tres situaciones distintas, que hacen referencia a poder, saber y
querer respectivamente). De la misma manera son importantes sus condiciones
socioecondmicas y culturales (recursos en fin, de cualquier indole) que se traducen en
estimulos que el alumno en cuestion puede recibir de su entorno mas cercano, teniendo
en cuenta que hay hogares que constituyen una prolongacion de la labor de la escuela
(por disponer de una biblioteca en casa, de unos padres con tiempo y ganas suficientes
para ayudar a sus hijos en las tareas escolares o interesarse por ellas, etc.) y hay otros
que, por ejemplo, presionan a sus hijos para que contribuyan econdmicamente al ntcleo

familiar:

“Lo que resulta menos prometedor es la asociacion de procedencia social baja, con padres de ideas
tradicionales; nifios y nifas con padres de bajo nivel educativo, pero con ideas menos tradicionales,

se enfrentan con mayores probabilidades de éxito a la cultura escolar” (PALACIOS, 2003:80)
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El ejemplo que ofrecen Philo y Miller (2010) es muy ilustrativo. Las familias con
buena posicion socioecondmica tenderan a llevar a sus hijos a escuelas privadas de élite,
lo cual les brindara mayores posibilidades de acceder a universidades privadas de élite

que le garantizaran una buena (si no mejor) posicion socioecondmica.

El estatus sociocultural y socioecondémico de las familias, sus influencias
educativas y experiencias sociales, configuraran precisamente la representacion social
que tengan de la institucion escolar en general, de su funcion e importancia en el futuro
de sus hijos (PALACIOS, 2003) y conformaran una herencia cultural que influird en el
futuro académico de los hijos, poniendo en duda el funcionamiento de la perspectiva
meritocratica en el sistema escolar como mecanismo exclusivo (no todo estd en la
capacidad o el esfuerzo del alumno) (LAHIRE, 2003), argumento que fluye a favor de

la idea de reproduccion que ya trabajaron Bourdieu y Passeron (2001).

Segun Marchesi y Lucena (2003:161), El 75,2% de los alumnos de Garantia
Social encuestados creia que sus relaciones en casa eran buenas, y el 71,3% creia que
sus padres le animaron lo suficiente a estudiar, lo cual estd en consonancia con el hecho

de que no veian como responsables de sus problemas escolares a sus padres.

La falta de homogeneidad o de consenso moral y ético entre los diferentes agentes
de socializacién, asi como la consiguiente descoordinacion o incluso el enfrentamiento
entre la escuela y la familia —descoordinacién que, recordemos, también puede remitir a
la imposibilidad de conciliar la vida familiar con la vida laboral (USATEGUI y DEL
VALLE, 2009:96; o TOBIO, 2005)—, tiene su origen en la masificacion y la
heterogeneizacion que se ha ido inyectando a las escuelas y remite a una crisis de
valores que nunca parece partir del sujeto que la evoca. La culpa es siempre de los
demas (volvemos a la cuestion de la falta de autocritica). Asi pues, Usategui y Del Valle

(2007:258) dan cuenta de la opinion del profesorado:

“No es responsabilidad del profesorado el posible fracaso de la escuela en su funciéon formadora.
Son los “otros” [familia y entorno en general] que transmiten contravalores y que no manifiestan

ningun interés por colaborar con la escuela” (USATEGUI y DEL VALLE, 2007:258)
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Para cierto sector del profesorado, segun estas mismas autoras, el trabajo docente
se vive como trabajo alienado, esto es, como trabajo no controlado en su totalidad por el
propio profesor, cuya capacidad, autoridad y legitimidad y cuyos conocimientos son
descalificados por parte de la administracion, las familias y los mass media (en este
estudio podra comprobarse hasta qué punto esto ultimo es cierto, al menos por lo que se

refiere a la prensa escrita).

A juicio del profesorado, presentado aqui de manera intencionadamente
monolitica aunque a sabiendas de que precisa de muchos matices, los contravalores
dificultan su accién formadora, sobre todo cuando estos contravalores se materializan
en una desautorizacion o puesta en cuestion de su propio papel como profesores. Como
telon de fondo a este discurso, estd de nuevo la crisis de valores. Sin embargo, existe un
sector del profesorado, al parecer minoritario, que ven dicha crisis de valores como un
proceso en el que estd inmersa la sociedad, que sencillamente esta llevando a la
configuracion de nuevos valores y a la reconfiguracion, decadencia o muerte de otros no
tan nuevos y que afecta especialmente a la escuela porque “estd golpeando con mas
dureza a aquellos valores que hasta ahora [le] habian dotado de sentido [a ella] y a su

funcion y posicion en la sociedad” (USATEGUI y DEL VALLE, 2007:258).

En cualquier caso, estudios como el de Pérez et al. (2004) dan cuenta de que los
profesores no se sienten apoyados por parte de las familias, ni de los o6rganos
colegiados, ni del equipo de coordinacion pedagogica, sino inicamente por parte de los
propios compafieros, aunque ‘“la colaboracion entre los docentes en los centros
estudiados se circunscribe al 4ambito de la tarea aislada en la que a veces se presta ayuda
o consejo, o en el mejor de los casos a la celebracion conjunta de alguna actividad

concreta” (PEREZ et al., 2004:137).

Por otra parte, Fernandez Enguita (2009), en su articulo “El anti-cdndido: Todo va
mal, pero ird peor”, critica la actitud tremendista de una parte del profesorado que

esconde intereses corporativistas cuando echa fuera las responsabilidades.

“Echar responsabilidades fuera, culpar al enemigo externo, es siempre lo mas facil y socorrido,
pero todavia lo es mas cuando no hay nadie cerca que pueda discutir el diagnodstico. Los alumnos,

por definicidn, no pueden, pues se les supone ignorancia y son parte del problema, mas que de la
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solucién. Los padres tal vez, pero la profesion [...] se encarga de dejar bien establecido , a base de

repetirlo, que el cliente no sabe pero el profesional si” (FERNANDEZ Enguita, 2009:66)

En otro estudio, titulado La profesion docente y la comunidad escolar. Cronica de
un desencuentro (FERNANDEZ Enguita, 1993), parece constatar que no existe
participacion real de los padres y de los representantes de alumnos en los consejos
escolares (0 ésta lo es solo en una minoria de centros escolares) y no precisamente
porque estos dos actores no pongan de su parte. Al mismo tiempo, los profesores pide
mas personal docente, mas apoyo por parte de las familias, més atencion publica y mas

recursos econdomicos.

2.3.2. Factores internos al alumnado

A continuacion trataremos los factores internos al alumnado que pueden explicar
el fracaso o el éxito escolar. Puig (2003:85) habla de tres vertientes del fracaso escolar,
todas ellas con el alumno como eje de la problematica (en lugar de la propia institucion
o la sociedad en general, familia y demas): 1) El fracaso escolar que apunta al alumno
con bajo rendimiento; 2) el que apunta a la inadaptacion de éste a la normativa del
centro escolar —la referida a la convivencia (tenemos aqui, por ejemplo, al alumno que
muestra conductas inesperadas, violentas, o es poco trabajador, ruidoso o mal educado);
y 3) el fracaso escolar empujado por una baja autoestima. Estas tres vertientes pueden
tener como consecuencia el abandono prematuro (o la desvinculacion o desenganche,
como veremos, con respecto a la institucion escolar) o el abandono una vez terminada la

etapa obligatoria.

Bajo rendimiento

La primera de las vertientes fundamentalmente se basa en la realizacion de tareas
escolares, la realizacion de pruebas o examenes peridodicos cuyos resultados se
materializardn mas tarde en una calificacion aritmética que, como deciamos, no deja
espacio para el matiz. También denota la atencidon prestada durante el desarrollo de las
clases al profesor, y en general, cuestiones que iremos viendo de algin u otro modo a lo

largo de esta aproximacion al fracaso y éxito escolar.
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Convivencia

En lo referente a la segunda vertiente, aqui nos centramos en la convivencia en los
centros escolares, incluyendo todo tipo de maltrato escolar. Martin et al. (2003:132)
enumeran los tipos de manifestaciones de maltrato en el ambito escolar (entre iguales®),
entendido como conducta malintencionada, reiterada y de negativas consecuencias para
la victima®: Exclusion social (ignorar, excluir), agresion verbal (insultar, poner motes,
sembrar rumores), agresion fisica indirecta (esconder cosas, romper cosas, robar cosas),
agresion fisica directa (pegar), amenazas y chantajes (amenazar con o sin armas para
meter miedo y obligar a hacer algo) y acoso sexual. Aunque se producen de todo tipo
(lo mas comun es la agresion verbal, seguido de la agresion fisica indirecta y la
exclusion social), no es alarmante la incidencia de situaciones de maltrato en los centros
escolares espafioles (en los niveles de la ESO, que en principio suelen ser los mas
proclives al conflicto). En cuanto a las respuestas que parecen darse, como apuntan
estos mismos autores, éstas son no solo sancionadoras sino también preventivas (de tipo
educativo), incidiendo en la mejora de la convivencia escolar y la toma de conciencia
del problema. Martin et al. (2003:142-143) ofrece datos que muestran a qué medidas se

recurre en mayor grado segun el tipo de maltrato que haya perpetrado el alumno.

Asi, las medidas de caracter mas drastico (denuncia al juzgado y expediente a
través del consejo escolar) so6lo aparecen para amenazas con armas, acoso sexual o
agresiones fisicas (no es comun hablar con la familia, quizés porque falta reforzar la
comunicacion entre ésta y la escuela). Las respuestas que se enumeran por orden de
prioridad en la Tabla 2 son las que se aplican al alumno o alumnos que llevan a cabo la
accion, no quien o quienes las sufren (s6lo se han incluido las respuestas que

presentaban mayor frecuencia entre los profesores).

> Respecto a “maltrato” entre alumnos y profesores, parece ser que cuando se da de profesores a alumnos
lo mas corriente son los insultos y el cldsico “tener mania”. Cuando el maltrato se da por parte de los
alumnos hacia los profesores, lo mas frecuente son los insultos, el destrozo de enseres y el sembrar
rumores dafiinos (Martin et al., 2003).

% El profesorado sitaa las causas de esas conductas sobre todo en problemas familiares o al contexto social
en que viven los agresores, seguido de la propia personalidad del alumno, aunque evidentemente se
derive de lo anterior (Martin et al., 2003)
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Asi, si nos centramos Unicamente en la columna correspondiente a “Respuesta 17,

observamos que de las 13 acciones de maltrato aqui registradas y mas o menos

ordenadas de menor y mayor gravedad, 6 reciben como respuesta el hablar a solas con

el alumno (el porcentaje oscila entre 45% y 73%, segln la gravedad del maltrato), otras

6 provocan que se hable sobre el tema en clase (entre 63% y 75%, con incidencia

variable) y solamente 1 provoca la reaccion de comunicar el hecho al director para que

¢éste lleve a cabo la sancion, precisamente en la accion referida a amenazar con armas

(en un 83%). No ocurre lo mismo en el caso de acoso sexual, a la que en primer lugar se

responde hablando a solas con el alumno acosador (45%) y sélo en segundo lugar se le

comunica al director del centro (40%).

Tabla 2: Respuestas de los profesores a diferentes acciones de

maltrato

Accion

Respuesta 1

Respuesta 2

Respuesta 3

Respuesta 4

[Respuesta S...

Le ignoran

Habla a solas
con el alumno
(73%)

[Hablan sobre el
tema en clase
(59,4%)

Habla con la
familia (36,1%)

Lo deriva al
dpto. de
orientacion
(24,3%)

(Cambia de sitio
al alumno
(21,8%)

No le dejan
participar

[Hablan sobre el
tema en clase
(75,4%)

Habla a solas
con el alumno
(51,4%)

[Habla con la
familia (14,5%)

Lo deriva al
dpto. de
orientacion
(9,4%)

[Echa de clase a
los implicados
(3,6%)

Le insultan

Hablan sobre el
tema en clase
(66,3%)

Habla a solas
con el alumno
(62,1%)

Redacta un
parte (23,7%)

Habla con la
familia (18,9%)

Les echa de
clase o les
cambia de sitio
(10%)

Le ponen Hablan sobre el [Habla a solas  |Hablaconla  |Redacta un Lo deriva al
motes tema en clase |con el alumno [familia (16,5%) [parte (11,2%) |dpto. de
(71,4%) (60,7%) orientacion
(8%)
[Hablan mal de [Habla a solas  |Hablan sobre el [Habla conla  |Redacta un Lo deriva al
6l con el alumno |[tema en clase [familia (11,9%) |parte (7%) dpto. de
(69,2%) (63,4%) orientacion
(5,7%)
Le esconden |Hablan sobre el |[Habla a solas |Hablaconla  |Redacta un (Cambia de sitio
cosas tema en clase |con el alumno [familia (10,7%) [parte (10,7%) |al alumno
(75,6%) (54,1%) (6,3%)

Le rompen
cosas

Hablan sobre el
tema en clase
(63,5%)

[Habla a solas
con el alumno
(54,7%)

Redacta un
parte (29,9%)

Habla con la
familia (22,6%)

Se comunica al
director para
sancion (20,4%)

Le roban cosas

[Hablan sobre el
tema en clase
(63%)

[Habla a solas
con el alumno
(54,3%)

Se comunica al
director para
sancion
(40,6%)

Redacta un
parte (34,1%)

Habla con la
familia (27,5%)
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Le pegan Habla a solas  |Habla sobre el [Se comunica al [Hablaconla  |Redacta un
con el alumno |[tema en clase |director para  [familia (39,6%) |parte (36%)

(57,7%) (53,2%) sancion

(50,5%)
Le amenazan |[Habla asolas [|Hablan sobre el [Habla conla  [Se comunica al |[Redacta un

para meterle |con el alumno [tema en clase |familia (36,1%) |director para  |parte (36,1%)
miedo (61,4%) (56,3%) sancion
(30,4%)
Le obligan con |[Habla a solas  |Hablan sobre el [Se comunica al |[Habla conla  |Redacta un
amenazas con el alumno |[tema en clase |[director para  [familia (44,3%) |parte (31,1%)
(50,8%) (47,5%) sancion
(45,9%)
Le amenazan |[Se comunica al |[Habla a solas |[Hablaconla |Habla sobre el |Redacta un
con armas director para  |con el alumno [familia (66,7%) [tema en clase |parte (50%) o
sancion (75%) (58,3%) [propone para un
(83,3%) expediente en el
consejo escolar
(50%)
Le acosan Habla a solas  [Se comunica al [Hablaconla [Habla sobre el |Redacta un
sexualmente [con el alumno |director para  [familia (35%) [tema en clase |parte (25%) o lo
(45%) sancion (40%) (25%) deriva al dpto.

de orientacion
(25%)

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos de Martin et al. (2003:142-143)

Se presume que las segundas opciones de respuesta se llevan a cabo en caso de
que la primera respuesta no haya producido buenos resultados (es decir, el cese de la
conducta de maltrato), e incluso en esta segunda oportunidad (por asi decirlo) se sigue
optando por, o bien hablar a solas con el alumno (en 7 de 13 posibles respuestas, entre
51%, cuando no le dejan participar, y 75%, cuando se trata de amenazar con armas), o
bien hablar sobre el tema en clase (5 de 13, entre 47%, cuando se ha amenazado a un
compafiero para obligarle a hacer algo, y 63%, cuando han hablado mal sobre ¢él). De
todo ello se deducen al menos dos cosas. En primer lugar, que la prioridad del
profesorado pasa por que el asunto en cuestion no salga del ambito del aula, de manera
que hacer participe al director de la accidon perpetrada solamente aparece en una ocasion
como primera y segunda opcion (concretamente en el caso de amenazas con armas y en
el de acoso sexual); y en segundo lugar, que ambas opciones (la de hablar a solas con el
alumno y la de tratar el tema en clase) tienden a intercambiar posiciones, aunque parece
que hay mayor tendencia a la segundo conforme vamos aumentando el nivel de

gravedad del maltrato).

Llama mucho la atencién que solamente se recurra a la familia como tercera

opcion (ademas en 8 de los 13 casos de maltrato), y que solamente se recurre con mas
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frecuencia a otras medidas (redactar un parte, proponer para un expediente en el consejo
escolar, derivar al departamento de orientacion,... como ultimas opciones, con
variaciones en funcion de la gravedad del maltrato. Otras posibilidades de respuesta que
no aparecen en la tabla y que sin embargo si recogian Martin et al. (2003) fueron
denunciar en el juzgado, que s6lo aparece y de manera minoritaria en “le amenazan con
armas” y “le acosa sexualmente”, o ignorar el hecho sucedido, aunque es muy
infrecuente, como al parecer echar de clase o cambiar de sitio al alumno (o al menos

desde el punto de vista del profesor).

Autoestima y categorizacion de los sujetos

Si nos centramos en la autoestima o la vision que el alumno tiene de si mismo,
podemos plantear al menos un problema, aparte de que esta dimension puede influir en
las otras dos, teniendo en cuenta su caracter claramente transversal. ;Qué sucede antes,
el fracaso o la baja autoestima? ;Es la baja autoestima la que lleva al fracaso y al
abandono o es el ser o el sentirse etiquetado como fracasado escolar lo que provoca una
baja autoestima que a su vez precipita al alumno a dicho fracaso o abandono escolar?

Puig (2003) advierte de que la escuela

“debe inculcar en sus alumnos confianza en ellos mismos [...] no debe crear individuos apaticos,
desanimados o desmoralizados. Y a menudo ocurre precisamente esto: inocula el convencimiento
de que se vale para muy poco y de que no se puede hacer nada. No hay peor fracaso escolar que

producir alumnos con tan baja autoestima”

Asi lo expresan Marchesi y Pérez (2003:44):

“La experiencia de fracaso les conduce a desconfiar de sus habilidades y a considerarse incapaces

de tener éxito en las tareas escolares. La pérdida de motivacion para el estudio es casi inevitable”

Grisay (2003:101-102), por su parte, apunta esta idea fundamental.

“[La nocidn de fracaso escolar no describe solo] las dificultades de aprendizaje del alumno, sino
que de alguna manera, es también el reconocimiento oficial de estas dificultades: es lo que dice la

escuela acerca del alumno o lo que hace la escuela con el alumno con problemas”
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También Soler (2003) se ocupa de esta cuestion en su articulo “Claves para

reducir el fracaso escolar” a colacion de la baja calidad de la ensefanza.

“En Estados Unidos, los estudios muestran que cuando se obliga a un alumno a repetir un curso, la
probabilidad de abandonar los estudios crece sustancialmente, [...], y también se ha demostrado
que los estudiantes que abandonan son mdas propensos a tener notas bajas y mas fracasos
académicos. Sin duda, eso tiene que ver con una instruccion inadecuada o de baja calidad” (Soler,

2003:290)

Etiquetar de fracasado escolar es un elemento que puede tener efectos
desmoralizantes, como una mancha negra en nuestra biografia susceptible de originar
nuevos fracasos. Es valioso luchar contra la etiqueta (en vez de contra la realidad que
¢ésta designa) en la medida en que “las etiquetas crean y fortalecen lo que rotulan. Una
etiqueta es mas que una constatacion, es una prediccion de los peores augurios que
acaba por estigmatizar a las personas que la reciben” (Puig, 2003:85). Slavin (2003), en
la misma linea que los anteriores, habla de los efectos que provoca o que puede
provocar en un alumno las reiteradas experiencias de fracaso, esa sensacion de

impotencia que puede llevar a la anticipacion de nuevos fracasos y al abandono:

“Cuando esto ocurre, las cosas comienzan a aclararse. Los estudiantes que fracasan empiezan a
perder la motivacién y albergan pocas expectativas de si mismos, lo que les lleva a tener unos
logros académicos mediocres continuadamente, quedando encerrados en una espiral descendente

que terminan en la desesperacion, la delincuencia y la marginacion” (SLAVIN, 2003:303)

Se trata precisamente de eso, de que cada cudl tenga claro qué lugar debe ocupar
tanto en la jerarquia intraescolar como en la estructura ocupacional una vez terminado
su paso por el sistema escolar y pase a engrosar las filas de candidatos al mercado de
trabajo. En este sentido los mecanismos de segregacion institucional propios de la
escuela contribuyen a la reproduccion de la estructura social existente, como recuerdan
Philo y Miller (2010) cuando hablan de los mecanismos de evaluacion y el papel que

juegan en la categorizacion de sujetos.
Asi pues, si durante ese proceso de construccion de la propia identidad se hace uso

de etiquetas del calado de “alumno con éxito escolar” o “alumno con fracaso escolar”

dando a entender qué itinerarios vitales le corresponden a cada cual, ello influye en sus
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estructuras de significado y de sentido y en la medida en que les resultan naturales, y
por ende, no les generan conflicto, €stos actuian en consecuencia, justificando, por
ejemplo, la segregacion institucional dentro del sistema escolar en algunos casos (por
parte sobre todo de quienes tienen éxito) y demonizando en otros (al parecer, no pocos,
segun Usategui y del Valle (2009)) todo lo que representa y se deriva de la institucion
escolar (por parte de alumnos con fracaso), con todo lo que ello implica, teniendo en
cuenta el papel que desempefia ésta para la apertura de puertas en el itinerario vital
(laboral, profesional) de cada alumno: “La forma de defenderse de este bombardeo de
elogios negativos es degradando el valor de lo que la escuela hace” (USATEGUI y DEL
VALLE, 2009:103). Esto también explica que haya alumnos que justifiquen su bajo
rendimiento o su abandono escolar por una cuestion de gusto, no de capacidad. Como

afirmaban Fernandez Enguita, Mena y Riviere (2010),

“Frente a la incapacidad intelectual, la alternativa es el gusto. Dicho de otro modo, «no es que no

sea capaz, es que no me gusta estudiar»” (FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE (2010:162)

De hecho, Marchesi y Pérez (2010) sefialan dos variables que dan forma a la
disposicion del alumno y que marcan la diferencia entre el poder (tener capacidad) y el
querer (o gustar). En primer lugar, los conocimientos previos del alumno (de ahi que en
muchas ocasiones se busquen las causas del fracaso escolar observado en la ESO en la
etapa de Primaria, por ejemplo) o su propia capacidad de abstraccion; y en segundo
lugar, su motivacion: el interés que muestra sobre lo que el sistema escolar es capaz de

ofrecerle.

Lo sugestivo aqui es la idea de “experiencia de fracaso” que, a modo de Efecto
Mateo, como bien describen estos mismos autores, atrae nuevos fracasos (;para qué
seguir esforzandose si no se quiere seguir estudiando, si se piensa que uno no es capaz

de ello?), ademas de que

“La experiencia demuestra que cualquier retraso resulta muy dificil de recuperar, porque se
acumulan esfuerzos pendientes y acaba provocando un desanimo que conduce al abandono”

(FERNANDEZ Enguita, M. MENA y RIVIERE (2010:162-163)
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Es por eso que se ve fundamental que los alumnos con riesgo de fracaso
experimenten situaciones de éxito escolar. Asi como los malos resultados hacen
anticipar mas fracasos, los buenos resultados atraen o pueden atraer nuevos éxitos en la
carrera académica (un ejemplo claro que nos sirve tanto para experiencias de éxito
como para experiencias de fracaso lo tenemos en el profesorado que pone su atencion
unicamente en el alumnado con éxito escolar por no resultar problematico, obviando al
resto de sus alumnos del cual a lo sumo piden que no molesten. Es una manera muy
evidente de reforzar la idea de quiénes pueden valer y quiénes no para seguir una
carrera académica que vaya mds alld de la etapa obligatoria. Segun Hargreaves

(2003:236-237),

“Los que tienen ¢éxito socialmente heredan o adquieren lo que Pierre Bourdieu (1984) denomind
distincion: el “gusto puro” que permite a las personas verse como individuales, vinculadas,

distintas y de decidir lo que ha de rechazarse o evitarse [...]”

Siguiendo con esta idea bourdieana de la distincion, Sennet (citado en Hargreaves,
2003:241) afirma que ésta puede obtenerse superando los objetivos marcados por un
plan de estudios generalmente abstracto e inconexo, descontextualizado, que le viene
impuesto desde fuera y estd basado en la arbitrariedad de criterios. Dicha superacion se
lleva a cabo a través de la realizacion del examen (entendido de manera amplia, los
mecanismos de evaluacion) y marca la diferencia entre el que es capaz y el que no, de
tal manera que quienes, habiendo hecho uso de los llamados “mecanismos para triunfar”
o “herramientas de libertad” no consiguen superar los objetivos ven convertidos dichos

mecanismos, dichas herramientas, “(sus) fuentes de indignidad”.

Sin embargo, esto no significa que los que tienen fracaso (o los que fracasan),
vivan su situaciéon como un estigma o un fracaso, pero si puede afirmarse que la imagen
que se vierte sobre ¢l con esa etiqueta puede incidir, como minimo, en sus expectativas
de futuro y en consecuencia, en su propio itinerario vital, lo viva o no, repito, de manera
traumdtica (como veremos mas adelante). Ademads, si atendemos a las relaciones
existentes entre el alumnado “con problemas de aprendizaje” y sus compaieros
comentadas por Marchesi y Lucena (2003) (Tabla 3), observaremos que la mayoria de

los alumnos de secundaria (61,4%) no creian que los alumnos con fracaso escolar
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fuesen menos valorados por sus compafieros’, opinion que diferia de la de los profesores
(46,8%) y las familias (39,1%), que si lo creian. Asimismo, este mismo estudio revela
que el 79,8% de los alumnos de Garantia Social se habian sentido a gusto con sus

compaiieros de secundaria.

Tabla 3. Opinion de alumnos, padres y profesores sobre si los alumnos con
problemas de aprendizaje son menos valorados por sus compaiieros

Opiniéon | Muy de acuerdo o de | Indiferente En desacuerdo o muy
acuerdo en desacuerdo

Actor

Alumnado secundaria 16,5% 22,1% 61,4%
Alumnado Garantia | 29,8% 23,6% 46,6%
Social

Familias 39,1% 24,2% 36,7%
Profesorado 46,8% 21,1% 32,1%

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos de Marchesi y Lucena (2003:159)

Si partimos de la etapa de formacién de la propia identidad del alumno, la
disposicion de éste depende de todo lo relacionado con los agentes socializadores —
fundamentalmente la familia o el propio profesorado—, de manera que, por ejemplo, un
mal profesor puede socavar el trabajo de otros muchos buenos profesores, que pueden
incluso perder la motivacion por dedicar més tiempo a los llamados “malos alumnos™ o
a tratar de acercar los conocimientos del aula a la vida cotidiana del alumnado,
precisamente porque el propio sistema escolar no le reconoce dicha labor

(FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE, 2010:160).

Puede establecerse el contraste con lo dicho hasta ahora con algunos datos de
caracter empirico. Asi, por ejemplo, Marchesi y Lucena (2003) apuntan que mas de la
mitad de los padres cree que los alumnos que fracasan son tratados injustamente por la
sociedad (56,3%). Por su parte, los profesores lo creen en un 42% y los propios alumnos
en un 34,9%, aunque mas de la mitad de los encuestados creen que el sistema educativo
debe aprobar a los alumnos que saben y suspender a quienes no hayan llegado al nivel
esperado, concretamente el 53,9% de los alumnos encuestados, el 62,7% de las familias
y el 60,7% de los profesores (datos extraidos de Marchesi y Lucena, 2003:156). Esto
deja al descubierto un porcentaje también muy significativo de encuestados que ni estan

de acuerdo con la primera sentencia ni con la segunda, dato a resaltar teniendo en cuenta

" De la misma manera, el 46,6% del alumnado con dichos problemas de aprendizaje que estuvo cursando
la Garantia Social tampoco se sintié minusvalorado.
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la cuestion de fondo que se baraja aqui, que es hasta qué punto se estd de acuerdo o en

desacuerdo con la funcion selectiva del sistema escolar.

Por otro lado, si atendemos a la relacion existente entre alumnos con fracaso
escolar y profesorado, los mismos autores, y como resultado de la misma encuesta,
muestran datos referidos a la opinion que tanto el alumnado de Secundaria y el de
Garantia Social, como el profesorado y las familias, tienen en torno a si estin de
acuerdo o no en la sentencia: “Los profesores comprenden a los alumnos que tienen

problemas de aprendizaje” (Tabla 4).

Tabla 4. Los profesores comprenden a los alumnos que tienen problemas de

aprendizaje
Opiniéon | Muy de acuerdo o de | Indiferente En desacuerdo o muy
acuerdo en desacuerdo
Actor
Alumnado secundaria 49,4% 30,1% 20,5%
Alumnado Garantia 31,2% 23,1% 45,7%
Social
Familias 56,4% 21,4% 22,3%
Profesorado 75,5% 12,8% 11,7%

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos de Marchesi y Lucena (2003:157)

Como vemos, la gran mayoria de los encuestados estaba de acuerdo con la
capacidad de los profesores para identificar y comprender a los alumnos con
“problemas de aprendizaje”, lo cual otorga al profesorado un peso considerable en tanto
que expertos evaluadores y avala en cierto modo la tendencia a identificar las causas del
fracaso escolar en los propios alumnos (sea por su disposicion o por su capacidad). Sin
embargo, parece haber un sector, principalmente entre los alumnos de Garantia Social
(alumnos precisamente con fracaso escolar) que se muestran en desacuerdo o muy en
desacuerdo con ello (45,7%). También entre los alumnos de secundaria, entre las
familias y los profesores, encontramos un sector mas critico con el sistema escolar, esto
es, ven la causa del fracaso escolar bien en los propios profesores, bien en los
contenidos curriculares, y probablemente en el momento de meditar en torno a si entre
el profesorado se da o no dicha capacidad de comprension, centran su atencion mas en
las posibles causas de la disposicion que muestra el alumno ante las tareas escolares,

que en la disposicion en si.
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De la misma manera, el paso por el sistema escolar y la superacion con éxito de
las diferentes etapas educativas, da al alumno llaves que le permiten poder competir con
mayores opciones a un mayor elenco de puestos de trabajo (el hecho de disponer de
dichas llaves no garantiza la obtencion de mejores puestos, pero no tenerlas si garantiza

no poder acceder a ellos.

Philo y Miller (2010) plantean el problema de que en una sociedad de clases no es
posible la perspectiva meritocratica como forma exclusiva de entender la cuestion
educativo-formativa, dado que aunque todos tuviesen el talento o las virtudes necesarias
no todos podrian acceder a trabajos de clase media y alta. La movilidad social
ascendente es posible, pero esta muy limitada. No basta con el talante y el esfuerzo del
individuo, de ahi la importancia de todo un sistema de filtros, entre los cuales esta,
precisamente, la configuracion de dos nociones, la de éxito y fracaso escolar. Por tanto,
si el paso satisfactorio por la etapa obligatoria y postobligatoria (o incluso mas alla, con
los estudios superiores) ya no garantiza mejores puestos de trabajo con mejores
condiciones y ademds no ofrece mas que asignaturas caracterizadas por la rigidez y la
desconexion con la vida cotidiana de los alumnos, ;qué actitud cabe esperar de ellos,
teniendo en cuenta ademas que han sido socializados en un mundo en el que la
inmediatez en la satisfaccion de las necesidades personales es casi en si misma una

necesidad?

2.3.2.1 Intereses cognitivos en conflicto

Con animo de profundizar un poco mas en la idea del conflicto en el aula entre
profesores y alumnos, asi como en las experiencias de fracaso y en hasta qué punto las
¢stas son experimentadas como tal por parte del alumnado, daremos a continuacion un
breve repaso en torno al conflicto que se produce entre los intereses cognitivos del
alumnado y del profesorado (y la instituciéon escolar en general), cuestion que se ha
extraido de Everhart (2009), concretamente de su articulo “Leer, escribir, resistir”, que
nos ayudara a comprender mejor como experimenta el alumnado su paso por la escuela
y que definiremos también mas adelante. Pero antes, veamos el siguiente fragmento

procedente del estudio anteriormente citado de Usategui y Del Valle (2009: 80 y 81)
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sobre la autoimagen del alumnado, seguramente alimentada por sus experiencias de

fracaso:

“La autoimagen de los alumnos y alumnas constituye un buen indicador del “ethos” de los centros
escolares y de su influencia y papel en las aspiraciones y expectativas, académicas, profesionales y
vitales de su alumnado [...] [Los alumnos] se reconocen vagos, poco inclinados a las tareas
escolares y al esfuerzo, desobedientes, irresponsables, dependientes y con necesidad de ser
conducidos, siempre dispuestos al bullicio y a la fiesta [...] alborotadores, provocadores, amantes
de las bromas y los jaleos, en ocasiones boicoteadores de la clase, siempre dispuestos a perder el

tiempo,... con poco interés por estudiar,...”

Todas estas caracteristicas son presentadas como indicios de fracaso escolar
(independientemente de a quién se sefiale con el dedo, si al profesorado, al alumnado, a
las familias, al entorno en general o a la administracion), pero al mismo tiempo el hecho
de que sean los propios alumnos los que asi se identifiquen refleja el discurso de un
alumnado que utiliza naturalmente los diferentes espacios (y tiempos) escolares para
construir su propia identidad. Dichos indicios, dichas actitudes, constituyen formas de
expresion adolescente, de ahi la importancia que los alumnos dan al recreo, a estar con

los amigos, a hacer deporte u otro tipo de actividad colectiva.

“Conflicto entre las experiencias en las escuelas secundarias tradicionales y las necesidades
personales de desarrollo de los jovenes. Los adolescentes necesitan desarrollar su independencia y
la sensacién de que actian por si mismos, para que puedan ejercer cierto control sobre lo que
ocurre en sus vidas. Algunos estudiantes son capaces de amoldarse a un entorno rigido, mientras
que otros necesitan flexibilidad. Algunos se encuentran a gusto siguiendo un curso de estudios
estructurado y basado en la memorizacion, mientras que otros necesitan desafios mas creativos.
Por ultimo, algunos estudiantes necesitan el abrigo de una comunidad escolar que los cuide para

poder prosperar [...] o buscan esa comunidad fuera del colegio” (Soler, 2003:291)

No parece que estemos frente a actos de resistencia en el sentido de formas de
protesta, sino seguramente frente a “[...] la expresion natural de unos adolescentes que
estan construyendo su identidad, buscando un lugar propio en la vida y el
reconocimiento de sus iguales y del propio profesorado” (USATEGUI y DEL VALLE,
2009:81), afirmacion que, aunque pueda necesitar de matices, sin duda hemos de tener
en cuenta. Es la escuela en tanto que lugar de encuentro, mas alla de espacio académico.

Si lo reducimos Unicamente a su funcion formadora, olvidamos que “los jovenes son

37



personas reales que viven vidas reales en nuestra sociedad” (APPLE y BEANE,

1997:37).

No es extrafio pensar, por tanto, que figure como elemento prioritario dentro de
los intereses cognitivos del alumno en etapa adolescente la construccion de la propia
identidad, o el desarrollo de la competencia relacional o comunicativa, entendiendo ésta
como la capacidad para comunicar con los demas, de relacionarse sobre todo con los
iguales, y mas teniendo en cuenta que en la sociedad contempordnea en la que trabajan
fuera de casa tanto los padres como las madres la escuela se convierte en casi el unico

espacio en el que pueden desarrollar redes sociales de amistad.

“Cuando se habla de la funcion socializadora de la escuela, no hay que entender esta expresion
exclusivamente desde la verticalidad, es decir, haciendo hincapié en la dimension socializadora de
la institucion, sino que hay que considerar también la escuela como espacio en el que el grupo de
iguales, vital para los adolescentes, ejerce su influencia y control sobre cada uno de ellos”

(USATEGUI y DEL VALLE, 2009:94)

Como deciamos, cuestiones como el bajo rendimiento, la inadaptacion a la
normativa del centro escolar o la baja autoestima pueden derivar en el abandono
prematuro, y lo que es peor, el desenganche, que es mucho mas dificil de medir o de
contabilizar, ademas de constituir el mayor de los problemas. Como sostienen
FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE (2010), no se trata de buenos y malos
alumnos, alumnos que encajan y alumnos que no encajan en el sistema escolar, sino de
la desvinculacion con la institucion escolar (no en términos dicotdmicos sino como una
escala de grises), que puede afectar tanto a los alumnos con buenas notas como a los
que sacan malas notas, tanto a los que se conforman con las exigencias que marca el
centro escolar como los que las rechazan. Y el desenganche remite a los intereses

cognitivos. Veamos el siguiente fragmento:

“Las sanciones que imponen [los malos profesores], mas de una vez se consideran un premio y no
un castigo, pero sobre todo refuerzan la intencion de abandonar. Y todo esto sucede en plena
adolescencia, cuando estos alumnos se creen «mayores que nadie» y son impermeables a las
criticas, opiniones o sugerencias, porque «les da igual todo»” (FERNANDEZ Enguita, M. MENA
y RIVIERE, 2010:162-163)
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Cuando el alumnado compara el colegio con una cércel (por la presencia que les
exige la obligatoriedad de la ensefianza) no se refiere a la institucion escolar como lugar
de encuentro con el grupo de iguales, sino en su sentido rigurosamente académico. Es
una cuestion, como avanzaba, de conflicto de intereses cognitivos entre el alumnado y
la institucion, conflicto que se manifiesta en la asociacion del fracaso escolar con logros
“inferiores”, “bajo rendimiento” o en que se hable de unos tipos de conocimiento /
aprendizaje determinados que configuran no s6lo qué actitudes o resultados suponen un
logro, sino también, y en definitiva, la barra de medir que marca una linea ante la

inclusion y la exclusion, como apuntan autores como Hargreaves (2003).

Everhart (2009) senala los intereses cognitivos que rigen al alumnado en contraste
con los que rigen el sistema escolar. Dichos intereses no son mas que filtros a través de
los cuales un determinado conocimiento pasa a ser merecedor de conocerse o no, por lo
que se establece una jerarquizacion de sistemas de conocimiento y por ende de formas
de accion que se derivan de aquéllos (es un mecanismo muy similar al que
explicdbamos en apartados anteriores con la nocion de representacion social). La
situacién de competencia entre intereses es clara, y explica buena parte (si no toda) de
los conflictos en el aula, que es precisamente el espacio de encuentro por excelencia
entre alumnado y profesor. La cuestion radica, primero, en qué tipo de apropiacion
hacen profesorado y alumnado del espacio (y tiempo) del aula, y segundo, en qué
visién/definicion de la situacion domina sobre la otra, entendiendo por “definicion de la
situacion” el como debe entenderse el espacio del aula (qué roles deben jugar en ese

escenario) durante el tiempo escolar.

“[Existe un] movimiento constante por parte de los estudiantes para reapropiarse de un control del

entorno cuyo control formal esté fuera de su alcance” (EVERHART, 1999:369)

Los intereses cognitivos del profesorado priorizan un tipo de conocimiento
racional, reificado, diseminado, ofrecido como verdadero e incuestionable, cuya
preelaboracion impide que nadie (tampoco el alumnado) pueda participar en su
produccion y mucho menos a través de la interpretacion critica. Estos intereses deben
ser tomados en cuenta por el alumnado si éste quiere obtener la recompensa de, por
ejemplo, pasar de curso u obtener el titulo de Graduado en ESO. Pero al mismo tiempo

si los alumnos lo asumen sin mas, en muchos casos significa asumir al mismo tiempo
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un rol eminentemente pasivo, en tanto que mero receptores de informacion®. El alumno,

por tanto, queda varado entre dos orillas, puesto que sus intereses son de indole practica.

“Reflejo de esta mentalidad utilitarista y pragmatica del alumnado es su rechazo a todo
conocimiento o actividad que no tenga una utilidad practica manifiesta. Aquellas materias
relacionadas con las dimensiones mas humanistas y artisticas del conocer son rechazadas e

infravaloradas” (USATEGUI y DEL VALLE, 2009:113)

Ademas, el alumnado prioriza un tipo de conocimiento regenerativo que se
produce en el seno del grupo de iguales y tiene que ver con la
(re)actualizacion/generacion de vinculos, que, de hecho, “dan sentido a su existencia
diaria en la escuela [(al parecer mucho més que la formacidon puramente académica)] y
solidifican las interacciones en grupo” (EVERHART, 1999:368). No hay en ellos, por
tanto, una predefinicion de parametros, y €stos se revisan continuamente. Los supuestos
que rigen al conocimiento regenerativo estan “enfocados hacia la creacion y
clarificacion de significados, la consecucion de comunicacion y la produccion resultante
de lazos colectivos y mutuos entre los individuos de una comunidad que comparten

sistemas de creencias” (EVERHART, 1999:366).

Generalmente, el conocimiento (y en definitiva el plan de estudios) que ofrece el
sistema escolar a su alumnado es abstracto y estd alejado de sus vidas cotidianas, y con
¢l los juegos de lenguaje escolar que también lo estdn respecto de los llamados juegos
ordinarios (espontaneos, cotidianos) del lenguaje. De hecho, en el aula el lenguaje debe
ser considerado “como un universo auténomo, estructurado por medio de un complejo
sistema de relaciones entre unidades diferentes (letras, silabas, palabras, frases, textos)”

(Lahire, 2003:61).

Usategui y del Valle (2009) apuntan en su estudio que los alumnos le tienen
estima al profesorado capaz de hacerles cercano lo abstracto, asi como a aprender, que
no a estudiar. Esto ultimo se identifica con memorizar contenidos “inutiles” que al poco
se olvidan pero que necesitan “para obtener una calificacion y pasar un examen”

(USATEGUI y DEL VALLE, 2009:97). Sean inutiles o no esos conocimientos, lo

¥ Estamos hablando de una metodologia basada en la figura del profesor y explica la leccién mientras el
alumno calla y s6lo ha de memorizar ciertos contenidos para un examen o prueba de manera periodica
(puede resultar mas que pesado para un alumno).
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sustantivo es que asi los considera al menos un sector del alumnado. Si no les gusta
estudiar, tampoco les gustan los examenes, sesgados a su juicio porque en el fondo
evaliian también aspectos actitudinales, y ademas resultan contraproducentes por dos
motivos. Por un lado definen las relaciones escolares (relaciones de saber) como
relaciones de poder (el profesor es quien pone la nota) (USATEGUI y DEL VALLE,
2009:103 y 104), y por otro, porque contribuye a su etiquetaje. Se etiquetan actitudes y
sujetos a través del examen. A este respecto ya FOUCAULT (1990:192) dio buena
cuenta de ello. Con un conocimiento tan alejado de la vida cotidiana, el alumno puede

verse envuelto en un tipo de trabajo alienado.

“En el proceso de trabajo, los estudiantes estan imposibilitados tanto para influir en los medios de
produccion como en los fines, y por consiguiente, estan envueltos en lo que Marx llamaba trabajo
extrafiado o alienado: un tipo de trabajo al que ‘tan pronto como le falta la presion fisica o de otro

tipo que se ejerce sobre €l... se le rehtiye como a la peste’ ” (EVERHART, 1999:369)

De igual manera, independientemente de si el examen evalua Gnicamente aspectos
cognitivos o si los aspectos actitudinales también influyen en la calificacion, los
intereses cognitivos que lo guian son distintos y entran en conflicto con los del
alumnado, como ya he avanzado. Asimismo, resulta l6gico pensar que el grado de
permanencia en la memoria del alumnado de todo lo estudiado dependera de hasta qué
punto responda a sus propios intereses cognitivos. Estos, a su vez, se reflejan en sus
actitudes frente a la escuela, a la que someten a un proceso de resignificacion de
acuerdo con esos mismos intereses, proceso que hace entrar en conflicto en el espacio
simbolico el punto de vista de los alumnos con el de los profesores’. Por eso mismo se
pone en cuestion que los llamados fracasados escolares vivan su bajo rendimiento o sus

malas notas como un fracaso, sino al contrario.

Asimismo, como también se pregunta Soler (2003:288-289) cuando trata de
ahondar en el problema del abandono prematuro, ;por qué sabiendo que el mercado
laboral pide como requisito tener algo mas que el titulo de Graduado en ESO abandonan
sus estudios cuando tienen la posibilidad de hacerlo? Por el grado de desconexién que

acumulan (con respecto de todo lo relacionado con el mundo académico) por factores

9 Usategui y Del Valle (2009:96) lo describen como un intento de los profesores por imponer sus propios
intereses cognitivos (o mejor, los de la propia institucion escolar a la que representan). El problema es
que dicha “[imposicion que no tiene sentido] ya que es pretender imponer un solo significado a una
realidad compleja”.
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externos (sociales o familiares), propiamente académicos y personales, como ya hemos
ido viendo, pero la clave reside en sus intereses cognitivos. Asi pues, FERNANDEZ
Enguita, MENA y RIVIERE (2010) sitian el motivo en el hecho de que el abandono
para ellos puede no significar un fracaso sino un éxito, como una transicion a la vida
adulta. Les supone poder asumir delante de la sociedad nuevos roles, con el inicio
inmediato de la vida laboral, o la busqueda de un empleo, o simplemente dejar atrds su
presencia inutil en un sistema que, sienten, no tiene nada que ofrecerles (dejar, en fin, de
perder el tiempo con un conocimiento y unas tareas de los que probablemente hace

mucho se sentian desvinculados). Es la idea del trabajo como vida 1til:

“Para la practica totalidad de los que abandonan prematuramente, el trabajo encarna la vida real, lo
importante, frente a la formacion como momento preparatorio y menos importante”

(FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE, 2010:139)

El trabajo les supone también ser duefios de su propio dinero, lo cual es muy
valioso en la adolescencia en una sociedad del ocio y del consumo como la nuestra. El
trabajo es dinero y el dinero, libertad e independencia, emancipacion con respecto de los
padres. Solo cuando descubren que solamente con el titulo de Graduado no es suficiente
para encontrar un empleo en buenas condiciones (también en cuanto a salario y

horarios), parece ser demasiado tarde.

“Los trabajos que obtienen [(hosteleria, agricultura en explotaciones familiares, cuidado de nifios y
ancianos, sector de la limpieza,...)] no les satisfacen por las malas condiciones: salarios bajos y
horarios agotadores; entonces reconocen la importancia de la formacion para el empleo, pero ya es
demasiado tarde, porque las responsabilidades, los horarios ¢ incluso la falta de habito y el mal
recuerdo del periodo formativo les impiden volver a clase” (FERNANDEZ Enguita, MENA y
RIVIERE, 2010:146)

El efecto “desmoralizante” de la experiencia de fracaso del que hablabamos
anteriormente contrasta al mismo tiempo no sélo con lo anterior sino también con los
datos que Marchesi y Lucena (2003) nos ofrecen en torno a las expectativas laborales, y
concretamente en torno al grado de acuerdo que muestran alumnos, profesores y
familias ante el siguiente item de su encuesta: “Los alumnos con problemas de

aprendizaje tienen muchas posibilidades de encontrar trabajo” (Tabla 5).
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Tabla 5. Los alumnos con problemas de aprendizaje tienen muchas posibilidades
de encontrar trabajo

Opiniéon | Muy de acuerdo o de | Indiferente En desacuerdo o muy
acuerdo en desacuerdo

Actor

Alumnado secundaria 28,4% 28,1% 43,5%
Alumnado Garantia | 53,2% 29,1% 17,7%
Social

Familias 36,4% 19,2% 46,4%
Profesorado 34,6% 25% 40,4%

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos de Marchesi y Lucena (2003:162)

Los alumnos con malas notas (los de Garantia Social), como vemos, estan mas de
acuerdo con esa afirmacion (mas del 50% asi lo cree), quizas porque tratan cuestiones
mas relacionadas con el mundo laboral a través de practicas en empresas, discuten sobre
las posibilidades que existen en el mundo laboral y tienen unas expectativas laborales
centradas en los trabajos no cualificados o de baja cualificacion. Gran parte de los
alumnos de Secundaria en general, sin embargo, creen lo contrario (43,5%), a pesar de
que, de hecho, segin datos extraidos de la Encuesta de Transicion Educativo-Formativa
e Insercion Laboral 2005 (INE), la mayor parte de los alumnos que abandonan la ESO
sin haber obtenido el titulo de Graduado fundamentalmente va a parar al sector de la
construccion o al de las industrias manufactureras (en un 27,37% y 22,75%
respectivamente) (TABLA 5). Asi ocurre si nos centramos en los varones, cuyas cifras
ascienden a 36,52% y 26, 96% respectivamente). En el caso de las mujeres, sin
embargo, el 36,22% de todas ellas pasa a formar parte del sector del comercio, mientras

que un 17,07% se dedica a otro tipo de actividades o servicios a la Comunidad.
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TABLA 6. Personas con empleo significativo tras abandonar la ESO sin titulo de
Graduado en Secundaria en el curso 2000-01 (datos absolutos y relativos por sector de
actividad, segin colectivo y sexo)

Ambos | % Varones | % Mujeres | %
Sexos

Total tienen un empleo significativo al finalizar el 71.553 100,00 | 52.292 100,00 19.261 100,00
periodo

Agricultura, Ganaderia, Caza y Selvicultura 3.013 4,21 2.278 4,36 - -
Pesca - - - - - -
Industrias Extractivas - - - - - -
Industrias Manufactureras 16.281 22,75 14.096 26,96 2.185 11,34
Produccién y Distribucion de Energia Eléctrica, Gas - - - - - -
y Agua

Construccion 19.587 27,37 | 19.098 36,52 - -
Comercio, Reparacion de vehiculos de motor, 13.677 19,11 6.700 12,81 6.977 36,22

motocicletas, ciclomotores y articulos personales y
de uso doméstico

Hosteleria 4.898 6,85 2.812 5,38 2.086 10,83
Transporte, Almacenamiento y Comunicaciones 2.827 3,95 2.392 4,57 - -
Intermediacion Financiera - - - - - -
Actividades Inmobiliarias y Alquiler; Servicios 2.604 3,64 1.347 2,58 1.257 6,53
Empresariales

Administracion Publica, Defensa y Seguridad Social | 1.813 2,53 1.575 3,01 - -
Obligatoria

Educacion - - - - - -
Actividades Sanitarias y Veterinarias, Servicios 1.001 1,40 - - - -
Sociales

Otras Actividades Sociales y de Servicios Prestados 4.530 6,33 1.241 2,37 3.289 17,07
a la Comunidad

Hogares que emplean personal doméstico - - - - - -

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos de la ETEFIL, 2005 (INE)

De igual modo, en la misma Encuesta, cuando sus datos apuntan a la ocupacion
que desempefian los jovenes en la misma situacion (jovenes que han abandonado la
ESO sin haber obtenido el titulo de Graduado) (TABLA 6), puede observarse una
tendencia general (sin distincion por sexo) a desempefnar puestos, o bien cualificados
(28,25%) en las industrias manufactureras, la construccion, etc., o bien, no cualificados
(27,32%). Lo mismo ocurre si centramos la atencion solamente en los varones, aunque
sus cifras ascienden al 37% y al 30,62% respectivamente. En el caso de las mujeres la
situaciéon es muy distinta, puesto que el 55,94% pasa a desempefiar puestos en los
servicios de restauracion o como vendedoras en comercios (en segundo puesto
tendriamos las que desempenan trabajos no cualificados (18,36%)). Si las proporciones
que hemos visto en ambas tablas y que se referian a ambos sexos se asemejan tanto a las
referidas a los varones, y no a las de las mujeres, es porque la situacién de abandono de
la ESO sin haber obtenido el Graduado en ESO es un fendémeno fundamentalmente
masculino (solamente el 26,91% del total de alumnos recogidos en esta encuesta

(71.553) son mujeres).
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TABLA 7. Personas con empleo significativo tras abandonar la ESO sin titulo de Graduado
en Secundaria en el curso 2000-2001 (datos absolutos y relativos por ocupacion, segun

colectivo y sexo)

Ambos | % Varones | % Mujeres | %

Sexos
Total tienen un empleo significativo al finalizarel | 71.553 100,00 52.292 100,00 19.261 100,00
periodo
Direccion de las empresas y de las 0 - 0 - 0 -
administraciones publicas
Técnicos y profesionales cientificos e intelectuales 0 - 0 - 0 -
Técnicos y profesionales de apoyo 2.123 2,97 1445 2,76 0 -
Empleados de tipo administrativo 3.589 5,02 1.141 2,18 2.447 12,71
Trabajadores de los servicios de restauracion, 16.458 23,00 5.683 10,87 10.775 55,94
personales, proteccion y vendedores de los
comercios
Trabajadores cualificados en la agricultura y en la 1.178 1,65 1.123 2,15 0 -
pesca
Artesanos y trabajadores cualificados de las 20.210 28,25 19.347 37,00 863 4,48
industrias manufactureras, la construccion, y la
mineria, excepto los operadores de instalaciones y
maquinaria
Operadores de instalaciones y maquinaria, y 6.343 8,86 5.745 10,99 0 -
montadores
Trabajadores no cualificados 19.548 27,32 16.012 30,62 3.536 18,36
Fuerzas armadas 1.493 2,09 1.331 2,55 0 -

Fuente: Elaboracion propia, a partir de datos extraidos en la ETEFIL, 2005 (INE)

2.4. Propuestas de cambio

En el presente apartado enumeraremos brevemente algunas de las propuestas

recogidas en la bibliografia seleccionada. Resulta importante atender al tipo de

propuestas que se formulan puesto que en ocasiones éstas se convierten en un modo

indirecto de hablar de actores responsables. Asi, por ejemplo, si cierta fuente afirma que

las familias deben hacer algo para aumentar el éxito escolar de sus hijos (como
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ayudarles en las tareas escolares, implicarse mas en su educacion, etc.) deja en el fondo
cierto poso de responsabilidad en ellos, a pesar de que quien es considerado responsable
del fracaso no tiene por qué ser al mismo tiempo el actor que es llamado a resolver el

problema.

En el analisis del fracaso escolar y sus causas hemos de tomar en cuenta todos los
actores implicados: gobiernos, sindicatos, comunidad educativa, puesto que tienen una
responsabilidad compartida (Hargreaves, 2003), de manera que, como fendmeno
multidimensional, el fracaso escolar exige propuestas multidimensionales, globales o

sistémicas. Asi lo expresa Lahire (2003):

“Todo lo que acontece dentro de las paredes del colegio no puede quedar reducido a motivos de
indole escolar. Por ejemplo, la lucha contra el desempleo es una forma indirecta de lucha contra el
“fracaso escolar”, ya que la desestabilizacion e instauracion de inseguridad en el ntcleo familiar
producto de una situacion de paro de larga duracion es incompatible con las expectativas de
porvenir y con el minimo ascetismo que se exige a los nifios en el plano escolar” (LAHIRE,

2003:70-71)

Asi pues, partiremos de la revision critica que establecen ciertos autores sobre las
herramientas existentes para atender a los alumnos con problemas de aprendizaje. Mas
tarde, se planteard una reflexion sobre el papel de la escuela en la satisfaccion de las
demandas de la sociedad del conocimiento, reflexion que nos llevard a preguntarnos
sobre la figura del alumno con éxito escolar. Asimismo, daremos cuenta de aspectos
internos y externos a los centros escolares y a la metodologia empleada en las aulas que
diferentes autores sefialan como vias de cambio positivo para el éxito escolar. Como
afirma Slavin (2003) no se trata de recuperar al rezagado sino sobre todo de prevenir e

intervenir de manera temprana.
2.4.1. Herramientas para el éxito escolar

Fernandez Enguita, Mena y Riviere (2010) nos hablan de las diferentes
herramientas de atencion especial existentes en el actual panorama de la secundaria

obligatoria, citando muy brevemente los diferentes problemas que plantea cada uno de

ellos.
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Asi, por ejemplo, la educacion compensatoria, destinada a alumnos con desfase
curricular o dificultades de aprendizaje (alumnado inmigrante que desconoce el
castellano, por ejemplo), consiste en que, o bien se introducen profesores de apoyo en el
aula ordinaria, o bien durante una parte del horario escolar (méximo 8 horas semanales)
el alumno en cuestion debe salir del aula de referencia y acudir a otro grupo de apoyo
con pocos alumnos (8 a lo sumo). Sin embargo, ve frustrados sus objetivos de garantizar
la permanencia y la promocion en el sistema escolar de aquellos alumnos hijos de
inmigrantes o procedentes de minorias étnicas o de familias con serias dificultades
socioecondmicas (con una situacion, en fin, de desventaja social) por el hecho de

concentrar a un alto nimero de alumnos conflictivos.

En lo referente a los programas de diversificacion curricular, éstos se conciben
como medida de atencion a la diversidad y consiste en la flexibilizacion del curriculo
con el objetivo de adaptarlo a las particularidades de los alumnos, suelen verse como
destinados a alumnos incapaces (“tontitos”, como apuntan estos autores), de manera
que hay alumnos que prefieren abandonar la ESO sin obtener el titulo de Graduado que

pasar por este tipo de programas simplemente por evitar la estigmatizacion.

En tercer lugar tenemos la adaptacion curricular significativa, que consiste
precisamente en adaptar los contenidos, los objetivos y los criterios de evaluacion, de
las asignaturas al nivel de déficit que presente el alumno en cuestion (dichas
modificaciones en el curriculo se daran en mayor o menor grado en funcién de cada
caso), lo cual implica que las diferentes asignaturas se le impartan en el aula ordinaria
(con profesor de apoyo), o en un aula de apoyo. Pero de fondo tenemos el mismo
problema que se observa cuando se pretende establecer una separacion fisica entre

alumnos con alto y bajo rendimiento.

“Lo que realmente molesta a los alumnos es la separacion entre clases buenas y malas no
vinculadas a recursos, o la separacion situacional en las aulas: los que atienden, delante, y los que
no hacen nada, detras. La respuesta a estas medidas es que asumen la etiqueta que se les pone, es
decir, acaban actuando como malos alumnos” (FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE,
2010:162-163)

Y de igual modo puede suceder si se opta por la repeticion de curso, que segun

Grisay (2003) no es aconsejable por no ser una medida provechosa (incluso puede tener
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efectos nocivos) para los alumnos con dificultades de aprendizaje. Esta medida se basa

en la idea de que

“[el nivel del alumno en cuestion] es demasiado diferente del de sus compaiieros y [dicha
situacion] no le permite seguir de forma provechosa la ensefianza impartida. Por tanto, es preciso
reducir esta heterogeneidad, colocando al alumno en un entorno mas favorable para ¢l, entorno
cuyas exigencias estan mas adaptadas a sus capacidades: un itinerario con un programa mas ligero,
o un grupo formado por alumnos con las mismas dificultades, o una clase con alumnos un afio mas

jovenes, haciéndole repetir curso” (Grisay, 2003:102)

Lo sustantivo de todo esto es preguntarnos, primero, hasta qué punto no son
contraproducentes estas medidas (por el estigma que pueden acarrear), y segundo,
cuantos de todos los alumnos que si pasan por estos programas llegan a la
postobligatoria (es decir, hasta donde alcanza el éxito que se espera tras el paso por

ellos) (FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE, 2010)

2.4.2. Cambios en la metodologia escolar

2.4.2.1. Aprovechamiento de la heterogeneidad en las aulas

En el apartado anterior vimos cémo la separacion fisica entre “buenos” y “malos”
alumnos y el trato especial que recibian quienes presentaban problemas de aprendizaje
(por los motivos que se quiera) podia no ser beneficioso y en algunos casos incluso
contraproducente por empujar en cierto modo al alumno en cuestion a abandonar el
sistema escolar. En esta seccion hablaremos de la heterogeneidad en las aulas y la

atencion individualizada.

Asi pues, existen estudios como el de Usategui y Del Valle (2007) que recuerdan
que la heterogeneidad —de cualquier indole— ha entrado en las aulas, complicando la
labor docente, sobre todo a los docentes no acostumbrados a ella, que la ven como un
problema, precisamente porque no saben lidiar con la diversidad —lo cual explica muy
bien por qué entre el profesorado no hay consenso al respecto de qué hacer frente a ella

(USATEGUI y DEL VALLE, 2007:261).
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La problematizacion de un determinado fendmeno —en este caso, la diversidad, la
existencia de heterogeneidad—, no es en si misma un inconveniente si es capaz de
impulsar a darle a dicho fendémeno una atencion prioritaria. La dificultad viene cuando
se opta por la solucion (que no es tal) mas rapida y facil que es dejarse llevar por el
mecanismo pre-evaluador que es la estereotipacion, por ejemplo, de determinados
origenes religiosos, de identidad nacional o culturales del alumnado, en vez de trabajar
el potencial y la riqueza que da la diversidad (cultural, lingiiistica, religiosa, relativa a la
identidad nacional, etc.) en las aulas. Ademads, resulta fundamental si queremos educar a
los nifios en la interculturalidad. La educacién intercultural en aulas que no lo son no
pasa de ser algo simbdlico sin contenidos ni resultados reales en esta direccion. Quizas
las criticas que recibian las herramientas de “trato especial” y que veiamos
anteriormente se deben precisamente a que no se sabe lidiar con la diversidad, ni dentro

del aula ni fuera de ella.

La heterogeneidad en las aulas pide un profesorado capacitado para gestionar la
diversidad, para sacarle el maximo provecho y que sus alumnos participen, ademas, de
la practica educativa (MARCHESI y PEREZ, 2003). De la misma manera cabe pensar
que nuestro profesorado deberia recibir formacidon que le capacitase para manejar esa
diversidad, asi como para motivar a los alumnos que no lo estan, gestionar problemas de
integracion, tratar a las familias y lograr una colaboracion plena entre los diferentes
agentes que componen la comunidad educativa, etc. La sociedad del conocimiento no
demanda meros instructores de contenidos curriculares, sino la adopcion de un nuevo
rol por parte del profesorado. Instruccion y educacion deben ir de la mano, lo cual
también resulta inevitable, puesto que no es concebible el hecho de instruir sin educar.
Ambos elementos estan en planos distintos; la instruccion es en si misma una faceta de
la educacion. Asi pues, cuando se afirma que “la escuela ha de formar en valores”
(USATEGUI y DEL VALLE, 2007:265), quizas se olvida que la escuela forma en
valores aunque se resista a ello. La cuestion es qué valores estd transmitiendo y hasta
qué punto es consciente de ello, y en la medida en que sea consciente podra fijar en su
proyecto educativo (previamente consensuado por los integrantes de la comunidad
educativa) qué valores quiere ensefiar y por qué, y ademas de manera trasversal a todo

el contenido curricular.
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Educar en valores es en si mismo un “factor causal del éxito escolar”, como
afirma Puig (2003). Este mismo autor apuesta por una toma de conciencia de que
cualquier alumno estd capacitado para el éxito, lo cual pasa necesariamente por la
atencion a la diversidad —la atencion individualizada— que implica tanto una
individualizacion del aprendizaje como un aprendizaje de tipo cooperativo, que use el
aula como espacio para el didlogo. Puig (2003) cree necesario “disefiar centros mas
pequefios, donde se puedan establecer lazos personales y practicas comunitarias [que
favorezcan la convivencia, enfatizando al mismo tiempo las tutorias (de grupo e
individualizadas, asi como con trabajo con las familias) y convirtiendo] los centros

educativos en nucleos culturales”.

Por ultimo, de la misma manera que no puede concebirse la educacion en
interculturalidad en aulas que no lo son, también resulta inverosimil pensar que se
puede ensefiar como es o como debe ser, por ejemplo, la vida democratica mientras se
sigue un modelo anacronico en el que forma parte del ser buen alumno (alumno con
¢éxito) el ser pasivo y asentir sin mas a la palabra del profesor. De ahi propuestas como
la de Apple y Beane (1997), el desarrollo de escuelas democraticas, que toman la
democracia como eje central y vertebrador del funcionamiento del centro escolar y de
las relaciones entre la institucion escolar, las familias y el propio alumnado, apostando
por la participacion activa de todos ellos, o la de Ainscow (2003), con el desarrollo de
escuelas inclusivas, que buscan “englobar a todos”, cuyos ingredientes son los
siguientes: Comenzar con las practicas y conocimientos existentes, ver las diferencias
como oportunidades de aprendizaje, inspeccionar las barreras a la participacion, hacer
uso de los recursos disponibles para apoyar el aprendizaje, desarrollar el lenguaje de las

practicas y crear condiciones que fomente la experimentacion.

2.4.2.2. Otras cuestiones internas en los centros escolares

Segun Marchesi y Pérez (2003), resulta fundamental, sin embargo, que el
profesorado tenga buenas condiciones de trabajo, con reduccion de alumnos por aula (y
por tanto, un mayor numero de profesores en el centro), que reciba mas reconocimiento
social por su trabajo, que disfruten de una estabilidad en el empleo, pero sobre todo que
tengan tiempo para el trabajo en equipo, para hacer efectivo un adecuado seguimiento

del alumnado y una atencion individualizada (especialmente al alumno rezagado); para
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conocer mejor la realidad de su propio centro (a través del impulso de mecanismos de
evaluacidn interna y externa) y compartir experiencias con otros centros; para poder
revisar los métodos de ensefnanza y actualizar los contenidos curriculares; para aplicar
soluciones preventivas (incidiendo en la Primaria de manera que los alumnos lleguen
con un buen nivel a la Secundaria); para poder desarrollar sus propios proyectos
educativos (previa negociacion con la administracion educativa), mejorar su contacto
con las familias y dar mas protagonismo al alumnado no sélo en la elaboracion y
eleccion de actividades extraescolares, sino también en establecer normas de
comportamiento, control, sanciones, criterios de evaluacion, que impliquen mas a los
alumnos en los objetivos escolares. Veamos como describen Marchesi y Pérez esta

ultima cuestion, referida también a la metodologia escolar:

“La mayor participacion de los alumnos contribuye a su vinculacidén con los objetivos escolares.
Lo que sucede habitualmente es que los valores y normas dominantes en un centro no conectan
muchas veces con las preocupaciones de los alumnos [...] No se trata de trivializar los contenidos
de la ensefianza, ni de basarla en anécdotas continuas para atraer la atencion de los alumnos. Se
pretende, por el contrario, plantear una ensefianza rigurosa pero relevante, conectada con la
realidad y en la que los alumnos puedan participar y decidir’ (MARCHESI y PEREZ, 2003:48 Y
49).

Hegarty (2003) destaca por su parte tres dimensiones clave sobre las que hay que
incidir si queremos reducir o incluso eliminar el fracaso escolar y mejorar los centros
escolares. En primer lugar, en la calidad del profesorado, que es, en definitiva, quien
cumple un papel de intermediario entre los elementos como politicas progresistas,
buenas instalaciones, planes de estudio, etc. y los alumnos “y [...] se encargan de
decidir si tiene lugar un aprendizaje efectivo” (Hegarty, 2003:278-279). De esta manera
resulta crucial disponer de buenos y rigurosos procesos de seleccion para que un
individuo pueda acceder al gremio de profesores, estatus que debe llevar consigo cierta
consideracion social, una buena formacion inicial, un desarrollo profesional continuo, y

en general cursos de perfeccionamiento y capacitacion a lo largo de la vida profesional).

En segundo lugar, en los sistemas de control del rendimiento escolar (pruebas a
nivel nacional, por ejemplo), con el objetivo de, en palabras del autor, “ir mas alla de las
cifras, lo que entrafia tomar en consideracion los logros anteriores el estudiante y el

grado de desventaja social a que cada alumno estd expuesto” (Hegarty, 2003:282).
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Hegarty concibe la escuela como inversion de la sociedad en los jovenes, lo cual da
derecho a la sociedad al mismo tiempo que le inviste del deber de hacer un seguimiento

de su propia inversion. Ademas,

“sin controlar el rendimiento de las escuelas no es posible conocer con claridad qué escuelas van
por buen camino y cuales lo estdn haciendo mal, qué escuelas necesitan apoyo y cudles medidas

drésticas” (Hegarty, 2003:282)

De ahi la importancia de una cultura de la evaluacion generalizada. Y en tercer
lugar, debe recordarse que para la mejora de nuestras escuelas no podemos aplicar
simplemente los principios del libre mercado (Hegarty, 2003:284), precisamente porque
“dirigir una escuela no es lo mismo que dirigir una fabrica”. Veamos a continuacion
hasta qué punto se adaptan los centros escolares a los requerimientos de la sociedad

global y del conocimiento.

2.4.2.3. Adaptacion de los centros escolares a los requerimientos de la sociedad del

conocimiento

Cuando hablamos de los centros escolares, nos referimos no sélo a su método
pedagogico (y si éste estd consensuado o no entre toda la comunidad educativa) o a la
preparacion de sus profesores, sino también a la capacidad de los centros para adaptar la
ensefianza a las nuevas generaciones, socializadas en lo audiovisual y la informatica, y
en definitiva a las nuevas demandas de la sociedad de la informacion y del
conocimiento. Asi, estudios como el de Usategui y Del Valle (2007) senalan a la
escuela como anacrénica, como no adaptada a la nueva sociedad del S. XXI, y de la
misma manera lo expresa Imbernén (2006) en su articulo “Actualidad y nuevos retos de

la formacion permanente”.

“Podriamos decir “tenemos una escuela del siglo XVIII y XIX, con maestros formados en el siglo
XX, con nifios del siglo XXI”. Son nifios que tienen un televisor, que hacen zapping, que tienen
muchos canales, que tienen teléfonos moéviles, que tienen Internet, que se mueven en el contexto de
otras variables, que no tienen la disciplina que se tenia antes y que teniamos nosotros de pequefios,

que los padres a veces estan separados o tienen problemas, [...]” IMBERNON, 2006:5)
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Fernandez Enguita, Mena y Riviere (2010), por su parte, manifiestan —igual que
ocurre en otros estudios (FERNANDEZ Enguita, et al., 2007; FEITO, 2000; etc.)— la
necesidad de adaptar la escuela a las necesidades de la sociedad global y de la
informacion en que vivimos, caracterizada por la transformaciéon constante, la auto-
reconsideracion y la auto-reconstruccion como requisitos de su estabilidad. De esta

manera lo explican:

“Respecto a la relacion con el conocimiento, esto significa que la sociedad de la informacion es
también la sociedad del aprendizaje. Los gobiernos europeos lo comprendieron y lo asumieron,
aunque fuese con un exceso de retdrica y de optimismo, cuando en el afio 2000 proclamaron en
Lisboa el objetivo de asegurar el aprendizaje para todos a lo largo de la vida (/ifelong learning for
all). El sistema educativo debe equipar a todos no solo con un bagaje de informacion y de
conocimiento para ser empleado a lo largo de toda una vida activa, sino tanto o mas con la
capacidad de continuar aprendiendo a lo largo de la vida, a través de un conjunto de vias que van
del autoaprendizaje al retorno a las aulas, pasando por la formacién continua y ocupacional. Sin
embargo, esta importancia aumentada del conocimiento hace mas dificil su distribucion y

redistribucion” (FERNANDEZ Enguita, MENA y RIVIERE (2010:16-17)

La sociedad del conocimiento, dominada por las tecnologias de la informacion,
exige alumnos que sepan trabajar en grupo, buscar y manejarse con distintas fuentes de
informacion y gestionar el conocimiento (USATEGUI y DEL VALLE, 2007:262). Con
el modelo de ensefianza vigente no se puede garantizar que un alumno con éxito escolar
esté capacitado para ello, por lo que el éxito y el fracaso escolar son etiquetas que a

priori (es decir, sin ser adaptadas) no parecen servir a las nuevas demandas.

“Las transformaciones en el mercado de trabajo no exigen al trabajador tantos conocimientos, sino
el desarrollo de aptitudes, habilidades, capacidades, destrezas que le permitan adaptarse a las
condiciones cambiantes de un mercado cambiante y en constante transformacion. La escuela de
masas, los procesos de globalizacion e individualizacion han traido la diversidad al aula. Es decir,
el conocimiento escolar ya no puede ser conceptual, cognoscitivo, repetitivo” (USATEGUI y DEL

VALLE, 2007:263)

Sin embargo, si atendemos a la figura del alumno con éxito escolar, teniendo en
cuenta que esta nocion (la de éxito escolar) no tiene identidad propia, sino que tiende a
definirse siempre en contraposicion al fracaso escolar, nos damos cuenta de que se sabe

muy poco sobre qué significa realmente ser un alumno con éxito escolar. Philo y Miller
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(2010) nos mueve a reflexionar no sélo sobre cuantos de todos ellos podran responder a
las demandas del mercado de trabajo (o viceversa) y cudntos conseguiran acabar su
carrera académica ejerciendo como profesionales de su especialidad, sino sobre todo
hasta qué punto un alumno de estas caracteristicas es capaz de producir pensamiento
critico, de tomar decisiones, de expresarse y respetar a los demas, de ser lucidos,
inquietos, capaz en fin de aplicar el conocimiento del aula a su vida diaria en busca de
una sociedad mejor y mas justa, de trabajar en equipo, buscar, evaluar y gestionar la
informacion o de adquirir nuevas competencias, precisamente lo que demanda la nueva

sociedad global y del conocimiento.

Requisitos de la sociedad del conocimiento, que se define por el cambio continuo:
“Las escuelas que estén mejor preparadas para adaptarse y tratar las necesidades y
requisitos cambiantes son, y seran, las que se centran en el aprendizaje continuo de los
profesores, los lideres, sus comunidades y de la escuela en si misma como

organizacion” (Stoll, 2003:275)

Fundamental el “autoandlisis” de la organizaciéon y el “estado de curiosidad que
invite a la reflexion” (NOTA: cultura de la evaluacion): “La autoevaluacion es parte del
aprendizaje organizativo. Los estudios realizados sobre las mejoras escolares
demuestran cada vez con mas frecuencia que la curiosidad y la reflexion son la clave del

éxito” (Stoll, 2003:267)

2.4.2.4. Larelacion entre entorno y escuela

El anacronismo de que segun algunos autores adolece la escuela no se supera
solamente adecudndola a las demandas de la sociedad del conocimiento o atendiendo a
su heterogeneidad interna. Como ya sefialdbamos en un apartado anterior, para reducir
el fracaso escolar no basta con centrar la atencidon en la escuela, formar e incentivar al
profesorado, dar autonomia a los centros o introducir cambios en la practica docente
dentro del aula (MARCHESI y PEREZ, 2003). En realidad, no es tarea sélo de la
escuela, sino que se requiere del compromiso de toda la sociedad. Se requiere de,
ademas, una mayor confianza en la institucion escolar. Marchesi y Pérez advierten de
los efectos de la mala prensa entre politicos, intelectuales, padres, profesores y los

media, que
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“provoca un mayor desanimo y contribuye a la reduccion de las expectativas, lo que a su vez va a
tener un efecto negativo en el rendimiento de los alumnos y en la satisfaccion profesional de los

profesores” (MARCHESI y PEREZ, 2003:45)

Asimismo, resulta muy importante intensificar las relaciones con la familia (y lo
mismo la familia con respecto de la escuela, puesto que ha de ser un flujo
bidireccional), a través de reuniones, contactos, intercambio de informaciones,... La

situacion ideal seria, segin Palacios,

“la presencia de los padres en el aula, por la observacion de la forma en que el profesor o la
profesora se relaciona con los nifios, les explica cosas, les plantea retos, etc. pero en la realidad de
nuestro entorno, parece que eso estd demasiado lejos de lo que tanto los padres como los

profesores estan dispuestos a hacer” (PALACIOS, 2003:81)

Si ello constituiria una medida para reducir el fracaso escolar, también lo es
intervenir en el ambito familiar y social, mejorando las condiciones de vida de las
familias con politicas de empleo (contra situaciones de paro laboral), de educacion
(elevar nivel educativo de las familias a través de la formacion, desde la alfabetizacion a
la mejor comprension de su papel en la educacion de sus hijos, incide en el fracaso
escolar), de vivienda (para que se disponga de una habitabilidad que permita llevar a
cabo las actividades escolares), de salud y de proteccion social para los sectores mas

desfavorecidos (MARCHESI y PEREZ, 2003).

2.5. Objetivos general y especificos

Hasta ahora se ha tratado de deconstruir las nociones de éxito y fracaso escolar,
partiendo de la idea de que son construcciones sociales que se basan en representaciones
sociales (por tanto son cambiantes a lo largo del tiempo y el espacio) y no son faciles de
definir, lo cual pone de manifiesto la necesidad de ahondar en estas nociones desde un
tipo de fuente para el que hacer referencia a ellas parece muy recurrente: los medios de
comunicacion en general y la prensa escrita en particular. Para ello se ha procurado,
como veremos en la parte metodologica, atender a cudles pueden ser las unidades
minimas de andlisis de las que estos medios hacen uso para dar cuenta

fundamentalmente del éxito o del fracaso que existe en un territorio concreto, qué
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causas y actores responsables observan y qué propuestas formulan; a lo largo de todo el
marco tedrico se ha intentado dar cuenta de todas estas dimensiones, asi como de la
relacion del alumnado con el profesorado y sus familias (y entre profesores y éstas) y la
nocion basica que constituyen los diferentes intereses cognitivos que detentan alumnos
y profesores y que explican el conflicto en el aula, o la falta de interés del alumnado por

la vertiente académica de la institucion escolar.

Llegados a este punto, habiendo repasado las cuestiones mas generales que desde
la sociologia envuelven a las nociones de éxito y fracaso escolar —visto, en fin, un
diagnostico de cariz socioldgico— y siendo conscientes de la amplitud de dimensiones o
variables que se barajan en la tematica seleccionada, sélo resta recordar de nuevo el
objetivo general y explicitar los objetivos especificos que se derivan de él y para los que

desplegaremos todo el aparato metodoldgico.

Objetivo general
Dar cuenta de si la prensa escrita de ambito estatal ofrece un buen o un mal

diagnostico en torno a las nociones de éxito y fracaso escolar

Objetivos especificos

- Identificar los indicios de éxito y de fracaso

- Sefialar los elementos presentes y ausentes en los diagnosticos, asi como
aquellos que presentan divergencia

- Observar los usos que los medios hacen de las fuentes

- Observar los usos que los medios hacen de éxito y del fracaso escolar (dar
cuenta de si realmente el éxito o el fracaso escolar son utilizados como fin
sobre el que reflexionar o como medio o arma para atacar / culpar /

responsabilizar a otros actores (adversarios politicos, por ejemplo))
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3. Metodologia

Para dar cuenta de los objetivos fijados, es preciso llevar a cabo todo un proceso
minucioso de andlisis de discursos. Antes de presentar la metodologia empleada, sin
embargo, cabe exponer ciertas consideraciones que expliquen como ha ido cobrando
forma y por qué. Es por eso que en este apartado se ofrecerd el marco en el que nos

moveremos de cara al analisis de los resultados.

El andlisis de discurso en los medios de comunicacion en general (y en prensa en
particular) es importante por el papel que pueden llegar a jugar las representaciones que
nos ofrecen, en este caso, en torno a las nociones de éxito y fracaso escolar, en concreto
por lo que respecta a como definen la situaciéon escolar. Se plantea aqui una
(re)negociacion de diferentes definiciones de la situacion (en torno a qué es €xito y qué
es fracaso escolar, causas, responsables, etc.) que han de pasar por un unico filtro
mediatico que determinara qué pasa al plano de lo publicado y qué se queda
sencillamente fuera. Al respecto, Philo y Miller (2010) resaltan el papel que juegan los
medios de comunicacion de cara a contribuir a que se acepte o rechace un determinado
sistema social, ciertos valores o intereses, de manera que éstos puedan ver modificada
(o en su caso reactualizada o reforzada) su posicion dentro de su campo especifico (o
bien devengan en dominantes o en residuales hasta hacerlos desaparecer). El presente
apartado nos ayudara a fundamentar la metodologia empleada para la consecucion de

los objetivos (iremos de las cuestiones mas generales a lo mas especifico).

3.1. Apuntes previos sobre el andlisis de discurso

Antes de dar cuenta de como se llevara a cabo el andlisis de discurso, es preciso un
repaso teorico previo que describa, dé forma y justifique la relacion que entablaremos
con los textos a analizar, asi como con las fuentes de las que éstos se valen para avalar
el diagnostico que ofrecen sobre las nociones de éxito y fracaso escolar. Por ultimo,

abordaremos el paradigma interpretativo y de como es inherente al analisis del discurso.
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3.1.1. Problemas del andlisis solo-texto y otras cuestiones epistemologicas de la relacion

entre texto/representacion y realidad

Philo y Miller (2010) dan cuenta de una critica al enfoque textualista / relativista
en el analisis de discursos, a partir de la cual por un lado no hay nada que deba tenerse
en cuenta mas alld del texto a analizar y por otro lo que se entiende por verdad es
siempre una representacion o interpretacion de quien la proclama. En otras palabras,
cada frase, cada interpretacion que ofrece un determinado texto, tiene su propio criterio
de significado y validez, y por lo tanto ante un mismo discurso cualquier interpretacion
es buena y aceptable, porque nunca es cuestionable si se mira a través de las lentes

adecuadas.

Segun este enfoque, la realidad —los acontecimientos reales— se disuelve en las
interpretaciones que se hacen de ella, interpretaciones que devienen en caricaturas que
se modifican segun los propios intereses de argumentacion. Desde esta perspectiva, los
medios de comunicacion son un instrumento poderosisimo capaz de encumbrar ciertas
formas de ver una problemadtica (como pueda ser la del éxito y el fracaso escolar) al

estatus de verdaderas o de desestabilizar otras.

Asimismo Philo y Miller (2010) afirman que en los medios la alusion a su
objetividad o neutralidad forma parte Uinicamente de una “estrategia ritual” que so6lo
busca la hegemonia de una determinada vision de las cosas y que el analisis centrado
exclusivamente en el texto, primero, no da cuenta de qué actores estan participando de
este tipo de juegos del lenguaje y por qué, y segundo, olvida explicar por qué todos los
discursos tienen pretension de validez, en el sentido de lograr el estatus de verdaderos,
en un afidn por hacer prevalecer su definicion de la situacion sobre la del resto de
discursos, excepto el suyo propio, “que es realmente verdadero”.

(13

En su articulo “;Puede el andlisis del discurso explicar satisfactoriamente el
contenido de los media y de las practicas periodisticas?”” Philo (2007) advierte también
sobre los problemas con los que podemos encontrarnos si llevamos a cabo un analisis
centrado Unicamente en el texto explicito, en tanto que producto, y afirma que es
fundamental atender también a los procesos de produccion y recepcion de dicho texto,

esto es, por ejemplo, el origen de los discursos que se plantean en competencia, los
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intereses sociales que esconden, la comparacion de su contenido con el de otras fuentes,

qué tipo de significacion hace de ¢l la audiencia, etc.

En una linea muy semejante, Baudrillard (citado en Philo y Miller, 2010) establece
que no hay diferencia entre la imagen y lo que ésta representa, esto es, considera que el
lenguaje y la realidad mantienen una relacion de identificacion (coinciden como palma
y palma de la mano). De la misma manera, Fiske (citado también en Philo y Miller,
2010) afirma que la representacion que se ofrece a través de un medio de comunicacion

(1a television por ejemplo) y el objeto representado son en definitiva iguales entre si.

En este estudio se parte de la premisa de que es un error tratar el lenguaje y la
realidad al mismo nivel. El lenguaje es un subnivel de la realidad que se expresa en
representaciones que nos permiten tener acceso a cierta parte de aquélla. Son la puerta
de paso, y dicho acceso se produce en el punto de encuentro entre el lector y el
texto/representacion, punto en que el significado pretendido por el texto en cuestion
sufre (o puede sufrir) modificaciones segin la interpretacion del que sea objeto,
generando un determinado significado. Philo y Miller (2010) advierten, sin embargo,
que esto no puede tomarse al pie de la letra, puesto que si asi fuese no seria posible
clasificar los textos o establecer distinciones entre unos y otros (cada encuentro nuevo
con el mismo texto generaria nuevos significados). En cualquier caso, esto seria objeto

de una sociologia de la traduccion.

Como ya advierten autores como Stuart Hall (citado en PHILO y MILLER, 2010),
lo que entendemos por realidad no es mas que un efecto del discurso. En otras palabras,
“solo a través del discurso podemos dar sentido al mundo”. Las representaciones
sociales que existen sobre un determinado fendmeno jamas son exactas, no sélo porque
el unico posible acceso que tenemos a la realidad social es a través de representaciones,
sino también porque no es ésa la funcion clave de los textos, que es precisamente

“representar a otras entidades” (segun Fairclough, en PHILO, 2007:12).

3.1.2. Sobre el discurso, la agencia humana y los efectos del discurso

Fiske (citado en Philo, 2007:2) partia de la nocidn de discurso en tanto que:
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“lenguaje o sistema de representacion que se ha desarrollado socialmente para producir y hacer

circular un conjunto coherente de significados, que sirven a los intereses de un sector de la

sociedad” (Fiske, citado en PHILO, 2007:2)

Segtin lo describe Keller (2005), el discurso nos permite ordenar y analizar datos,
para lo que hay que atender siempre a las fuentes utilizadas en dicho discurso —el
método que nos propone, el analisis de discurso desde la sociologia del conocimiento
(ADSC), queda muy alejado del analisis “solo-texto” del que hablabamos
anteriormente—. El valor de la fuente en los medios de comunicacién no es tanto la
fuente en si como el uso que se hace de ella, lo cual no significa que el discurso
promulgado por el texto en cuestion hable por boca de las propias fuentes o actores y
¢stos sean meros titeres en sus manos. Dichas fuentes son agentes que participan del
juego social, de la lucha por el significado y el sentido de las palabras dentro del campo

discursivo.

“Actors' positions and possibilities are pre-constituted by discourse. But social actors are not
puppets on the strings of discourse, but (inter)active and creative agents engaged in social power

plays and struggles for interpretation” (Keller, 2005:4)

Si acceder a la realidad ha de pasar por la interpretacion de textos y
representaciones, parece que sea necesario poner mas atencion a éstos que a la propia
realidad —porque lo que esta en juego es el significado de los textos, no de la realidad—,
lo cual no significa que debamos perder la conexion con el mundo material (Philo y
Miller, 2010). Veamos la relacion que se establece entre los discursos y la agencia

humana.

En La constitucion de la sociedad: bases para la teoria de la estructuracion,
Giddens (1995) apunta que accion y estructura se necesitan mutuamente. El proceso que
se sigue es el siguiente. Un determinado sujeto, para llevar a cabo una determinada
practica social, acude a los elementos o recursos estructurantes que le brinda la
estructura discursiva. La representacion que da forma a esa practica social, al mismo
tiempo, modifica dicha estructura. Esta misma idea la encontramos en Bourdieu (citado
en Keller, 2005) cuando considera los discursos como “estructuras estructuradas y

estructurantes”, en la medida en que toman forma a través de practicas sociales situadas
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desde un punto de vista historico. Su fijacion en tanto que estructura nunca es definitiva,
pero les da cierta estabilidad interna. En otras palabras, los discursos no estan situados
en un plano ideal, sino que toman forma a través de la accion social (de ahi en parte su

caracter performativo).

Al respecto de esta consideracion de los discursos, Jesus Ibanez (1997) afirma en
“La comunicacion en la era electronica”: “Los proyectos se reabsorben en los
programas”. Estableciendo una analogia con lo anterior, el programa es la estructura, el
orden simbolico que contiene stocks colectivos de saber' (en términos de Schiitz y
Luckmann (citados en Keller, 2005:3)) que nos permiten movernos por un determinado
campo e integrarnos en el orden social (para que en palabras de Ibanez “[los] flujos de
energia [de los individuos puedan] ser captados por el sistema”). Los individuos dan
sentido a cuanto acontece a través del ejercicio o acto de relatar, de contar', y en ese
acto se halla implicita la idea de proyecto, de manera que en el acto del habla se hace
uso de la estructura pero al mismo tiempo se la modifica, lo cual nos sirve para entender

mejor la relacion entre los discursos y la agencia humana.

“La modificacién de cualquier parte [del sistema] altera la estructura del conjunto sin que se

puedan calcular los efectos locales” (Ibafiez, 1997:122)

En cualquier caso, los discursos ordenan nuestra representacion de la realidad
social proponiendo subjetividades e identificaciones (creando, por ejemplo, un nosotros
para diferenciarlo de un ellos), pero no hasta el punto de poder decir que el discurso es
quien interpreta o actia (Keller, 2005). Los discursos estan muertos sin actores sociales
que los evoquen. Los medios de comunicacion son, aparte de ideologias, contextos
estructurados institucionalmente —como pueda ser la universidad, por ejemplo—, desde
los que dar vida a un determinado discurso; no olvidemos, sin embargo, la funcion
estructurante que pueden tener y de hecho tienen esos contextos institucionalmente
estructurados en tanto que filtros. Los discursos son evocados por individuos, pero no
en tanto que tales, sino en tanto que representantes de unos determinados grupos

sociales que los reconocen como legitimos portavoces (posicion que les confiere la

' Dichos stoks colectivos del saber podrian compararse con la nocién de representacion social, como
veiamos al inicio de este escrito.

' Tbafiez (1997) habla de los dos sentidos de la palabra historia: Lo que acontece y el relato de lo que
acontece.
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posibilidad de ser oidos), y en el caso de los media, al menos son portavoces
reconocidos por esos mismos medios en tanto que publican la totalidad o parte de sus

declaraciones.

Philo y Miller (2010), por su parte, citan a Joan Scott cuando toman en
consideracion la agencia humana en tanto que efecto del discurso. Los sujetos toman
decisiones y actian en consecuencia segun la estructura discursiva a la cual se acogen a
través de dispositivos'* (Hall lo 1lama “habitar posiciones discursivas™), que estructura a
la vez sus acciones (sus formas de pensar, de conocer y de hacer) y al mismo tiempo
son estructuradas por dichas acciones; la reactualizacion de dicha estructura discursiva
(y del lenguaje, en fin) que se produce en cada accion regida por ella, nunca es perfecta,
dado que los sujetos en cuestion parten de diferente bagaje experiencial que conforman
diferentes marcos de interpretacion. El lenguaje en ese sentido no es estatico, y ademas
es utilizado por sujetos activos, no pasivos, puesto que no son meros portadores de
estructuras discursivas o meros engranajes a través de los cuales ellas se expresan, como
ya apuntan Philo y Miller (2010). Ademas, las nuevas circunstancias pueden llevar
consigo nuevos propositos y con ellos una reelaboracion de estrategias y definiciones de

la situacion.

Segun Keller (2005), los elementos que ofrece la estructura del discurso remiten a
reglas de juego en torno a la forma legitima de decir las cosas, del uso de las palabras,
en fin, asi como de su significado y sentido legitimos en el campo discursivo y a formas
de accion (sea ésta social —esto es, de toma de posicion de los actores, de formacion de

sus propias predisposiciones—, material o ambas cosas).

De esta manera, el lenguaje delimita lo que es importante y de manera invisible
también lo que no lo es, lo que debe ser entendido y lo que no. Por eso es tanto o mas
sustantivo atender a lo que no se dice que a lo que se dice. En la forma estd también el
contenido. Para el andlisis de discursos, Fairclough (1995) no solamente observa las
diferentes posiciones que adopta cada uno de los protagonistas que aparecen en los

textos, o su compromiso o identificacion con un determinado punto de vista, asi como el

12 En términos de Keller (2005), los dispositivos constituyen la base o infraestructura institucional que
ofrece los elementos necesarios (de caracter practico, cognitivo y normativo) que permiten al sujeto
portavoz (re)producir un determinado discurso y actuar conforme a sus propuestas. Podemos decir en ese
sentido que los efectos de poder de un determinado discurso se materializa en el hecho de que estructura
como legitimas unas determinadas formas de pensar, de saber y de hacer.
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uso que de ello hace el autor para llevar al lector por una senda discursiva concreta e
interesada, sino que también da cuenta de los mecanismos de hiponimia y sinonimia que
organizan su estructura de significados (y por extension su estructura de sentidos). Asi
pues, mientras la hiponimia conlleva una inclusién (por ejemplo, una determinada
fuente puede considerar que el cambio politico es necesario para atajar el fracaso
escolar), la sinonimia alude a una identificacion de un término con otro, convirtiéndolos
en intercambiables (considerar, por ejemplo, que el fracaso escolar es un fracaso social).
La co-ocurrencia entre palabras también es importante, es decir, qué dos palabras se
asocian entre si o suelen ir juntas en los textos (;a qué se asocia el éxito o el fracaso
escolar?). Teniendo en cuenta que los medios de comunicacion son también ideologias,
todo ello puede conectarse con la nocion de cuadrado ideoldgico de Van Dijk (citado en
Keller, 2005) y de como los relatos ideoldgicos buscan marcar la linea entre un nosotros
(in-group) y un ellos (out-group), enfatizando los aspectos positivos del in-group y los
negativos del out-group, asi como restando importancia a €stos ultimos si pertenecen al
in-group y a aquéllos si corresponden al out-group, de manera que s6lo uno de los
puntos de vista se convierta en el dominante, en parte del relato normal de un suceso
determinado. Por eso es importante saber si quien redacta la noticia en cuestion cuenta
el suceso citando a las fuentes (por ejemplo, “El gobierno dice que el nuevo pacto de
Estado servirda para atajar el fracaso escolar”) o si, por el contrario, entre otras
posibilidades opta por el estilo directo y asume uno de los puntos de vista posibles como

propio (por ejemplo, “El nuevo pacto de Estado servird para atajar el fracaso escolar™).

3.1.3. Apuntes sobre el paradigma interpretativo

Jests Ibafiez resume muy bien el papel del investigador que lleva a cabo el
gjercicio interpretativo de los textos. El observador recopila entropia para devolver
neguentropia, informa en los dos sentidos: ofrece informacion y da forma al caos que se

le presenta.

“Cuando un sistema es observado aumenta la complejidad del sistema en una dimension —es
sobrecodificado—, la explicacion simplifica el sistema al menos en una dimension. El observador

exterior contempla el sistema y, para explicarlo, lo simplifica” (Ibafiez, 1997:127)
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Con todo, Keller (2005) distingue entre dos dimensiones de analisis del discurso:
La dimension de la materialidad del discurso, es decir, la identificacion de los diferentes
actores y su posicion, su papel dentro del campo discursivo y la relacion que existe
entre ellos, las estrategias a las que se acogen para (re)producir el discurso. Y la

dimensidn de la ordenacion simbolica.

En el analisis de discurso es importante atender a la ordenacion simbdlica, a los
patrones de interpretacion (y por extension a las diferentes definiciones que se
establecen en torno a una misma situacion, con todo lo que ello implica, definiciones
que nos preceden en tanto que individuos, en el sentido de que nos viene dado tras todo
un proceso de construccidon sociohistdrico), a las clasificaciones que se derivan de esos
discursos, a como se estructura en ellos el fendmeno en cuestion y, en definitiva, a las
estructuras narrativas (Liiders y Meuser, citados en Keller, 2005). Nada es estatico. Los
patrones de interpretacion, pese a su condicion de stocks colectivos de saber, se

(re)configuran en el campo de la interaccion.

“The collective stocks of knowledge appear as institutions (like language itself), theories and other
socio-cognitive devices, organisations, archives, texts and all kinds of materialities (e.g. practices,
artefacts). Together, they constitute a historical Apriori for embedded individual actors. These
actors' minds constitute the world not as transcendental subjects, but by using the knowledge
devices at hand or, if routine (inter)action and interpretation is disturbed, by "creating" new ones in

extended processes of social interaction”

A través del proceso de socializacion los individuos se socializan en estos stocks
de saber, orientan la interpretacion o definicion de la realidad que les rodea pero no de
manera determinante, sino en parte creativa y critica, en parte consciente o inconsciente
(de manera que en su definicion de la realidad y sus practicas van reconfigurando

dichos stocks de saber).

En los textos se plantean las diferentes disputas sobre el significado legitimo de las
palabras, sobre como es conveniente interpretar tal o cual fendémeno, sobre qué
elementos o qué dimensiones lo integran, sobre relaciones causales y responsabilidades
(quién es el responsable y de qué manera), sobre las consecuencias que se derivan de
dicho fendmeno, sobre qué es posible hacer para mejorar o atajar la situacion, sobre qué

aspectos del problema son mas urgentes, sobre qué debe ser tomado como problema,
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quiénes son las victimas, quiénes los culpables, qué actores deben ser ignorados o
revalorizados,... sobre clasificaciones, en fin. La clasificacidon es una practica cotidiana,
y se deriva de los patrones de interpretacion a los cuales hemos echado mano en nuestro

proceso de socializacién. Son importantes en tanto que tienen efectos performativos.

Todo ello conforma una estructura narrativa determinada (porque toma forma de

relato), dotada de coherencia interna.

“Different elements of symbolic order—such as Deutungsmuster (interpretative schemes),
classifications and phenomenal structure—are tied together by narrative elements such as a story
line or a plot which explains who is doing what and why. These may be stories of progress, of true
and false knowledge as in scientific debates, they may be stories of heroes, "criminals", causalities,
moralities, responsibilities, undesirable consequences, danger and promise of paradise as in much

public discourse” (Keller, 2005:10)

Hay en el trabajo de Keller (2005) un fondo que remite al paradigma
interpretativo. De hecho, el trabajo interpretativo y hermenéutico es inherente al analisis
de discurso. Sabemos que los datos empiricos no hablan por si mismos, que la
interpretacion de la realidad se lleva a cabo a través de discursos y que a éstos se accede
interpretando. La dificultad radica en que, teniendo en cuenta que cualquier
representacion es una interpretacion o una definicion de la realidad, cuando lidiamos
con articulos de prensa nos encontramos con una interpretacion de interpretaciones
(cada articulo presenta diversas fuentes de informacion seleccionadas y cuya
informacion a su vez también es fruto de un proceso de seleccion o incluso puede ser
sacada de contexto). Por eso resulta necesario aplicar un método de autocontrol que nos

permita no perder de vista la precondicion que marca el filtro mediatico.

No podemos, pues, buscar una verdad en los textos. La cuestion radica en lograr
disponer de buenas razones y argumentaciones convincentes que avalen nuestro
analisis, para lo cual son necesarias tanto preguntas idoneas como una seleccion y uso
adecuado de conceptos o categorias de andlisis. Es decir, el método es lo que puede
convertir en cientifico la practica cotidiana de la interpretacion, que se convierte en
valiosa en la medida en que se la sitia sociohistoricamente y no se la considera como
verdad definitiva (recordemos que no queremos analizar una realidad escolar, sino la

representacion que de ella ofrecen los medios de comunicacion). Asimismo, es preciso
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tener en cuenta que cada texto analizado representa una fraccion de un discurso mayor,

y en ese sentido nos da elementos para acceder a ¢l con mas precision.

Todo discurso deviene en practica discursiva que nos ofrece cierta
representacion/definicion de una determinada parcela de la realidad, de manera que todo
discurso es una construccion social y en tanto que tal nos interesa. Dicha construccion
social, que explicita como se define el problema, como han acontecido unos sucesos
determinados, quién debe ser sefialado como responsable de los mismos y por qué, esta
orientada hacia unos intereses concretos, que responden a la puesta en circulacién de un
determinado punto de vista, que a su vez remite al mantenimiento o la (re)configuracion
de unas determinadas relaciones sociales de poder, dominacion y explotacion. Es lo que
autores como Fairclough (citado en PHILO, 2007) denominan los efectos ideologicos
del discurso: “La ideologia [...] y la lucha por la legitimidad van de la mano” (PHILO,
2007:4).

Asimismo, esa vision que ofrecen del mundo ha de lidiar de forma inevitable con
las condiciones materiales reales que pretenden representar y la propia experiencia de
quien se enfrenta al texto. En este sentido los lectores no son pasivos ante los textos,
hay en el proceso de recepcion todo un ejercicio de apropiacion creativa, de negociacion
de los significados. Los discursos no se reproducen, pues, sino acaso ejercen cierta
influencia (no dicen lo que tenemos que pensar sino sobre qué pensar), y son
precisamente los elementos que se utilizan para dicha influencia lo que pretendemos

estudiar.

3.2. Metodologia empleada

En el andlisis de prensa que aqui propongo no daré cuenta de como los textos son
interpretados por los lectores, pero si trataré de ir mas alld de la semantica y de la
sintactica de los textos analizados. La centralidad de este estudio estd en como los
discursos se representan en los diferentes periddicos, el uso que se establece de las

diferentes fuentes y como se contraponen los diferentes patrones de interpretacion.

Para ello la metodologia empleada tiene un caracter innovador, en el sentido de

que, aun basandose en los estudios anteriormente citados, se trata de un andlisis de
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reiteraciones en el discurso de unidades minimas de andlisis (un poco mas adelante
daremos cuenta de las variables). Se trata, pues, de metrificar lo a priori cualitativo a
partir de la elaboracion de una matriz de datos llevada a cabo tras una primera
aproximacion exploratoria a los articulos de prensa. Ese primer acercamiento permitio ir
identificando o troceando los textos en unidades minimas que nos interesaba retener de
cara a la consecucion de nuestros objetivos; de hecho, el proceso se caracterizd por un
feedback reiterado, unas continuas idas y venidas desde los articulos de prensa a la
identificacion de variables y valores de las variables, y de éstos de nuevo a aquellos para
seguir ampliando en nimero el tipo de variables y de valores posible, que en lineas
generales giraron en torno a quién decia qué sobre el éxito o el fracaso escolar, a quién
se apuntaba como responsable (y de qué manera lo hacia responsable) y qué es lo que
se proponia para mejorar el panorama educativo y escolar actual. Asi pues, sobre todo
en variables como “Propuestas” o “Determinantes”, puesto que finalmente son las que
mas valores contienen (el resto de variables se cerr6 relativamente pronto), partimos en
un primer momento de un méaximo de posibles valores (superando el centenar). Con
posterioridad fueron sometidos a un proceso de densificacion con el establecimiento de
conjuntos y subconjuntos que los agrupasen y redujesen en nimero (sin perder, no
obstante, la clasificacion original). Lo que se ha buscado son tendencias y
representatividad del abanico de discursos que nos ofrece la prensa espafiola de ambito
estatal, para ver si dichas tendencias ofrecen un buen diagndstico de la realidad

educativa.

Esta metodologia, aplicada al andlisis de discursos en los medios de
comunicacion, tiene un cardcter innovador porque permite, por tanto, dar cuenta de
multiples aspectos cualitativos (con gran detalle), ademas de su incidencia (su
representatividad, en fin, dentro del conjunto) por medio de un proceso de
metrificacion', y si bien no posibilita observar la relacion entre los diferentes valores de
una misma variable (entre, por ejemplo, las diferentes propuestas, o los diferentes
actores que se observan como responsables del fracaso escolar, o los determinantes,
etc.) tampoco importa, puesto que en los medios de comunicacién en general y en la
prensa en particular, cuando describen las diferentes propuestas que formula cierta

fuente, o los diferentes actores supuestamente responsables del fracaso escolar, no lo

1 Se trata de modelizar un segmento de la realidad social por medio de la metrificacion.
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hacen de manera relacional, sino por lo general bajo la forma de enumeraciones, con

una clara desconexion entre unos elementos y otros.

3.2.1. Periodo y fuentes utilizadas

A continuacidn se mostraran las especificidades metodoldgicas de este estudio. La
muestra de articulos y noticias que se han analizado no se ha seleccionado al azar, ni
tampoco el tipo de prensa o el periodo. En total han sido tres periddicos de ambito
estatal: El Pais, el ABC y El Mundo, con una acotacién temporal especifica,
concretamente la que correspondia a los dos meses anteriores y posteriores a la
publicacién de los resultados del Informe PISA 2006, que salieron a la luz a inicios del
mes de diciembre de 2007 (por tanto, el andlisis se ha abarcado el periodo
correspondiente a los meses de octubre, noviembre y diciembre del 2007 y enero del
2008, todos ellos integros). A este respecto, se presume que los medios de
comunicacion en general (y también la prensa escrita), teniendo en cuenta los resultados
del Informe PISA 2003 y su proyeccion en los medios, darian cierta prioridad a la
cuestion educativa durante los meses seleccionados, de tal manera que el numero de
unidades debia ser cuantitativamente significativo si se comparaba con cualquier otro

periodo.

La busqueda se hizo a través de la Web correspondiente a cada periddico, sin
poner a priori limitacion de secciones, aunque mas tarde fueron eliminadas las Cartas al
director, opiniones de los lectores o comentarios redactados en los blogs, para poder
cefiirse exclusivamente al discurso del peridodico en cuestion. Las palabras clave
introducidas en primer lugar fueron “fracaso escolar” y “éxito escolar” (también
“éxito/fracaso académico”, como variante), con la conviccion de que el positivo y el
negativo forman parte de una misma fotografia y que por tanto cuando se hablaba de
uno, implicitamente también se hablaba del otro y viceversa. La busqueda se llevo a
cabo de manera que la propia Web nos ofreciese una muestra mayor a la que
corresponderia so6lo con las palabras clave antes citadas, es decir, incluyendo otras
variantes, como puedan ser “fracasado” con respecto de “fracaso”, o “escuela” con
respecto de “escolar”, y ademés cada palabra por separado, no en bloque, de manera que

se recogiesen el maximo nimero de noticias posible.
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3.2.2. Tipologia de variables

Recordemos que es éste un intento de metrificar los elementos cualitativos del
discurso. Asi pues, la tipologia de variables utilizada para la clasificacion de las noticias
fue extraido originariamente (aunque posteriormente han ido cobrando forma propia
adaptada a este estudio) de dos trabajos de investigacion, el primero de ellos llevado a
cabo por BENEYTO, GUILLEN vy el Equipo CeiM (2003) sobre el Impacto medidtico
de la inmigracion en la Comunidad Valenciana. Analisis de prensa (4° Trimestre 2002)
y el segundo, coordinado de nuevo por BENEYTO y GUILLEN (2004) sobre La
inmigracion en la prensa valenciana, excluyendo el andlisis que se establece en ¢l
relativo al discurso iconografico. Més tarde, sin embargo, se aplico la perspectiva de
Keller (2005) extraida de su articulo “Analysing Discourse. An approach from the
sociology of knowledge”, con la sociologia del conocimiento como punto de partida del
analisis del discurso, y la de Philo (2007), con “;Puede el anélisis del discurso explicar
satisfactoriamente el contenido de los media y de las practicas periodisticas?”’, ambos

citados en apartados anteriores.

TABLA 8. Tipos y subtipos de variables utilizados

Medio
Periodo
Género informativo

Variables de contexto

Fuentes empleadas

Objeto de la fuente

Nivel educativo diana

Grado de concrecion

Ambito geogréfico

Quién fracasa/tiene éxito

Variables de contenido Elementos asociados al fracaso escolar
(F)actores responsables

Determinantes

Propuestas

Fuente: Elaboracion propia

Con todo, las variables resultantes de este largo proceso, enumeradas en la
TABLA 8, han sido de dos tipos: variables de contexto y variables de contenido. En lo

referente a las variables de contexto, éstas describen la ubicacion espaciotemporal de
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cada noticia, esto es, el medio al que pertenece y la fecha o periodo de publicacion
(agrupada por periodos, no de 30 dias, de 15 cada uno aproximadamente, para ganar en
detalle); y el género informativo en que se publica (si se trata de un editorial, un
articulo de opinion, etc.) (ANEXO 1.1. Variables de contexto). Esto ha permitido dar
cuenta de cuestiones como la frecuencia (;qué diario tiene mas informaciones? Media
de noticias por dia), la periodicidad (;En qué meses hay mas noticias? ;Es continuo el
flujo de noticias? ;Se mantiene en el tiempo? ;Con el mismo volumen?) o si se habla

mas en un género informativo que en otro.

Por su parte, las variables de contenido (ANEXO 1.2. Variables de contenido), por
lo general toman como unidades, no las noticias, sino las fuentes a las que se recurre,
teniendo en cuenta que una misma noticia puede hacer uso de multiples fuentes
distintas. Asi pues, la primera de las variables aqui recogidas son las fuentes,

distribuidos en varios bloques:

- Expertos internos al sistema escolar en general, no sélo de la etapa
obligatoria sino incluso de la etapa universitaria, siempre y cuando hablen de sus
propios centros escolares o de la etapa escolar especifica a la que pertenezcan.
Este bloque se subdivide en:
o Profesorado, incluyendo equipos directivos y la institucion escolar en
general (exceptuando a los alumnos y a las familias).
o Alumnado (tomado aqui como experto porque estd necesariamente
inserto en el proceso, en la practica educativa)

o Familias (por extension al alumnado).

- Expertos externos al sistema escolar:
o Representantes de Informes educativos como el PISA o el Informe de
la Fundacién Jaume Bofill.
o Otros expertos externos, fundamentalmente catedraticos de las
diferentes disciplinas (socidlogos, pedagogos, psicologos,...) que

aportan su vision acerca del éxito o del fracaso escolar.
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- Expertos sin especificar, que engloba a aquellas fuentes citadas como “expertos”

pero de las que no se especifica ninguna informacion mas.

- Politicos, con una clara distincion entre gobierno y oposicion, por un lado, sin
atender a priori al partido politico en cuestion que represente un papel u otro,
asumiendo que segin qué papel le toque a cada cual le empujard a hacer

declaraciones en un sentido o en otro; y politicos sin especificar, por otro.

- Sindicatos, sin establecer subdivisiones de ningun tipo.

- Fuentes periodisticas, esto es, cuando la informacion que se nos ofrece es
directa, sin citar fuente alguna. Evidentemente es una fuente que atraviesa todas
las demads, si tenemos en cuenta que quien redacta cada noticia puede escoger
interesadamente unas fuentes concretas dejando de lado otras (y de la misma
manera escoger una parte de las declaraciones de dichas fuentes y callar otras),
con el objetivo de dar cuenta de una determinada visiéon de como ha acontecido un

determinado suceso (y dejando claro quién es el responsable del mismo).

- Otros, valor que recoge al resto de fuentes que en principio no son expertos ni
tienen vinculacion alguna con el sistema escolar, ni encajan en el resto de valores,

pero cuya opinion sale publicada en los medios.

Conocer las fuentes es importante en la medida en que podemos dar cuenta de si
se refieren al éxito o al fracaso escolar o a ambos al mismo tiempo, de manera implicita
o explicita (a ésta variable se le ha llamado Objeto de la fuente); a qué niveles
educativos especifico hace referencia (pueden ser varios al mismo tiempo); si se refiere
a la situacion de un caso concreto individual o a la de todo un territorio (o la del sistema
escolar en general) (grado de concrecion, en fin, que abarca desde afirmar que tal
individuo concreto es un ejemplo de fracasado escolar hasta el recurrente “Espafia ha
suspendido en el informe PISA”, que no se refiere a un individuo sino a todo un
territorio); a qué ambito geografico dirige su diagnostico; quién padece a su juicio el
¢éxito o el fracaso (quién fracasa o tiene éxito escolar); a qué asocia el éxito o el
fracaso escolar; a quién sefialan con el dedo cuando hablan de éxito y fracaso escolar

(son éstos los denominados aqui como (f)actores responsables del éxito/fracaso
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escolar); qué¢ determinantes observa dicha fuente (es decir, a través de qué
mecanismos los actores responsables habian llevado al sistema escolar a una situacion
de ¢éxito o de fracaso); y por ultimo, sus propuestas de cambio para mejorar la
situacion. En estas dos ultimas variables se identificaron un gran nimero de valores o de
unidades minimas de informacion, lo cual oblig6 a organizarlos por bloques o por areas
mas globales que nos permitiesen acceder tanto a la informacidén general como a la
especifica. Observar los determinantes resulta muy importante porque en ellos queda
implicito también a qué actores se hace responsable del éxito o del fracaso y marca la
diferencia entre las fuentes que solamente culpan a otros actores sociales y las que tratan
de profundizar un poco mas describiendo las estrategias o los mecanismos a través de

los cuales dichos actores han provocado la situacion de éxito o fracaso escolar existente.

Por otro lado, se ha tenido en cuenta qué noticias o articulos ofrecian un
tratamiento primario o secundario al éxito o al fracaso escolar (un tratamiento
secundario seria el que lleva a cabo una noticia en cuyo cuerpo, por ejemplo, solamente
se cita muy superficialmente que existe un problema de fracaso escolar en Espafia), y si
se intenta maquillar los términos y se dice éxito donde debiera decir fracaso, o

viceversa.

Todas estas variables se habian planteado en principio de manera dicotomica, con
el objetivo de no llegar a una complejidad inviable de cara al anélisis de los datos. Asi,
por ejemplo, en la que describe a qué se asocia el éxito o el fracaso (es decir, la que da
cuenta de qué tienen en mente los medios o las diferentes fuentes cuando usan estos
términos) se planteaba sencillamente en el hecho de si lo asociaban a algo o no. No
obstante, posteriormente fue amplidndose el abanico de posibilidades de respuesta para
enriquecer el analisis métrico. Asimismo, algunas de esas variables, como la referida a
las propuestas, o a los determinantes, o a los actores responsables, se desdoblaban entre
positivas y negativas, en el sentido de que en un articulo podiamos ver como se
senalaba a los culpables del fracaso al mismo tiempo que se citaban ciertos actores que
no eran para nada los responsables de la situacidon, y lo mismo con los determinantes o
las propuestas (un partido de oposicion al gobierno podia afirmar que el fracaso escolar
no se ataja con la Ley de Educacion propuesta por el gobierno; es en si mismo una
propuesta que no tiene como interés exclusivo el atajar el fracaso escolar, sino también

y sobre todo deslegitimar al gobierno, lo cual resulta muy significativo).
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4. El éxito y el fracaso escolar a través del filtro mediatico. Principales resultados

Llegados a este punto, una vez aplicada la matriz expuesta en el anterior apartado

a los diferentes articulos y noticias, sélo resta exponer los principales resultados

encontrados, en primer lugar, los més descriptivos, y en segundo lugar, los que

responden mas a cuestiones de fondo, combinando variables tanto de contexto como de

contenido para que resulten mas detallados. Ademas, estos elementos cuantitativos se

iran intercalando con elementos cualitativos (fragmentos extraidos de las propias

noticias) para una mejor comprension de qué significa el éxito y el fracaso escolar en la

prensa espaiola de ambito estatal, qué los componen, qué los producen, etc. y por

supuesto qué usos se hacen de estas nociones.

4.1. Cuestiones descriptivas

4.1.1. Cantidad de articulos recogidos por periddico y género informativo predominante

En primer lugar, mostraremos el niimero total de articulos recogidos en los tres

perioddicos seleccionados a lo largo de los cuatro meses que conforman la muestra

(recordemos, del 1 de Octubre de 2007 al 31 de Enero de 2008), asi como el género

informativo predominante.

Tabla 9. Articulos por género informativo por periédico
(datos absolutos)
Género informativo Periodico

Total

El Mundo | EL PAIS ABC

Editorial/Notas de redaccion 0 3 28 31
Articulo de Opinién 0 12 34 46
Entrevista/Declaraciones 0 3 5 8
Reportaje/Cronica 0 7 0 7
Noticia de agencia 14 55 66| 135
Suplementos y otros 1 0 1 2
Total 15 80 134 229

Fuente: Elaboracion propia
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En la TABLA 9 vemos dichos datos en términos absolutos. Lo primero que llama
la atencion es el escaso nimero de articulos que ofrece El Mundo en todo el periodo
(15), una cantidad infima teniendo en cuenta la totalidad de la muestra seleccionada
(229). Representa, por tanto tan solo el 6,5% del total, lo cual puede deberse a dos
cuestiones: O bien dicho medio no trat6 demasiado la problematica del fracaso (y éxito)
escolar durante ese periodo, por razones desconocidas o no abordadas en este estudio, o
bien lo hizo pero con un acercamiento muy distinto al del resto de perioddicos, esto es,
en otros términos, con otras palabras que escaparon al método de busqueda. Si se trata
de lo primero, la escasez de noticias en un periodo presuntamente tan proclive a una
gran demanda de articulos sobre esta tematica seria por si mismo altamente
significativo. En cualquier caso, la ausencia de muestras perjudica la comparacion con
los otros dos periddicos, cuyo niimero total de articulos permite cierta profundizacion en
la cuestion que nos ocupa (80 para El Pais y 134 para el ABC, lo que representa el

34,94% y el 58,51% del total respectivamente).

Si dejamos de lado las especificidades de cada perioddico, las noticias de agencia
fueron el género informativo predominante (135 en total), seguidas de los articulos de
opinion (46) o los editoriales (31). Por su parte, las entrevistas (8), los reportajes (7) y

los articulos extraidos de suplementos (2) no llegaron a 10 unidades cada uno.

GRAFICO 1. Géneros informativos por perioédico (datos relativos)
100% 75
5,67
90% +—— | ] I
80%
70% ot O Suplementos y otros
$.75 P B
60% O Noticia de agencia
O Reportaje/Crénica
50% ~
e = O Entrevista/Declaraciones
o,
40% B Articulo de Opinion
30% s75 [ Editorial/Notas de redaccion
20% ™
10% + —
0% . 3.75 =
B Mundo EL PAIS ABC

Fuente: Elaboracion propia
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En términos relativos (GRAFICO 1) vemos que en efecto las noticias de agencia
predominan en los tres periddicos (93,33% en El Mundo, 68,75% en El Pais y 49,25%
en el ABC).

En El Mundo, dado el escaso numero de unidades identificadas, sélo tenemos

muestras de Noticias de agencia, ademas de un articulo perteneciente a un Suplemento,

que ademas atiende al fracaso o éxito escolar de manera superficial o secundaria. Por su

parte, en el ABC a las noticias de agencia le siguen (con una notable diferencia) los

articulos de opinion y los editoriales, cuyos porcentajes son semejantes entre si, aunque

con predominio del primero (25,37%) sobre el segundo (20,90%).

4.1.2. Tratamiento de la cuestion

Se han contabilizado el nimero de articulos o noticias que han llevado a cabo un

tratamiento primario de la problematica relativa al éxito y al fracaso escolar y cuales lo

han hecho de manera secundaria (GRAFICO 2). La unidad de analisis que aqui se ha

tomado ha sido, como en el anterior apartado, cada noticia o articulo, no las fuentes,

como sucederd en apartados ulteriores.

GRAFICO 2. Tratamiento de la cuestion por periédico
(datos absolutos y relativos)
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Asi, mientras en El Mundo en torno al 50% de la muestra seleccionada ofrece un
tratamiento primario a la cuestion que nos ocupa, tanto en El Pais como en el ABC
dicho tipo de tratamiento existe en casi el 75% de las muestras (73,75% en el primero y
74,44 en el segundo). Por otro lado, si prestamos atencion al ABC, nos daremos cuenta
de que el total de noticias aqui representadas asciende a 133, cuando habiamos visto que
el total de noticias del ABC que componian la muestra era de 134. Esto se debe a que no
se pudo tener acceso al cuerpo de una de las noticias, lo cual impidio poder catalogarla

en este grafico.

GRAFICO 3. Tratamiento del éxito/fracaso escolar por peric
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Fuente: Elaboracion propia

En el GRAFICO 3 nos adentramos con mas detalle en la cuestion del tratamiento,
dado que la analizamos utilizando tanto la variable “Medio” como “Periodo”. El caso de
El Mundo es altamente desconcertante aqui, teniendo en cuenta que el que se supone
debiera ser el momento algido en nimero de noticias o articulos con tratamiento
primario del fracaso escolar, esto es, el periodo correspondiente a la primera quincena
del mes de Diciembre de 2007 (momento de la publicacion del Informe PISA), se

caracteriza por una casi total ausencia de noticias, y las pocas que hay tratan el tema de
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manera secundaria. Cabria ver, no obstante, a qué dedicaron sus paginas en dicho

periodo.

Por lo que respecta a los otros dos, la estructura que muestran es muy semejante
(s6lo cambian las cantidades), concentrando su momento algido precisamente en la
quincena antes sefialada, con una pérdida notable de interés sobre el tema en el mes de
Enero de 2008. En general, predominan las noticias o articulos que ofrecen un

tratamiento primario sobre las que lo ofrecen de tipo secundario.

En la primera quincena del mes de octubre, ademds, podemos observar una
cantidad considerable de noticias, antes de descender bruscamente en la segunda mitad
de ese mismo mes. Esto ocurre tanto en el ABC como en El Pais, y se debe
fundamentalmente (aunque no de manera exclusiva) a una atencion especial a la
cuestion educativa sobre todo en el ambito andaluz, en el que el gobierno habia
prometido becas para los alumnos de Bachillerato. Dicho anuncio parece que desat6é una
oleada de noticias y articulos de opinidon a favor y en contra de esa medida.
Abordaremos mads esta cuestion cuando demos cuenta de las propuestas que defienden

las diferentes fuentes citadas.

Los ejemplos podemos encontrarlos en los propios titulares. Veamos brevemente

algunos de ellos:

- “El déficit de atencion por hiperactividad afecta a 8000 nifios de Baleares”
(EI Mundo, 8). En esta noticia el eje central no es el fracaso escolar que
puede provocar dicho déficit de atencion, sino la propia hiperactividad no
diagnosticada.

- “Mas de 2.000 coches arden en Valencia en 8 afios” (El Pais 34). En ésta el
tratamiento secundario es muy evidente, puesto que en el cuerpo de la
noticia simplemente se cita el fracaso escolar. Concretamente, se dice “No
habia fracaso escolar, ni familias desestructuradas. El entorno del grupo
era de lo mas normal”. Esto significa que se habia contado con el fracaso
escolar como posible explicacion, entre otras muchas, de la conducta de los

jovenes que llevaron a cabo estos actos.
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- “La crisis financiera confirma el enfriamiento de la economia islefia”
(ABC, 20). Aqui centran su atencion en la evolucion sobre el PIB canario
y la falta de fondos que impiden responder a “la disminucion del fracaso

escolar”.

4.2. Las fuentes y el punto de vista de las fuentes segun la prensa espafiola. Cuestiones

de fondo

A continuacion repasaremos cuantas fuentes se han encontrado por periddico y a
qué tipologia responden. Solo entonces podremos abordar el resto de cuestiones
enumeradas anteriormente, teniendo ya como unidad de analisis, no las noticias, sino las
fuentes: A qué niveles educativos hacen referencia, con qué grado de concrecion, de qué
ambito geografico, quiénes son los actores responsables del éxito y del fracaso escolar,
qué determinantes se observan, qué propuestas se hacen, quién es el que fracasa o tiene
éxito, etc. cuestiones de fondo, en fin, que complementaremos en algunos casos con

fragmentos de las propias noticias a modo de ejemplos representativos del resto.

4.2.1. Tipologia de fuentes por periddico

La TABLA 9 describe el nimero total de fuentes que se han identificado por
periodico, asi como la frecuencia de noticias con una o mas fuentes. En ella podemos

ver que la mayor parte de las noticias o articulos analizados tnicamente citan una fuente

(148 de 22).

El pais es el periodico que mas fuentes llega a registrar por noticia, segin estos
datos, alcanzando incluso las 10. Las 14 noticias con cuatro fuentes o mas que presenta,
se reparten casi homogéneamente entre las que tienen un numero de fuentes

comprendido entre 4 y 10.

En el ABC, sin embargo, las 9 noticias que presentan mas de cuatro fuentes se

concentran sobre todo entre las que tienen cuatro y las que tienen cinco.
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TABLA 10. Suma de las fuentes por periodico

Periédico
El Mundo El Pais ABC Total
Suma total 1 13 50 85 148
de fuentes 2 0 5 29 34
3 2 11 11 24
4 0 2 5 7
5 0 2 2 4
6 0 3 1 4
7 0 2 1 3
8 0 1 0 1
9 0 2 0 2
10 0 2 0 2
Tota articulos 15 80 134 229
Total fuentes 19 189 219 427
Media fuentes por noticia 1,26 2,36 1,63 1,86

Fuente: Elaboracién propia

Si nos adentramos en qué fuentes son predominantes en los medios, observamos

que éstas son las de caracter politico de una manera muy clara en todos los periddicos,

aunque si sumamos los datos referidos a los expertos (tanto internos, como externos o

sin especificar) en el ABC y en El Pais adquieren también peso relativo considerable,

sobre todo en el segundo caso (23,75% y 43,39% respectivamente) (GRAFICO 4).

GRAFICO 4. Tipologia de fuentes por periédico (datos relativos)
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Hay que tener en cuenta que el niimero total de fuentes encontradas en los medios
ha sido de 19 para El Mundo (con un total de 15 noticias, salen a 1,26 fuentes por
noticia); 189 para El Pais (con un total de 80 noticias, salen a 2,36 por noticia); y de 219

para el ABC (con 134, salen a 1,63 fuentes por noticia).

Si descendemos a los valores especificos, esta vez en datos absolutos, podemos
advertir una mayor tendencia a citar a los politicos que gobiernan (o a los afines a ellos
o que se muestran de acuerdo con ellos), sean ¢€stos de un partido u otro (como
deciamos, se presume que el color del partido a priori no importa, sino el rol que le toca

asumir, en tanto que gobierno u oposicion a éste) (GRAFICO 5).

GRAFICO 5. Tipo de fuente especifica por periédico (datos absolutos)
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Fuente: Elaboracion propia

Dicha tendencia es una de las unicas regularidades que se dan en los tres
periddicos. Otra es el hecho de que tanto el alumnado como las familias (padres en
general o asociaciones de padres) son muy poco citados, y en el caso del alumnado,
solamente en tanto que narradores de anécdotas que luego puedan servir al redactor de
la noticia para dar una determinada vision de la situacion. En una de los articulos de

opinion de El Pais, por ejemplo, se cita muy brevemente la opinion de un alumno sobre
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la escuela (se plantea como la escuela en general, pero deberiamos presuponer que se

refiere al centro escolar al que acude):

“El otro dia, en una autoescuela al oriente de la provincia de Malaga, sali6 una pregunta de examen
para el carné: ;donde hay mas monotonia? Tres respuestas se ofrecian como posibles:
(conduciendo por autovia, en una travesia urbana o por una carretera convencional? Pero un
muchacho, en la edad, como dice un amigo italiano, de pasar del autoerotismo "al erotismo en
auto", planted una cuestion previa: ;Qué es monotonia? ;No os ensefian eso en la escuela?,
interrogd a su vez un testigo, y se contestd: la escuela es un desastre. Los estudiantes espaifioles,
segun informes internacionales, van mal en ciencias y en letras, y los andaluces son los peor

situados en la lista nacional” (El Pais, 44)

Por cierto que aqui podemos ver un ejemplo del uso que se hace de la anécdota
como supuesta garantia de que lo que sigue es cierto, en este caso, que los estudiantes
espafioles van mal en ciencias y en letras. También en el ABC encontramos ejemplos de
este tipo. El primero de ellos tiene a un ex alumno como fuente y habla de su excelente
experiencia en lo que ahora, cincuenta anos después, es una escuela publica de Infantil y
Primaria; el segundo, sin embargo, se refiere a las declaraciones de una alumna
finlandesa, que tras la publicacion del Informe PISA 2006 es entrevistada para conocer

las claves del éxito del sistema escolar finlandés:

“«Cuando ingresé, en septiembre de 1966, me encontré con un colegio formado por varias hileras
de clases uniformes en un amplio recinto de tierra», comenta José Antonio Herencia, ex alumno,
que trabaja el Area de Anélisis Matematico de la UCO. Pero dos hechos solventaron el temido
primer contacto con la clase: «la correccion y amabilidad de don José Ruiz, mi maestro, y la

primera conversacion con el compafiero de banca: {Vamos a ser amigos!, ;verdad?»” (ABC, 50)

“Seguin explicaba aquella joven de 15 afios, «no nos consideramos superestudiantes. Nos limitamos
a hacer los deberes y a estudiar para los examenesy». Deberes y estudio, ahi esta la diferencia. Ni
mas dinero, ni padres mentalizados, ni que cambie la sociedad en torno, ni otros embustes de baja
estofa. Sencillamente dentro del colegio los nifios finlandeses se ven estimulados para rendir,
esforzarse y aprender. Mientras que en Espaiia, y especialmente en Andalucia, los escolares son
dirigidos con alevosia a la vagancia y la desaplicacion por el ponzofioso sistema educativo. Incluso
un canallesco manual de la Degradacién para la Ciudadania se burla del esfuerzo escolar,

enalteciendo el alcoholismo y la indolencia” (ABC, 123)
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Como vemos, el uso —en este caso politico— que se hace de las fuentes en
ocasiones es clarisimo. Del resto de cuestiones a resaltar en el GRAFICO 5, cada
periddico muestra sus especificidades. Asi pues, dejando de lado El Mundo, El Pais
utiliza como segunda fuente de informacion el profesorado o el equipo directivo de los
centros escolares, que estdn englobados dentro de la misma categoria y conforman el
grueso de los expertos internos, muy por delante de las familias o el alumnado. En
tercer lugar, predominan los politicos de la oposicion (aunque aparecen
aproximadamente en la mitad de ocasiones que los politicos del gobierno), y los
llamados expertos externos, tanto por parte de los Informes educativos (entre ellos por
supuesto el Informe PISA 2006) como por parte de otros expertos, fundamentalmente

sociologos, pedagogos o psicologos.

El ABC, por su parte, muestra una clara predileccion por fuentes politicas, tanto
del gobierno como de la oposicion, aunque con un trato claramente favorable a estas
ultimas. En el siguiente fragmento, procedente de un articulo de opinion, puede verse
muy bien. Tras exponer una larga lista de propuestas muy detalladas y referidas a la
materia educativa que la oposicion ha puesto sobre la mesa, el periodista las compara
con las que ofrece el gobierno (constituye un ejemplo intencionadamente extremo
extraido del ultimo tramo del periodo analizado, muy influido por intereses partidistas,

teniendo en cuenta que los politicos estaban ya en periodo preelectoral):

“Mientras el PP plantea problemas reales y ofrece soluciones bien orientadas, la Junta de
Andalucia parece dispuesta a perder el tiempo con ocurrencias sin sentido. Ayer informaba ABC
acerca de un manual que pretende llevar la paridad a los juegos infantiles, estableciendo un
peculiar vinculo entre la separacion de sexos en los ratos de ocio y el maltrato machista. Parece ser
que hay una forma no sexista de jugar a la «combay y a la «gallinita ciega». Si se comparan unos y
otros planteamientos, es facil llegar a la conclusion de que el PSOE necesita mejorar con urgencia

su oferta educativa” (ABC, 131)

4.2.2. Exito o fracaso, tratamiento real o eufemistico
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GRAFICO 6. Objeto de las fuentes por periédico (datos
absolutos y relativos)
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Fuente: Elaboracion propia

Una vez revisado la tipologia de fuentes revisada en los periodicos, seguiremos
con la fuente como unidad de analisis. EI GRAFICO 6 muestra una tendencia en los
medios a centrar su atencion en el fracaso escolar, en una proporcion mucho mayor que
en el éxito escolar; hablar de fracaso, por tanto, parece resultar mas sugestivo que hablar
de éxito, tanto de manera explicita como implicita. En El Mundo el 68,42% de las
fuentes se refieren al fracaso escolar; en El Pais lo hacen en un 78,31%; y en el ABC en
un 86,3%. Son muy pocas las fuentes que se refieren al éxito y al fracaso al mismo
tiempo. La mayor parte de ellas dejan un poso de ambigiiedad en este sentido que
permite, no obstante, recabar mas informacion sobre el éxito y sobre el fracaso al

mismo tiempo.

En el largo proceso de revision de los textos se ha visto necesario afiadir una
variable que permitiese saber si las fuentes, cuando hablaban de éxito o de fracaso lo
hacian en términos reales o eufemisticos. Esto es importante de manera casi exclusiva
en la cuestion de éxito escolar, dado que en lo referente al fracaso, cuando hablaban de
¢l directamente (o de manera implicita) no habia eufemismo en su utilizaciéon. Sin
embargo, algunas fuentes usaban el éxito escolar para no reconocer o para no avivar una
imagen de fracaso, tanto en el sistema escolar como en la gestion politica o en cualquier
factor o actor sefialado como responsable de ese supuesto fracaso. Asi, por ejemplo,
algunas fuentes politicas del gobierno se resistian a hablar de “reducir el fracaso
escolar”, y aunque se referian implicitamente a ello, tendian a darle la vuelta y defender

la necesidad de “aumentar el éxito escolar”, dando a entender que el éxito escolar
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existia y que s6lo habia que mejorarlo (por el contrario, si se habla de reducir el fracaso
escolar, se reconoce que dicho fracaso existe). Aqui tenemos un fragmento extraido de
El Mundo, en el cual la Ministra de Educacion y Ciencia afirma la necesidad de
113 . . 99 . 27

mejorar el éxito escolar”. Dicha declaracion contrasta con el panorama que presenta la

propia noticia, en este caso, con “altas tasas de abandono escolar”.

“La ministra de Educaciéon y Ciencia, Mercedes Cabrera, ha afirmado en Madrid que los
programas especificos para la mejora del éxito escolar y de lucha de abandono temprano disefiados
por su departamento contribuirdn a reducir los altos indices de abandono entre el alumnado de

Baleares y de otras regiones, que dejan la escuela sin haber obtenido titulacion” (E1 Mundo, 7)

En el siguiente fragmento, extraido de un editorial de El Pais observamos en
primer lugar como se presentan los datos del Informe PISA 2006 sobre el panorama
educativo andaluz en lo relativo al nivel de competencias, y mas tarde, aparecen las
declaraciones de la consejera de Educacion, que son presentadas como eufemismo de lo
que quien ha redactado la noticia, supuestamente avalado por los datos de PISA,

entiende como una situacion como minimo alarmante.

“Los alumnos andaluces siguen a la cola del pais en dominio de las ciencias segun el nuevo
informe PISA. Tres afios después, Andalucia permanece la tltima de las diez comunidades
evaluadas con 474 puntos en la escala de ciencias. La unica region por debajo de la media
espafiola, de 488 puntos. Las criticas a la politica educativa de la Junta de Andalucia arreciaron
ayer, pero los actores educativos no se mostraron sorprendidos. Al parecer, se veia venir en una
comunidad que otros indicadores educativos ya dejan en los ltimos puestos, por ejemplo, en el de
abandono educativo temprano: un 36,8% de los jovenes andaluces deja de estudiar después de los
16. [...] Pese al aluvion de criticas, la consejera de Educacion, Candida Martinez, se neg6 a valorar
los datos "hasta que la OCDE publique los datos", aleg6. Martinez se limitd a reconocer que el
éxito escolar "debe mejorarse procurando que cada vez mas jovenes culminen sus estudios con

bachillerato o FP" ” (El Pais, 40)

Asimismo, en los siguientes fragmentos veremos diferentes lecturas de una misma
situacion, en concreto, la que suscitaron los resultados del Informe PSIA 2006. El
primero de ellos se basa en la interpretacion que ofrece el periodista que redacta la

noticia:
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Asi, tampoco se avanza ni en matematicas ni en ciencias, que vuelven a dejar Espafia en el mismo
puesto mediocre -"En la media", insiste el Ministerio de Educacion- que en los informes de 2000 y
2003. En matematicas, con 480 puntos, estan muy cerca de la media de la OCDE (484), pero son
cinco puntos menos que en 2003. Y en ciencias, materia en la que se ha centrado el estudio de
2006 (a ella se ha dedicado la mayor parte de las pruebas), ha obtenido 488 puntos, mientras la
media de la OCDE ha sido de 491. También se confirman las enormes diferencias de resultados
entre las 10 comunidades autéonomas que han presentado mas alumnos a las pruebas de PISA para
tener datos comparables. Hay diferencias de hasta 47 puntos, en el caso de lectura entre La Rioja

(492) y Andalucia (445) (El Pais, 51)

Si dibujasemos una escala del 0 al 10, siendo el 0 la peor calificacion y el 10 la
excelencia y colocasemos uno a uno a todos los paises segiin sus resultados en el
Informe PISA, nos dariamos cuenta de que el puesto que se le atribuye a Espafia —ese
puesto “mediocre” segun algunos y “en la media” seglin otros— no esta en el 5, sino mas
arriba. Seguramente por ese y otros motivos, aturdes como Julio Carabafia (2002), en un
pequefio articulo sobre la LOGSE, la LOCE y el Informe PISA presentado en la IX
Conferencia de Sociologia de la Educacion en Palma de Mallorca (Septiembre de 2002),

afirmase que

“[...] nuestro sistema educativo esta entre los mas eficaces del mundo, que son al parecer los de la
OCDE. Por eficacia se entiende la consecucion de resultados, es decir, de aprendizaje. Y no cabe
duda de que los alumnos espafioles aprenden mas o menos lo mismo que los de los paises
desarrollados que forman la OCDE, los cuales, a su vez, aprenden mucho mas que los de los dos
paises pobres incluidos en el estudio, México y Brasil. Los espaiioles alcanzan una nota de 4,93,
de 4,76 en Matematicas y de 4,91 en Ciencias, que no se compara mal con la nota media de 5 que
obtienen los paises de la OCDE. En cambio, la media de lectura de México es de 4,21 y la de

brasil de 3,96” (Carabaiia, 2002)

Esta afirmacién no aparece en la muestra seleccionada (sin embargo, me ha
parecido pertinente como contraste al fragmento anterior). De hecho, este mismo autor
aparece citado en uno de los perioddicos, tratando en fracaso escolar como un fendémeno

que en si mismo se ha problematizado sin motivo.
Desde que surgié el término "fracaso escolar", sus connotaciones han sido

debatidas apasionadamente. "Se trata de fetichismo estadistico con &nimo

electoralista. Alguien defini6 fracaso escolar como negativo y las administraciones
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se dedican a perseguirlo sin tener ningin sentido", censura Julio Carabafa,

catedratico en Sociologia de la Universidad Complutense. Carabafia no tiene

dudas al respecto: "Es un problema mal definido porque no es un problema",

determina (El Pais, 10)

En la TABLA 11 vemos como cuando se habla de fracaso no hay en €l un uso

eufemistico, como ocurre en la mayor parte de los casos. S6lo unas pocas fuentes en

cada uno de los periddicos hacen dicho uso del éxito escolar. Hablaban de éxito cuando

querian decir fracaso.

TABLA 11. Uso real o eufemistico de las nociones de
éxito y fracaso escolar (datos absolutos y relativos)

Periddico Exito/fracaso real o
eufemistico
Real Eufemistico Total
El Mundo | Sdlo éxito 0 (0) 1(33,33) 1 (5,26)
(implicito)
Solo éxito 1(6,25) 2 (66,67) 3(15,79)
(explicito)
Sdlo fracaso 4 (25) 0 (0) 4 (21,05)
(implicito)
Solo fracaso 9 (56,25) 0 (0) 9 (47,37)
(explicito)
Exito y 2 (12,50) 0 (0) 2(10,53)
fracaso
Total 16 (100) 3 (100) 19 (100)
El Pais Solo éxito 11 (6,04) 1(14,29) 12 (6,35)
(implicito)
Solo éxito 14 (7,69) 5(71,43) 19 (10,05)
(explicito)
Sdlo fracaso 76 (41,76) 0 (0) 76 (40,21)
(implicito)
Sdlo fracaso 71 (39,01) 1(14,29) 72 (38,10)
(explicito)
Exito y 10 (5,49) 0 (0) 10 (5,29)
fracaso
Total 182 (100) 7 (100) 189 (100)
ABC Solo éxito 9(4,19) 1 (25) 10 (4,57)
(implicito)
Solo éxito 10 (4,65) 3 (75) 13 (5,94)
(explicito)
Sélo fracaso 61 (28,37) 0 (0) 61 (27,85)
(implicito)
Sdlo fracaso 128 (59,53) 0(0)| 128 (58,45)
(explicito)
Exito y 7 (3,26) 0(0) 7 (3,20)
fracaso
Total 215 (100) 4 (100) 219 (100)

Fuente: Elaboracion propia
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4.2.3. Nivel educativo diana

GRAFICO 7. Nivel educativo diana por periédico (datos
absolutos)
140
@ El Mundo
120 )
| El Pais

100 OABC

80

60

40

20 A

0 .
°© D X 2 N 0 4 » P\ S Q NS
/‘§‘° & . \ﬁ(\lb b'$\ @0 @ « & \Q& & 'boo &(§b
& R RS @ RN @ @ N & &

@ & £ F I A A N
& RS R ) < & &
& 60 S & o) -

Ny S & S o°
S < & ES
Q’}'D N % &L
((\/@Q & %\Q;R

Fuente: Elaboracion propia

El nivel educativo al que se refieren fundamentalmente las fuentes cuando hablan
de éxito o fracaso escolar durante la totalidad del periodo seleccionado es el
correspondiente a la etapa de secundaria obligatoria (ESO) (en El Pais son mas de 130
fuentes las que se refieren a ella, mientras que en el ABC supera las 90). Es una etapa
recurrente para hablar de conflictos de cualquier indole dentro del aula y ademas el
Informe PISA estaba en plena actualidad (recordemos que el Informe PISA apuntaba a
alumnos de 15 afios, por lo que resulta l6gico pensar que la Secundaria iba a ser la mas
citada). En segundo lugar tenemos la inespecificidad del nivel educativo, que refleja
sobre todo a las fuentes que hablan del éxito o del fracaso escolar aplicados a la
totalidad del sistema escolar en general (GRAFICO 7), en vez de focalizar la

problematica en un nivel educativo determinado.

En términos relativos (GRAFICO 8), pueden constatarse varias cosas. En primer
lugar, que la etapa secundaria es la mas citada, sobre todo en el caso de El Pais, con un
61,8%. En el Mundo el 33,94% referido a la Secundaria queda muy refiido con el

30,69% de las fuentes que tienden a hablar en términos macro, es decir, haciendo
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referencia al sistema escolar en general, sin especificar etapa educativa (por lo general
se usan datos especificos de una etapa concreta para proyectar conclusiones que abarcan
el sistema escolar en general. En cualquier caso, si sumamos los porcentajes referidos a
toda la etapa obligatoria, ésta se convierte en la mas citada con diferencia en todos los
periddicos aqui recogidos (el porcentaje de fuentes que se refieren, por ejemplo, a
estudios superiores es minimo: No es comun hablar de fracaso escolar (o de éxito) en

esta etapa de formacion).

GRAFICO 8. Nivel educativo diana por periédico (datos I
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Fuente: Elaboracion propia

4.2.4. Grado de concrecidon

Cuando hablamos de grado de concrecion nos referimos a la escala que utilizan las
fuentes cuando hablan de éxito o fracaso escolar y que iria desde la mas alta con el
territorio (cuando se habla del “fracaso de Espana’) hasta la mas baja (que se refiere a
casos individuales (un alumno brillante o todo lo contrario, un alumno especifico que
agreda a sus compatfieros, etc.) o grupos sociales concretos (alumnos con hiperactividad,
o incluso superdotados). Si nos detenemos en el grado de concrecion al que se acogen

las fuentes cuando hablan de éxito o fracaso escolar (GRAFICO 9), nos damos cuenta
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de que son pocas las que se refieren a casos individuales concretos (no llega al 1% ni en
El Pais ni en el ABC) o a grupos sociales concretos, como puedan ser nifios con
hiperactividad, nifios superdotados y cualquier otro grupo especifico que se tome en
consideracion como colectivo sobre el que opinar (en El Mundo llegan a superar el 10%
de las fuentes que conforman la muestra, por la escasez de noticias, en El Pais rondan el

4,5% y en el ABC tampoco llegan al 1%).

La tendencia mdas clara es la de hablar sobre un grupo social en general,
concretamente sobre el alumnado, sin distinciones de ninglin tipo (73,68% en El
Mundo, 47,78% en El Pais y 31,82% en el ABC). Asimismo, son escasas o inexistentes
las fuentes que se refieren a un centro escolar en concreto (solo el 2,50% de las fuentes
identificadas en el ABC) y menos aun a un tipo de centro escolar en concreto (1,24% en
el ABC). El porcentaje de fuentes que utilizan el sistema escolar en general o el propio
territorio como escala para hacer sus valoraciones sobre el éxito o el fracaso escolar
oscila entre el 15% y el 20%, tanto en el ABC como en El Pais, a través de sentencias
como “Espafia en el furgén de cola de la UE” (El Pais, 13) o “Catalufia empeora sus
resultados en educacién y estd a la cola de Espafia” (El Pais, 30) o ésta otra referida a
Andalucia, “Nuestra Comunidad ofrece parametros de casi subdesarrollo y retroceso”

(ABC, 88)
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GRAFICO 9. Grado de concrecién por periédico (datos
relativos)
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Fuente: Elaboracion propia

4.2.5. Elementos asociados al éxito y al fracaso escolar

Segun los datos absolutos y globales (de la totalidad de periodicos) referidos a los
elementos a los que se asocia el fracaso escolar (GRAFICO 10), éste suele ser asociado
a las situaciones de abandono (88), seguido de no pasar de curso, o de pasar de curso
pero sin el titulo correspondiente a la etapa que se esté cursando (generalmente el titulo

de Graduado en ESO). Es el item denominado “promocion”.

La nocién de abandono escolar como tal, cuando se escucha en los medios, parece
denotar mas una salida del sistema escolar por eleccion del alumno que por seleccion
llevada a cabo por el propio centro. Cuando un politico habla de “planes de choque para

luchar contra el abandono escolar” (ABC, 117), por ejemplo, esta situando esta
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problematica como si se tratase de una cuestion externa que nos sobreviene y expande
como una enfermedad (propia del alumnado) contra la que hay que buscar antidotos. La
idea de eleccion queda reforzada precisamente en las propuestas de cambio, en las
soluciones que se plantean seguidamente, o en donde se pretende actuar. Como en este
otro fragmento: “[Hay que] evitar que el abandono temprano de los estudios se
produzca por falta de recursos econdmicos de las familias” (El Pais, 10). Como vemos,
no hay ni rastro del abandono por seleccion en esta sentencia, como tampoco cuando las
unicas propuestas que hacen se basan en estimular a los jévenes para que se interesen

por la lectura, la ciencia o las matematicas.
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Fuente: Elaboracion propia

También resulta significativo recurrir a nociones como “rendimiento escolar” (la
citaron en total 46 fuentes), que es muy confusa teniendo en cuenta que cada centro
escolar parece tener su propia escala de medir —los criterios de evaluacion no estan
unificados— y en el fondo remiten a la productividad o competitividad del alumnado (8),
elementos éstos que apenas relucen de manera explicita en los medios analizados. Algo
mas lo hace el valor “calidad educativa” que resulta ambiguo y la citan un total de 25
fuentes, igual que a las cuestiones relativas a la convivencia, que van desde la (mala)

convivencia en general dentro del aula (12) hasta el vandalismo o la violencia fuera de
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los centros escolares (7), pasando por el ciberacoso (2), el acoso o la violencia hacia

compafieros de aula (7) y hacia el profesorado (2).

Otra cuestion a resaltar es la tendencia de los medios a asociar el fracaso a no
cursar la etapa postobligatoria en general suele ser sinénimo en los medios a no cursar
Bachillerato, dejando los ciclos formativos como segunda opcion. De hecho, las

distintas fuentes la citan en menor proporcion que el Bachillerato.

Destaca también el nivel de competencias, sea en términos generales (8) como
especificos (competencia matematica, lectora o cientifica, con 32, 41 y 25
respectivamente), precisamente por la publicacion del Informe PISA, que trataba de
medirlas. Es mas frecuente encontrarnos con la competencia lectora quizas porque se le
atribuye mayor importancia, en el sentido de que no comprender lo que se lee dificulta
sacar buenos resultados en cualquiera de las asignaturas que componen el curriculum.
De hecho, hubo bastantes noticias o articulos que resaltaron esta cuestion. La Ministra

de Educacion y Ciencia, en una entrevista para El Pais, afirmaba que

“[...] lamentaria que la sociedad fuera menos receptiva ante una campafia de [fomento de la
lectura] que ante la campaiia contra el tabaco, porque quiza para la salud es peor no saber leer que

fumar” (El Pais, 56)

O el escritor Luis Landero, en un reportaje de El Pais:

"Estamos creando algo monstruoso”, dice. "Estamos formando un ejército de pequefios fildlogos
analfabetos, chicos que distinguen la estructura morfologica de una frase pero no comprenden su

significado" (El Pais, 58)

Por su parte, en un articulo de opinién del ABC, cierto periodista se pregunta lo

siguiente:

“;Para qué queremos tantos ordenadores, sefior Chaves, si ni siquiera sabemos leer bien y menos
comprender lo que supuestamente estamos leyendo...? ;Para qué tantos centros TIC, bilingiies o

trilingiies si no sabemos comprender ni un texto en espafiol...?” (ABC, 84)
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Por ultimo si se compara el numero de fuentes que simplemente citan el fracaso
escolar (como es el caso de articulos en los que esta problemadtica recibe un tratamiento
meramente secundario) sin ofrecer pista alguna acerca de lo que entienden por ¢él,
presuponiendo que los lectores ya saben de qué se estd hablando (son un total de 134),
con el numero total de fuentes (502) que si lo asocian a alguno de los elementos
identificados en el grafico, observamos que aquéllas constituyen algo mas del 20% del

total de fuentes encontradas (636).

GRAFICO 11. Elementos a los que se asocia el éxito escolar (datos
absolutos globales)

] =
1=

u H — B Total periodi

18 Total periodicos |

©

R
N

S SR T At 2 D N 0 D oy o
6}0 "&\%@ @rz’é\ Q’Q S «° <\\\Y\\ & 000 6(\0 F & S & & \Q(\\\ Q@ e’b\\ «’Z’b fb\@{b 'z;@ \\?]
FF P T E @Q\'z F &S &’ F o & F & F P S
& PR < 87 P F o &S SIS
&8 ecP(\\ & & 00@ < & 6@(\ & 5 L O <\\Q'b‘ < ~N «»‘Q’é
T ® S Q‘O@ S C NS &8 obo
& <@ @%& s & & o
& @
NN
Q({b @
&

Fuente: Elaboracion propia

Si por el contrario atendemos al éxito escolar (GRAFICO 11), sin olvidar de que
trabajamos con un niimero notablemente menor de unidades, observamos una tendencia
a asociarlo con el nivel de competencias de una manera muy visible (52 en total),
motivado precisamente por los pardmetros que se pretendian evaluar en los Informes

PISA (que son los que estaban de actualidad). En términos relativos representa el
37,14%.
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Son 14 las fuentes que no lo asocian a nada o que lo hacen en términos muy
generales, sin especificar en qué consiste o qué criterios lo rigen, nimero que, aunque
supone el 10% del total (140), resulta poco significativo si tenemos en cuenta que la
totalidad de fuentes que si lo asocian a algo mas o menos concreto (aunque sea a

nociones tan confusas como es la de “rendimiento escolar’) asciende a 126.

4.2.6. Quién fracasa, quién tiene éxito y (f)actores responsables

TABLA 12. Actores que sufren el fracaso escolar (datos

relativos)
Periddico
El Mundo El Pais ABC Total

Alumno 1,66 0,49 1,00
concreto
Alumn.Grupo 20,00 4,97 0,49 3,25
soc.concreto
Alumnos gral 53,33 51,38 58,33 55,00
Profesorado 0,55 0,25
Centros 0,55 0,49 0,50
escolares gral
Sistema escolar 11,05 5,88 8,00
Gobierno / 0,55 2,45 1,50
admon.
Sistema social 8,29 7,84 7,75
Nadie 0,55 0,25
No se 26,67 20,44 24,02 22,50
menciona
Total 100,00 100,00 100,00 100,00

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 12 sobre quién o quiénes sufren el fracaso escolar o donde se
concentra €ste, podemos observar una tendencia similar a la que veiamos en el grado de
concrecion (y por la que ambas variables podian confundirse entre si) y es el hecho de
considerar al alumnado en general como (digdmoslo asi) recipiente de ese fracaso, tanto
en los datos relativos totales (55%) como en los especificos, que superan en todos los
casos el 50% (desde El Pais con un 51,38% hasta el ABC con un 58,33%), lo cual
confirma que en los medios, cuando se habla de fracaso escolar, tiende a pensarse en el
fracasado escolar y no en un fracaso de los centros escolares (s6lo el 0,5% de las fuentes
asi lo piensan), ni del sistema escolar (8%) ni de la sociedad (7,75%). En el siguiente

fragmento encontramos uno de los ejemplos aislados que encontramos en los que el
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fracaso escolar es un fracaso social (y en este caso se deja claro que ademas la

responsable es la propia sociedad, por los nocivos referentes que fomenta):

“Nuestra sociedad, sobre todo en los ambitos con mas glamour juvenil o en los que se quiere dar
una imagen desenfadada que se asocia a lo juvenil, prefiere la astucia del aprovechado a la

inteligencia o al esfuerzo del buen estudiante” (El Pais, 35)

“El propio Ministerio de Educacion espaiiol lo ha asumido como un "problema" y como la

"asignatura pendiente" para toda la sociedad, en palabras de la ministra de Educacion” (El Pais, 51)

Otro fragmento, perteneciente a una cronica y mas explicito que el anterior, tiene
como fuente a un alumno universitario, que opina sobre la situacion de los centros

escolares catalanes:

“Un estudiante de Magisterio, [...], destaca que Catalufia se sitfla en los primeros lugares de
equidad escolar. Los centros publicos, no la red concertada, estan escolarizando al 85% del
alumnado con problemas sociales y econémicos. Con un mercado de trabajo que pide mano de
obra barata y da salarios precarios a sus licenciados, ;de qué nos extrafia que los jovenes
abandonen los estudios? En opinion de [este estudiante], el fracaso escolar es un reflejo del fracaso

social” (El Pais, 57)

También el ABC nos ofrece algun ejemplo de este tipo, esta vez con el presidente
de la Junta de Andalucia como fuente mientras destacaba sus prioridades para el afio

2008.

“[El presidente] propuso ayudar [a los jovenes] a que tengan «la mejor educacion, la mejor
Formacion Profesional, la mejor universidad, la de mas calidad, la mas avanzada. Ayudarles para
luchar contra el fracaso escolar». Un fracaso escolar que, segun dijo, «no es un fracaso de la

escuela, sino de la sociedad»” (ABC, 115)

Estas palabras reflejan, sin embargo, cierta ambigiiedad, puesto que se habla de
ayudar a los alumnos a luchar contra el fracaso escolar, como si éste fuese un ente
aparte del cual ni los politicos ni los centros escolares en general tuviesen algo que ver,
un ente que le hubiese surgido al alumnado como una enfermedad contra la que

necesitan de otros agentes sociales para hacerle frente y superarla.
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Si observamos los mismos datos relativos pero referidos al éxito escolar (TABLA
13), observamos la misma tendencia a referirse a los alumnos en general (41,56%), y
aumenta la de identificar (de manera implicita) el éxito escolar con el éxito social
(11,69%). En ningun caso se habla de éxito del gobierno (en el caso del fracaso escolar,
el porcentaje era bastante bajo, con un 1,50%), pero si del de los centros escolares en
general, aunque con un 6,49%, y del de los profesores (2,60%), porcentaje en ambos

casos bastante superior al que presenta el fracaso de estos mismos actores.

TABLA 13. Actores que tienen éxito (datos relativos)

Periodico

El Mundo El Pais ABC Total
Alumn.Grupo 3,57 1,30
soc.concreto
Alumnos gral 42 .86 40,48 42,86 41,56
Profesorado 2,38 3,57 2,60
Centro escolar 2,38 14,29 6,49
concreto
Centros 4,76 2,60
escolares gral
Sistema escolar 14,29 11,90 3,57 9,09
Sistema social 16,67 7,14 11,69
No se menciona 42,86 21,43 25,00 24,68
Total 100 100 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Uno de los elementos mas sugestivos a analizar descansa en los actores o factores
a los que se atribuye la responsabilidad de la situacion de éxito o fracaso escolar. Es
mas importante que observar solamente las fuentes citadas, puesto que describe hacia
donde apuntan los intereses de cada periddico, y constituye un reflejo un poco mas claro
en torno al uso que se le da a la problematica del éxito y el fracaso escolar en los
medios. Veamos primero los datos referidos a los actores responsables del éxito, es
decir, a quienes incluso las fuentes agradece su trabajo. Mas tarde, repasaremos los

actores a quienes se responsabiliza (a quienes se culpa) del fracaso escolar.

4.2.6.1. Actores responsables del éxito escolar segun los diferentes periddicos

Asi, en el caso de El Mundo (GRAFICO 12), el 67% de sus fuentes no especifica
a un actor como responsable, lo cual no es sorprendente por dos motivos. En primer
lugar, por la escasez de noticias (y por tanto también de fuentes) referidas al éxito

escolar, lo cual implica que la diferencia en nimero de unas pocas unidades se traduzca
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en grandes cantidades cuando observamos los datos relativos; y en segundo lugar,
porque aproximadamente la mitad de las noticias encontradas trataban s6lo de manera

secundaria la cuestion del éxito o del fracaso escolar al que se referian.

GRAFICO 12. Actores responsables del éxito escolal
en El Mundo (%)
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Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, se refieren al sistema escolar y al gobierno (o a la administracién o a
una politica educativa en concreto, englobado todo ello dentro de la misma categoria)
como actores responsables del éxito en la misma proporcion (17% cada uno). En el caso
del sistema escolar como responsable, aqui tenemos un fragmento que reconoce los

“logros del actual modelo de ensefianza”.

“[...] la ministra instd6 a no denostar el sistema educativo espafiol y precisé que para valorar
correctamente los logros del actual modelo de ensefianza deberia realizarse una comparativa con
los actuales niveles de abandono escolar con los datos de rendimiento académico de hace 30 afios”

(E1 Mundo, 7)

En el caso de El Pais, la variedad que nos ofrecen las fuentes es mayor
(GRAFICO 13). Lo primero que salta a la vista es que en ningin caso se mira al
alumnado como responsable de su propio éxito. Sencillamente no aparece en los

discursos, lo cual recuerda a la idea de la escuela como una fabrica en la que los
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alumnos han de pasar por todo un proceso de formacion que, si sale bien, es porque la
maquinaria, la logistica que hay detras, las gestiones y los trabajadores del sector han
funcionado bien, en la idea de que el alumnado es pasivo por naturaleza. Asi, Tanto el
profesorado (incluyendo la metodologia escolar empleada) como el gobierno o la
administracion (y las politicas educativas o planes estratégicos en esta materia) son los
actores que en mayor porcentaje son citados como responsables del éxito (un 19% de

las fuentes en los dos casos). Veamos un ejemplo referente al profesorado:

“Los buenos resultados obtenidos por Castilla y Leén en el informe PISA de este afio, confirman la
tendencia observada en 2003. Esta comunidad ha mejorado atin mds y en ciencias se coloca a la
cabeza, con la maxima puntuacion espaiiola, junto a La Rioja. Los datos son buenos en
matematicas y mejorables en comprension de lectura. El consejero de Educacion, Juan José
Mateos, que lleva seis meses en el cargo y se encontraba ayer de viaje en Paris, se mostré ayer
"muy satisfecho". Es "un gran éxito" para el profesorado de Castilla y Leon, afirmo. Su antecesor
en el cargo atribuyo en su dia los buenos resultados "a los contenidos curriculares y a la estabilidad

en el empleo" de los ensefiantes” (El Pais, 49)

En el siguiente ejemplo, la atribucion de responsabilidad del éxito que se hace al
gobierno de Galicia es indirecta. La niega precisamente para que conste que seria
perfectamente posible que fuese uno de los actores a los que se debiera agradecer el

trabajo hecho a favor del éxito escolar:

“"El de hoy no es un tanto que se puedan apuntar los responsables politicos", admitid la
responsable de Educacion del bipartito, para quien el "inico mérito" de su departamento ha sido la
"valentia" de que la OCDE analizara la situacion de Galicia en particular, algo que eluden otras

comunidades de peso como Madrid” (El Pais, 48)

En tercer lugar, tenemos al sistema escolar en general, con un 12%. El valor
referido al devenir historico o a la situacion socioecondémica y cultural es un valor que
suele citarse para dar cuenta de que no hay un actor concreto responsable de la
situacion, sino mas bien una buena situacion arrastrada del pasado (y en cualquier caso,

solo es citado por parte de un 6% de las fuentes).
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GRAFICO 13. Actores responsables del éxito escolar en El
Pais (%)
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Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, el porcentaje de fuentes que no especifica qué actores ven como
responsables del éxito escolar (31%) no interrumpe el analisis llevado a cabo puesto que
aun nos queda un 69% de fuentes que si sefialan unos responsables. Ademads, buena
parte de las fuentes que no sefialaban a nadie eran fundamentalmente Informes
educativos, que en principio eran presentados de manera objetiva, sin afirmar en ningun
caso que cierto actor era el responsable. Esto podra verse mas claramente en lo referente

a los actores responsables del fracaso escolar.

En lo referente a las fuentes del ABC, éstas sefialan sobre todo al profesorado y a
la metodologia escolar en general como responsable del éxito (éxito que es
fundamentalmente del alumnado, como hemos visto en el epigrafe anterior) (GRAFICO
14). En el primero de los dos fragmentos que ofrecemos a continuacidon una profesora
de educacion Primaria habla del éxito de cierto colegio, mientras que en el segundo el
Consejero de educacion de Castilla y Leon se refiere al éxito de su comunidad en el
Informe PISA 2006. En ambos casos el primero al que se felicita es al propio

profesorado:
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“La labor de Araceli Gutiérrez, maestra de Primaria, comenz6 hace 16 afios con la pretension de
inculcar a sus alumnos ademas de unos conocimientos académicos, unos valores que les sirviesen
de guia vital. Para Araceli, «al colegio lo han engrandecido los casi 500 profesores que han pasado
por €l a lo largo de su historia. Ahora, es una escuela del siglo XXI, y el reto es evolucionar con la

sociedad sin perder lo que ha sido nuestro punto de referencia: educar para la vida»” (ABC, 50)

“Poco antes de entrevistarse en Paris con el director de la Facultad de Estudios Ibéricos y
Latinoamericanos de la Universidad de la Sorbona, [el consejero de Educacion de Castilla y Ledn]
atribuyo el «éxito educativo» a los profesores, «claves -dijo- en el resultado obtenido», por lo que
agradecid «el esfuerzo y la entrega» del cuerpo docente, que califico de «muy competente»,
mientras que de los alumnos asegurd que «tienen la capacidad de estar en la élite del aprendizaje».

Asimismo, aclard que estos resultados se deben a la «buena herencia» recibida [...]” (ABC, 71)

GRAFICO 14. Actores responsables del éxito escolar en
el ABC (%)
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Fuente: Elaboracion propia

Como se puede comprobar (no sélo en el grafico sino también en el fragmento
anterior), el ABC es el unico periodico de los tres seleccionados que recoge fuentes que
sefialan a los alumnos como responsables de su propio éxito (concretamente un 17%).

El siguiente fragmento es breve, pero también representativo:
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“Los alumnos de 15 afios se desenvuelven muy bien en Matematicas, al lograr 515 puntos, por

encima de la media de la OCDE de 498 puntos y de Espafia, con 480” (ABC, 71)

Al igual que en El Pais, los padres no adquieren protagonismo en esta dimension,
de manera que sélo son citados a este respecto por parte del 6% de las fuentes
identificadas. Asimismo, el gobierno es sefialado en estos términos en la misma
proporcion que los padres. En el fragmento que sigue quedan representados varios de
los actores considerados como responsables del éxito, incluido el propio gobierno, en

este caso de La Rioja, de nuevo tras la publicacion del Informe PISA 2006:

“Los datos de La Rioja fueron presentados por el consejero riojano de Educacion, Luis Alegre, en
un acto publico en el que también participd el director general de Educacidon, Juan Antonio
Gomez-Trinidad, y que estuvo presidido por el jefe del Ejecutivo regional, el popular Pedro Sanz.
El mandatario quiso felicitar por los resultados «a todos los que junto al Gobierno de La Rioja
hemos contribuido a conseguirlos: alumnos, padres y profesores. Todos juntos hemos logrado
colocar la educacion riojana en un lugar privilegiado no s6lo respecto a otras regiones espafiolas y

a la media de Espaiia, sino también en comparacion con Alemania, Reino Unido o Paises Bajos»”

Es comun encontrar a los actores simplemente citados, sin ofrecer al lector
ninguna aclaracion o en qué sentido hay que agradecerles su contribucidon al éxito o

incluso al fracaso escolar, como veremos a continuacion.

4.2.6.2. Actores responsables del fracaso escolar segun los diferentes periddicos

En este apartado seguiremos la misma estructura que en el anterior. Empezando
por El Mundo, en el Grafico 15 podemos ver una distribucion de porcentajes semejante

entre los diferentes actores considerados responsables o culpables del fracaso escolar.

De esta manera, quienes son en mas ocasiones responsabilizados por las diferentes
fuentes, son los padres, las familias, en una proporciéon del 15%, porcentaje que
comparte con el alumnado en general en general. En general, los resultados se diluyen

demasiado por disponer de un todo demasiado escaso.
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GRAFICO 15. Actores responsables del fracaso escolar en El Mundo
(%)

Alumnos grupo
soc.concreto
5% Alumnos gral (dentro
centro escolar)
15%

No se menciona
15%

Media o Internet
5%

Oposicion
10%

Gobiemo /
Administracion /
Politica ed.
10%

Devenir historico /
situacion socioec. y

cultural
5% Centros escolares

gral
5%

Profesorado /
metodologia escolar
Sistema escola 10%

5%

Fuente: Elaboracion propia

Si atendemos a los datos relativos del periédico El Pais, van cobrando forma

en mas ocasiones son tildados de responsables de la situacion de fracaso escolar.

ciertas tendencias (sobre todo teniendo en cuenta que detrds de cada porcentaje se
esconde un cuerpo mayor de noticias y fuentes). En el Grafico 16 puede verse que el

gobierno y la administracion (estatal, autonémica o municipal) son, con un 19%, los que

Vemos también que un 2% de las fuentes sefiala como culpable a la oposicion. Las

a la oposicion (al tiempo que exculpa al gobierno central).

fuentes que asi lo hacen suelen ser del propio gobierno, que culpan a la oposicion de la
mala situacion educativa perpetrada por la oposicion cuando era gobierno en pasadas

legislaturas. En el siguiente fragmento observamos cémo cierta fuente acusa claramente

“El porcentaje del PIB destinado por las administraciones a Educacion bajo en Espafia del 4,6% en

1996 al 4,30% en 2005, coincidiendo con la etapa de Gobierno del PP (en los ultimos afios la

inversion se ha recuperado hasta el 4,8% del PIB, aun un punto por debajo de la media de la

OCDE)” (El Pais, 21)
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A continuacion otro fragmento, cuya fuente (portavoz de un partido de oposicion

en Cataluia) sefiala al gobierno como responsable del supuesto “crecimiento del fracaso

escolar”.

“En Cataluila muchas veces nos dejamos llevar por la magia de palabras como ley o pacto, y

pensamos que con ellas se van a solucionar los problemas. El Pacto Nacional de la Educacion se

nos vendié como la gran esperanza. La realidad ha defraudado: hemos duplicado los repetidores, el

fracaso escolar ha crecido y también el abandono temprano” (El Pais, 36)

GRAFICO 16. Actores responsables del fracaso escolar en
El Pais (%)
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Fuente: Elaboracion propia

Después del gobierno, quienes acaparan mayor atencion por parte de las fuentes a

este respecto son los alumnos (responsables por tanto de su propio fracaso escolar, en

un 12%) y el profesorado o su metodologia en el aula (con un 10%). Veamos dos

ejemplos. En el primero de ellos, la fuente en cuestion cita a su vez a otra fuente para

expresar su opinion sobre “el origen de todos los males”: la metodologia escolar

empleada (se presume que por parte del profesorado). Para ello,

“[...] se apoya en el ex ministro francés de Educacion Luc Ferry. Segun Ferry, nos hallamos ante

una catastrofe bienintencionada, la de una pedagogia que prima lo ludico frente a los valores del
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trabajo y crea ilusiones a los nifos, por ejemplo, "que lo pueden inventar todo, hasta la

construccién de su propio conocimiento"” (El Pais, 57)

En el segundo, sin embargo, apunta a los jovenes y la conflictividad de los centros
de Secundaria. Precisamente las propuestas que se piden a la administracion son mas

recursos para hacer frente a los “problemas de conflictividad en los alumnos™:

“La directora del colegio Eduardo Lobillo, en Rota (Cadiz), considera que el
sistema educativo andaluz aprueba en Primaria pero se tuerce en la etapa de
Secundaria, cuando aumentan los problemas de conflictividad en los alumnos: "En
Primaria los resultados son mejores, creo que el fracaso estd en Secundaria, donde
hay mas absentismo, problemas de conducta... La administracion tiene que otorgar
mas recursos para los centros, bajar la ratio en los centros més problematicos. Hay

que establecer medidas"” (El Pais, 54)

En lo referente al ABC (Grafico 17), aunque casi la mitad de las fuentes no
especifica responsable alguno, el gobierno estd claramente en el punto de mira, de
manera que el 35% de todas ellas lo sefiala como responsable del fracaso escolar (a €1, o
a la administraciéon o a una politica educativa o plan estratégico concreto). El fragmento
seleccionado como ejemplo es altamente partidista. Relata las valoraciones del colectivo
Nuevas Generaciones de Andalucia sobre la actuacion de la Junta en la Comunidad,
proponiendo incluso un cambio de gobierno a favor del principal partido de la

oposicion:

“La representante de NN. GG-A hizo un llamamiento a la juventud andaluza para que "reaccione
ante todos aquellos que, a pesar de llevar tanto tiempo gobernando, no se ocupan de resolver
nuestros problemas y lo tnico que hacen es contarnos milongas". Por Gltimo, Navarro emplazo a
los jovenes andaluces a que "cambien de marcha" y apoyen al PP-A y a su presidente regional,
Javier Arenas, quien, "tiene una obsesion: que Andalucia sea la primera de Espafia y la primera de

Europa"” (ABC, 26)
Cabe decir que esta tendencia se observa tanto en articulos de opinién como en

noticias de agencia. Ademds, cuando se cita al gobierno (gobierno cuyo partido es

contrario al que suele defender este medio) se hace de manera muy breve, citando a
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continuacion a una oposicion con cientos de propuestas de cambio e “ideas claras”,

como indicando quién sabe hacer su trabajo y quién no. Veamos un ejemplo:

“El presidente de la Junta, Manuel Chaves, no entré ayer a valorar los datos del informe Pisa
durante la ultima sesion de control al Gobierno de la legislatura, a pesar que tanto la portavoz del
PP, Teofila Martinez, como la de IU, Concha Caballero, hicieron referencia en sus intervenciones a
los pésimos datos registrados en la comunidad. Por el contrario, el presidente del PP, Mariano
Rajoy, aseguré ayer [...] que las tasas de abandono y fracaso escolar «no son asumibles» y que lo
que deberian hacer el Gobierno central y andaluz es, en lugar de dar tanta Educacion para la
Ciudadania «que no sirve para nada», introducir las reformas necesarias para que los nifios

estudien mas inglés, mas lengua, matematicas o empleen las nuevas tecnologias” (ABC, 74)

GRAFICO 17. Actores responsables del fracaso escolar en
el ABC (%)
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Fuente: Elaboracion propia

4.2.6.3. Actores no responsables del fracaso escolar
En los medios también puede verse en ocasiones como algunas fuentes dan cuenta

de quiénes no son los responsables del fracaso escolar. Es por eso que se incluye aqui el

Grafico 18 que nos muestra los datos en numeros absolutos. Como puede observarse, no
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son muchas las fuentes que exculpan a otros actores sociales (o incluso a si mismos), 8
cuando se trata de las familias, y solamente en lo referente al ABC, seguido del
profesorado con 6, también en este medio. En El Pais los datos son menos significativos

(y en El Mundo, inexistentes).

En el siguiente fragmento la fuente en cuestion defiende el papel del profesorado,

del sistema y de toda la comunidad andaluza.

“[El presidente de la Junta de Andalucia] replic6é que calificar de lastre la educacion es «injusto
para el propio sistema, con Andalucia y con todo el profesorado», al entender que es un «buen

sistema educativo» el que tiene la comunidad” (ABC, 53)

En este otro, es la oposicion al gobierno la que defiende a los padres de un
supuesto ataque del gobierno. En el fondo hay un juego de palabras, de manera que
donde el gobierno dijo que el retraso histdrico en educacion que sufria Andalucia habia
influido en los resultados educativos, la oposicion interpretd que aquél responsabilizaba

a las familias andaluzas del fracaso escolar de sus hijos:

“Segun Arenas, el PSOE quiere responsabilizar a los padres del fracaso escolar de los nifios
andaluces, excusandose en el atraso histérico de la comunidad autondmica, a lo que ha respondido
que este no es el verdadero motivo y si lo es la mala gestion llevada a cabo por Chaves al frente de

la Junta” (ABC, 96)

GRAFICO 18. Actores no responsables del fracaso escolar, por periédico (datos absolutos
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Fuente: Elaboracion propia
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4.2.6.4. Actores responsables segun las fuentes identificadas

Si tomamos las diferentes muestras de todos los periddicos en su conjunto y
organizamos los datos de manera que pueda observarse qué fuentes sefialan a qué
actores como responsables del fracaso escolar, el resultado puede verse en datos
absolutos en el Grafico 19 y en datos relativos en el Grafico 20 en el que aparecen los

valores con mayor detalle.

Asi, lo mas destacable es sin duda la tendencia de los politicos de oposicion a
sefialar como responsable del fracaso a la administracion, al partido gobernante o a una
politica educativa o plan estratégico propuesto por éste. Casi 60 fuentes de la oposicion

la consideran como tal.

Por otro lado, si atendemos a la opinion del profesorado (o al menos la que nos
llega a partir de los medios de comunicacidon) los primeros a los que sefalan como
responsables son los alumnos (y en esta categoria se han incluido también las fuentes
que hacian referencia solamente a un alumno en concreto o a alumnos que pertenecian a
un grupo social concreto). Son 13 las fuentes que asi lo creen (el 26%), de manera
implicita o explicita. En segundo lugar, culpan al gobierno (18%) y en tercer lugar
dirigen sus criticas hacia el sistema escolar en general (12%), que en el grafico hemos
unido a los centros escolares (4%). En su caso, sin embargo, es mas frecuente acusar al
sistema escolar del fracaso escolar que a los centros escolares (sefalar al sistema escolar
es una manera indirecta de sefalar al gobierno y a su politica educativa o en general al
marco legal que lo envuelve; sefialar a los centros escolares, sin embargo, es acusar a la
propia institucion a la que representa el profesorado). Solamente un 8% culpa al
profesorado (o a la metodologia escolar empleada), y en la misma proporciéon culpan a

los padres.

Utilizar como fuente al alumnado es muy poco frecuente, como ya advertiamos,
pero cuando se hace, a quienes mas frecuentemente sefialan como responsables es a si
mismos (el 33,33%, si sumamos los valores correspondientes a un alumno concreto
(22,22%) y alumnos en general (11,11%)), por encima del profesorado (22,22%),

aunque en términos absolutos hablamos de 3 y 2 fuentes respectivamente.
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GRAFICO 19. Actores responsables del fracaso escolar segun las diferentes fuentes (datos absolutos)
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GRAFICO 20. Actores responsables del fracaso escolar segin las diferentes fuentes (datos
relativos)
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Por lo que se refiere a las familias (generalmente asociaciones de padres), centran
sus criticas hacia el gobierno y su plan estratégico en materia educativa (38,89%). En
segundo lugar, acusan a los centros escolares, a los profesores y a si mismos (o mejor
dicho, a los padres de los otros nifios) (11,11% cada uno). He aqui un fragmento cuya

fuente es multiple, o al menos se presenta como tal.

La escuela catdlica, representada por la Federacion de Religiosos de la Ensenanza (FERE-CECA),
la Confederacion catdlica de padres Concapa, la Confederacion de padres de alumnos Cofapa y
otras organizaciones aconfesionales -CECE, USO o FSIE, entre otras-, defensoras de la libertad de
enseflanza sostienen que los poderes publicos «no tienen el derecho a educar a los ciudadanos
porque ese derecho corresponde ante todo a los padres, a quienes se ha de asegurar la libertad de
decidir el tipo de enseflanza que desean para sus hijos, sin mas limites que los impuestos por el
ordenamiento constitucional: el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los

derechos y libertades fundamentales» (ABC, 110)

Dicho fragmento pertenece a una noticia titulada “El hogar, esencial e insustituible

escuela de valores y convivencia” y que se inicia con lo siguiente:

«Yo no sé educar a los hijos, no me han formado para ello, que los eduquen en el colegio». Esta es
una frase que cada vez con mas frecuencia sirve de pretexto para dimitir de un derecho-deber del
que nadie puede eximir a los padres. Es cierto que las circunstancias de una sociedad que navega a
velocidades de vértigo hace muy dificil compaginar el ejercicio pleno de ese deber con una vida
laboral también frenética. Pero no es menos cierto que el derecho a la educacidon, con sus
vertientes, conlleva el deber irrenunciable a educar que los padres asumen al dar la vida a sus hijos

(ABC, 110)

En este otro fragmento el actor considerado como responsable es el propio
gobierno competente (Consejeria de Educacion). La fuente es la presidenta de la
asociacion de padres por la ensefanza publica (Codapa), al opinar sobre los resultados

del Informe PISA 2006.

"Desastroso. Por desgracia era lo esperable y el informe resalta que hay que ponerse manos a la
obra, aunque es cierto que la situacion ya era muy mala". Pilar Triguero, presidenta de la
asociacion de padres por la ensefianza publica, Codapa, otorga un suspenso a la Consejeria de

Educacion, aunque valora algunas de las nuevas medidas (EI Pais, 40)

111



Respecto a los Informes educativos, generalmente el Informe PISA, pero también
otros como el de la Fundacion Bofill, éstos suelen presentarse de manera neutral, de ahi
la cantidad considerable de fuentes de este tipo que no especifican responsable alguno
(65,22%). No se detecta en los medios, o al menos no de manera explicita, algo como
“El Informe PISA culpa al gobierno del fracaso escolar”. Cuando si ofrece un atisbo de
quién o qué puede ser el responsable, entonces parece apuntar al gobierno (13,04%) o a
la metodologia escolar (6,52%). En el siguiente fragmento, tras hablar de los resultados
del Informe PISA 2006, se entiende que tiene como fuente a los expertos que estan

detras de ese mismo informe educativo.

Las diferencias en los resultados entre las comunidades espafiolas se deben, segun los expertos, en
primer lugar, al nivel cultural de su poblacion; en segundo, a la inversion; y en tercero, a otras

cuestiones, como la inmigracion (El Pais, 41)

Quienes parecen ofrecer un abanico mayor de actores responsables son los
expertos (sociologos, psicologos, pedagogos, etc.), que recogen practicamente a la
totalidad de posibilidades identificadas. Asi pues, generalmente sefialan a los profesores
(o a su metodologia) y al propio sistema escolar (ambos obtienen un 13,04%), y en

segundo lugar, a la actuacion del gobierno y al alumnado (10,87% cada uno)

[Un] asesor de educacion de la OCDE, asegura que habria que preguntarse si lo que se ensefia es lo
adecuado, si los docentes disponen de la capacitacion, las condiciones y los incentivos adecuados
para hacerlo bien. El socidlogo [...] se pregunta por qué tendria que haber mejorado la educacion
en los ultimos afios: "Lenta pero consistentemente, el horario y el calendario escolares se acortan,
los directores no pueden dirigir y los centros y profesores no estan sometidos a responsabilidad

alguna por hacerlo bien o hacerlo mal" (El Pais, 51)

Por ultimo, las fuentes politicas. Ya hemos avanzado al inicio de este epigrafe la
tendencia de la oposicion. Cuando se trata del gobierno, éste parece mas cauto, dado
que el 55,67% de los politicos del gobierno que aparecen en los medios no especifican
quién es el responsable del fracaso, s6lo el 14,43% sefiala al alumnado y el 6,19% ve a
los padres como responsables, un poco por delante del propio profesorado o de la
oposicion (5,15%). En el fragmento que sigue una fuente de un gobierno autondémico

enlaza fracaso escolar y mala convivencia en los centros escolares. En sus palabras, y
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sobre todo, en sus propuestas, puede verse la consideracion del alumnado como foco del

su propio fracaso escolar.

Durante el debate del Estado de la Comunidad Auténoma, [el presidente del Govern Balear]
adelanté que también se va a crear un nuevo Instituto para la Convivencia, ya que, segin recordo,
"conflictos y fracaso escolar van de la mano". Ademads, explicO que conjuntamente con la
Conselleria de Interior, se implantard progresivamente la figura del 'policia tutor', que tendra
funciones "convivenciales y de mediador", mientras que también se creard una red de educadores

sociales [...] (E1 Mundo, 5)

Por otro lado, aproximadamente el 3,09% de las fuentes del gobierno sefiala como
responsable al propio gobierno o a su gestion. Aqui tenemos un ejemplo de ello, en el

que la fuente pertenece al gobierno catalan.

“El diagnostico sobre el nivel educativo que hace [el documento de bases de la Generalitat de
Catalunya sobre la primera ley educativa que prepara el Departamento de Educacion] es directo:
"Los resultados no son aceptables". Y autocritico cuando apuesta por "la necesidad de una
rectificacion orientada a aprobar la asignatura pendiente de la disminucioén drastica del fracaso
escolar". Existen centros publicos en los que la tasa de fracaso escolar (jovenes de 16 afios que no
logran acabar la ESO) roza el 40% y, en cambio, en otros apenas estd en el 20%. La media de

quienes no acaban la ESO roza el 30%” (El Pais, 33)

El Grafico 21, en contraste con lo anterior, muestra datos referentes a los actores
que son exculpados o defendidos por los media (sin distincién de periddicos) contra la
idea de que pudieran ser considerados como responsables del fracaso escolar.

Exactamente en ¢l se sefiala qué fuentes defienden a qué actores.

No es comun leer en los periddicos como se defiende a otros actores, al menos de
manera explicita; aqui s6lo aparece en cerca de 30 momentos identificados de esa
manera. Sin embargo, no se ha tenido en cuenta el hecho de que, responsabilizando a
otros de la situacion, cierta fuente esté en el fondo llevando a cabo una doble estrategia:
En primer lugar, la de sefialar quién cree que debe asumir la responsabilidad; y en

segundo lugar, la de, sefialando a otro, eximirse a si mismo de culpa.

En el caso del profesorado veiamos anteriormente que ante una situacion de

fracaso escolar tienden a culpar primero a los alumnos, después al gobierno y mas tarde
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al sistema escolar. Sin embargo, cuando se trata de defender a otros, a quienes
defienden es a los padres (3 fuentes del ambito del profesorado asi lo hacen) y en
segundo lugar (2) a si mismos de manera explicita, aunque por ultimo estarian los que
defienden a los centros escolares en general (1), lo cual se asemeja mucho a defender
también a los profesores, dado que en parte son quienes parecen representar en los
medios el discurso de los centros escolares a los que pertenecen. El fragmento que sigue

tiene como fuente a un director de instituto de secundaria.

“Hasta que la posibilidad de continuar los estudios no se frustra del todo, la mayoria de los padres,
por lo general involucrados en el devenir académico de sus hijos, no arrojan la toalla. "Existe un
lamento generalizado, pero también una imposibilidad de convencer y una cierta impotencia. Las
familias desestructuradas que necesitan que sus hijos se incorporen al mercado de trabajo son muy

minoritarias", valora el director del instituto Pablo Picasso, Aquilino Melgar” (El Pais, 9)

GRAFICO 21. Actores no responsables del fracaso segin las diferentes fuentes (datos
absolutos)
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GRAFICO 22. Actores responsables del éxito escolar segun las diferentes fuentes (datos absolutos)
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Se describe en este fragmento como las familias en general estan implicadas en la
formacion de sus hijos, y al mismo tiempo se da una imagen de un alumnado

desinteresado en continuar sus estudios.

El siguiente fragmento se refiere a un articulo de opinion en el que la fuente es el
propio periodista, sin mediar fuente alguna entre €l y los lectores. En €l responsabiliza
al gobierno y defiende a los padres. De hecho, los defiende de las presuntas acusaciones
del propio gobierno, que recientemente habia declarado que los resultados del Informe
PISA se debian en parte al nivel sociocultural de las familias, factor que por si mismo
no deberia suponer una responsabilidad de las familias en la cuestion del fracaso

escolar, sino a circunstancias sociohistoricas.

[...] los «responsables» del sistema educativo acuden a las mas peregrinas eximentes. De una
parte, para afirmar lo contrario: que «nunca habia existido en Espafia una juventud tan bien
formada como la actual». {Debe de ser en informatica, porque en lectura y escritura...! De otra,
para acudir al facil recurso de acusar a otros del origen de los males e imputarlo al retraso

generacional o a los padres de los alumnos (ABC, 109)

Por otro lado, si atendemos a los datos absolutos referidos a los actores
responsables del éxito escolar (GRAFICO 22) observamos que la opinién mas
demandada en los medios es la del gobierno, o al menos la que mas actores recoge
como responsables del éxito escolar, con gran diferencia respecto de la del resto de
fuentes. Asi, a quienes mds agradecen el trabajo realizado es al propio profesorado (10
de las fuentes asi lo apuntan), seguido de su propia labor (6) y del esfuerzo del

alumnado (4).

"El de hoy no es un tanto que se puedan apuntar los responsables politicos", admitio la responsable
de Educacion del bipartito, para quien el "inico mérito" de su departamento ha sido la "valentia"
de que la OCDE analizara la situacion de Galicia en particular, algo que eluden otras comunidades
de peso como Madrid. La Xunta [de Galicia] atribuye a los maestros el "satisfactorio" puesto
alcanzado y promete invertir mas en profesorado como hace Finlandia, lider en la clasificacion (El

Pais, 48)

El consejero de Educacion [de Castilla y Ledn], que lleva seis meses en el cargo y se encontraba

ayer de viaje en Paris, se mostr6 ayer "muy satisfecho". Es "un gran éxito" para el profesorado de
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4.2.7.

Castilla y Leon, afirmd. Su antecesor en el cargo atribuy6 en su dia los buenos resultados "a los

contenidos curriculares y a la estabilidad en el empleo" de los ensefiantes (El Pais, 49)

PISA ha demostrado no so6lo la buena salud de la educacion riojana, sino también el elevado
conocimiento de sus alumnos, lo que ha llevado a La Rioja a ser la Comunidad que ha obtenido los
mejores resultados en las tres competencias evaluadas en 2006 por este estudio internacional:
lectura, matematicas y ciencias. [...] El mandatario quiso felicitar por los resultados «a todos los
que junto al Gobierno de La Rioja hemos contribuido a conseguirlos: alumnos, padres y
profesores. Todos juntos hemos logrado colocar la educacion riojana en un lugar privilegiado no
so6lo respecto a otras regiones espaiiolas y a la media de Espafia, sino también en comparacion con

Alemania, Reino Unido o Paises Bajos» (ABC, 78)

Determinantes del éxito y el fracaso escolar
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GRAFICO 23. Determinantes generales del fracaso por periodico (datos
absolutos)
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Mirar a los determinantes del fracaso o el éxito escolar es llevar a cabo una doble

busqueda. En primer lugar, con ellos revisamos de nuevo a los actores responsables, y

en segundo lugar, nos permiten dar cuenta de a través de qué mecanismos, estrategias o

acciones en general dichos actores han provocado directa o indirectamente dicha

situacion de éxito o de fracaso. En el Grafico 23 tenemos los datos generales referidos a

los determinantes del fracaso escolar encontrados en los diferentes periddicos
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seleccionados (en datos absolutos). En ¢l observamos la misma tendencia que
apuntdbamos en graficos anteriores, y es la de hacer referencia a cuestiones —en este
caso, determinantes— de indole politica (y ademas es una tendencia que se cumple en los

tres periodicos).

En las siguientes lineas analizaremos qué elementos de caracter politico, qué
elementos del profesorado y qué del alumnado conforman las cifras mas representativas
de este grafico (podriamos tratar de abarcar cada uno de los valores, pero el andlisis
resultaria excesivamente largo). En general se critica una falta de inversion publica en
educacion, o lo que hemos venido a denominar “falta de énfasis en la cuestion
educativa”, que las fuentes basan fundamentalmente en no dar prioridad a otras
cuestiones menos importantes. En otras ocasiones, los determinantes apuntan a una

supuesta incompetencia del gobierno.

GRAFICO 24. Determinantes generales del éxito por
periddico (datos absolutos)
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Fuente: Elaboracion propia

Pero antes de entrar a fondo en estas cuestiones, detengdmonos en los
determinantes generales del éxito escolar (GRAFICO 24). En ¢él, observamos que de lo
poco que se habla de éxito escolar, cuando ademas se intenta profundizar en sus
determinantes, se tiende a moverse, mas que en el plano politico, en el area del

profesorado o del sistema escolar. Como vemos, éste es un grafico casi exclusivo de El
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Pais y el ABC. Mas tarde, al igual que haremos con el anterior grafico, daremos cuenta
de los elementos que componen esos determinantes referidos al profesorado, al sistema

escolar y a los centros escolares.

4.2.7.1. Elementos del profesorado como determinantes del fracaso escolar

En el Grafico 25 tenemos los datos relativos referentes a los elementos del
profesorado que componen los determinantes del fracaso escolar segiin la muestra de
fuentes que nos ofrece El Mundo. Evidentemente estos datos no son para nada
concluyentes, dada la escasez de noticias. En cualquier caso, las fuentes encontradas a
lo sumo detras del fracaso escolar veian una incapacidad del docente para diagnosticar
dificultades (de aprendizaje, etc.) en sus alumnos (50%), seguido de su falta de
capacidad para desarrollar al méximo las potencialidades en sus alumnos (25%), en la
misma proporciéon que la metodologia escolar empleada, que parecia no ser la mas
adecuada. He aqui uno de los ejemplos referidos a la dificultad para diagnosticar

dificultades en los alumnos (en concreto las de los alumnos superdotados):

Por ahora no existen datos sobre alumnos superdotados en Baleares, debido a la dificultad para
identificarlos. Segtn la informacion facilitada por el departamento, la iniciativa ya se ha iniciado
con la imparticion de un curso para la formacion en este campo de docentes, orientadores y
psicopedagogos, que finalizara el proximo lunes. La Conselleria destaca la importancia de un
proyecto de estas caracteristicas, ya que si alumnado superdotado no recibe la atencion educativa

adecuada puede caer en la desmotivacion y ésta derivar en fracaso escolar (El Mundo, 2)

Si nos adentramos en El Pais (GRAFICO 26) tenemos mas variedad de
determinantes relativos al profesorado. Asi pues, un 43,75% de las fuentes encontradas
alude a la metodologia empleada por los profesores como determinante del fracaso
escolar, muy por encima de cualquier otro elemento, como pueda ser su formacion en
general (sin especificar en qué ambitos) (18,75%) o su nivel de exigencia en el aula
(12,50%). En el siguiente fragmento tenemos un ejemplo de como cierta fuente apunta a
la metodologia escolar vigente como determinante del fracaso escolar, a la vez que

establece propuestas que contrastan con ella.
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El aprendizaje de las competencias requiere una enseflanza con un enfoque funcional, menos
académico y magistral que el habitual en nuestras aulas, una didactica que cuente con un papel
activo de los alumnos y alumnas y facilite la interaccidon en equipos de trabajo y una evaluacion
cuidada de los niveles competenciales adquiridos con el fin de reorientar el proceso de ensefanza-
aprendizaje. La ensefianza escolar no puede limitarse a aportar al alumnado informacion, unos
pocos conocimientos y algunas destrezas, sino que ha de proponerse que sepa hacerse preguntas,
contrastar sus conocimientos y buscar las informaciones necesarias para dar con la respuesta; que
sepa analizar un hecho, una situacion, una conducta sin prejuicios ni simplismos, que disefie y

desarrolle un proyecto, que tome decisiones razonadas y justas (El pais, 59)

GRAFICO 25. Elementos del profesorado como determinantes del fracaso
escolar en El Mundo (%)
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Aqui tenemos otros dos fragmentos referidos, el primero, a la falta de formacion
en general que tienen los profesores, y concretamente a la ineficacia de dicha
formacion, que explica los resultados obtenidos en el Informe PISA, y el segundo, al

bajo nivel de exigencia de los profesores en las aulas.

[El] catedratico de didactica de las matematicas en la Universidad de Granada, afiade la "ineficaz"
cualificacion del profesorado como razon del suspenso. "Mi diagnoéstico es que el profesorado esta
cualificado tedricamente pero es ineficiente al ensefar a utilizar los conceptos", razona (El Pais,

40)
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En Catalufia persisten errores como el escaso rigor en el paso de primaria a secundaria, la poca
exigencia (el aprobado "con asterisco" o suspenso camuflado), el énfasis en la comprension y no en

el aprendizaje... (El pais, 32)

Otro 12,50% se refiere a sus capacidades (la de desarrollar al maximo las
potencialidades de sus alumnos y la de diagnosticar dificultades en ellos). Veamos un
ejemplo en el que se identifica la incapacidad para diagnosticar dificultades en los

alumnos (disléxicos, en este caso) propicia el fracaso escolar en ellos.

Entre los 600 cursos y las mas de 15.000 horas de docencia que ofertan en la comunidad los
Centros del Profesorado para formar a los docentes, no existen ninguno dedicado a la dislexia,
denuncian los padres. "Asi parece logico que todavia haya profesores que nieguen, por puro
desconocimiento, la existencia del problema", critica [el psicologo y presidente de la Asociacion

Andaluza de Dislexia]” (El Pais, 23)

GRAFICO 26. Elementos del profesorado como determinantes del fracaso
escolar en El Pais (%)
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Por ultimo, tenemos su falta de implicacién como profesores (6,25%) y la falta de
apoyo que ofrece al alumno rezagado (6,25%), que por otro lado, podriamos incluir en

el area de la metodologia escolar.

Por su parte, en ABC (GRAFICO 27) nos ofrece una vision bastante distinta
(teniendo en cuenta, no obstante, el alto nimero de noticias que presenta). Asi pues, en
primer lugar, se identifica una falta de reconocimiento (social en general y por parte de
las familias en particular) del papel del profesor (38,89%), seguido de una falta de
exigencia del profesor en el aula (22,22%). Veamos el siguiente ejemplo, en el que se

cita la “pérdida de prestigio del magisterio”.

[...] denunciamos el fracaso escolar, la perdida de autoridad y prestigio del magisterio, la
insuficiencia del gasto por alumno, estamos a la cola de Espafia, la falta de profesorado y su exigua

remuneracion (ABC, 89)

GRAFICO 27. Elementos del profesorado como determinantes del fracaso
escolar en el ABC (%)
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No son desdefiables las cuestiones relativas a la metodologia escolar, que si

unimos a la proximidad que establece el profesor entre el conocimiento que ofrece al
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alumno y la vida cotidiana de éste, llega a una incidencia del 11,12%, igual que los
aspectos formativos, tanto planteados a nivel general como una formacion para hacer
frente a situaciones de acoso escolar, o la implicacidon y la motivacion que muestra el
docente, que también podemos tomar en conjunto (teniendo en cuenta que la falta de
implicacion puede suponer falta de motivacion y también viceversa). Otra cuestion que
aparece como determinante pero en menor grado (5,56%) es la falta de incentivos

economicos que recibe el profesorado.

4.2.7.2. Elementos del alumnado como determinantes del fracaso escolar

GRAFICO 28. Elementos del alumnado como determinantes del fracaso
escolar en El Mundo (%)
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Cuando al ahondar en los determinantes El Mundo se referia a cuestiones relativas
al alumnado (GRAFICO 28), al menos dentro del periodo seleccionado, apuntaba a una
falta de cooperacion del alumno con respecto del profesor (siendo el alumno el
elemento que no esta dispuesto, por las razones que se quiera, de cooperar con el
profesor y no viceversa). Esto aparece en el 50% de las fuentes que citan algtn tipo de
determinante relativo al alumnado. En el resto, se hace referencia a alumnos que no

estan integrados o a aquéllos que desconocen la lengua utilizada en las aulas para el
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desarrollo de las asignaturas (lengua vehicular) (por ejemplo, el catalan en Catalufa) (en

ambos casos generalmente se habla de inmigrantes o hijos de inmigrantes).

"La lucha contra el fracaso escolar la vinculamos a la convivencia escolar. Hemos de hacer algo
por esos estudiantes que han perdido el tren y cuya forma de estar en el centro, durante el periodo
de escolarizacion obligatoria, es ser antisistema. Por eso esta a punto de crearse el Instituto para la
Convivencia y el Exito Escolar, desde el que se coordinaran todas las politicas en esta materia y

que articulara medidas preventivas" (El Mundo, 11)

En El Pais, por su parte, los datos se inclinan mas hacia la falta de motivacion del

alumnado (42,11%), sobre todo si lo sumamos a su grado de implicacion (5,26%).

"Es una medida antipedagdgica; no es un problema de dinero, sino de motivacion y de desidia",
sefiala [una] profesora de segundo curso de bachillerato, que plantea otra idea como alternativa
para prolongar la escolarizacion de los jovenes: "Seria bueno que no se pudieran examinar del

carné de moto o cocho sin que tuvieran al menos el bachillerato", dice la profesora (El Pais, 2)

En segundo lugar, tenemos su falta de disciplina o esfuerzo (elementos afines a las
anteriores categorias) (26,32%) o el desconocimiento de la lengua vehicular (15,79%),

como vemos en el siguiente fragmento.

La llegada de inmigrantes al sistema educativo resulta un fendémeno imparable. Lograr su
adaptacion y su éxito escolar constituye uno de los principales retos de la escuela, consciente de
que es el primer y fundamental paso para su posterior integracion en la sociedad. Para conseguirlo,
400 colegios (250 publicos y 150 privados) contaran este curso con profesores de refuerzo
lingiiistico para euskaldunizar a los recién llegados. Algunos docentes trabajaran los fundamentos
del castellano, pero la idea es reforzar el aprendizaje del euskera, que sera el idioma vehicular tras

la reforma lingiiistica (El Pais, 18)

Por tltimo, se hace referencia a su falta de cooperacion con el profesor o a que no
tiene conciencia de hasta qué punto puede resultar importante para su vida disponer de

cierta formacion académica (5,56% cada uno)
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GRAFICO 29. Elementos del alumnado como determinantes del fracaso
escolar en El Pais (%)
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En lo referente al ABC, se apunta en primer lugar a cuestiones relativas a la falta
de implicacion, motivacion y disciplina del alumnado (que suman en total 42,30%),
seguido del desconocimiento de la lengua vehicular (23,08%) y cuestiones meramente
biologicas, asociadas a la edad de los alumnos (fundamentalmente la adolescencia, una
etapa generalmente dificil para ellos) (19,23%). Veamos la imagen que se proyecta de

ciertos alumnos en el siguiente fragmento de un articulo de opinién.

Me hablan de alguno que se gasta la beca en botellones, que ya es falta de imaginacion. Estos
bebedores se parecen a esos estudiantes que cuando no pueden «cortar las clases», entran en el aula
para estorbar el acto religioso de la docencia, que no entienden; se sienten incomodos porque un
profesor ensefia cosas, porque hay muchachos, sobre todo muchachas, que desean aprender,
aunque no se atrevan a mostrar su entusiasmo y disimulen mas de lo conveniente. Acto religioso.
Y lo contrario de «religion» -dice Ortega hablando del Imperio romano- es negligencia, descuido,

desentenderse, abandonarse (ABC, 118)

En lo referente a cuestiones bioldgicas, aqui tenemos otro fragmento.

La construccion identitaria de los hijos de los inmigrantes deriva, en muchos casos, en identidades
complejas, e incluso conflictivas, porque al conflicto de la adolescencia (el duelo de dejar de ser

nifio para ser adulto, los cambios del cuerpo, los cambios en las relaciones con los padres o con la
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sociedad...) se suma el conflicto de la doble pertenencia cultural: la de origen y la de acogida. El
conflicto identitario de estos jovenes hace que toleren mal las diferencias y que, a menudo, acaben
renegando o exaltando una de las dos identidades culturales. También aumenta el riesgo de fracaso

escolar, sobre todo en secundaria, y de refugiarse en bandas juveniles (ABC, 58)

En algunos casos se sefiala incluso, aparte de su falta de cooperacion con el
profesorado (3,85%) o de integracion en general dentro del aula (3,85%), la actitud
condescendiente que tienen los alumnos (digamoslo asi) no conflictivos con respecto a

los que si lo son (3,85%), como se describe en el siguiente fragmento.

Con razon se quejan los jovenes de la imagen que se da de ellos en los medios, de la generalizacion
que los tacha de holgazanes y cosas peores; pero los «justos» pecan de timidos, creo, y dejan hacer
a los insolentes. ;Por qué tan buenos en privado y tan asustados entre los matones y chabacanos?

Estos llevan las de ganar en la medida en que no se les opone resistencia (ABC, 118)

GRAFICO 30. Elementos del alumnado como determinantes del fracaso
escolar en el ABC (%)
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4.2.7.3. Elementos politicos como determinantes del fracaso escolar

Los elementos politicos eran, recordemos, los mas numerosos en tanto que

determinantes del fracaso escolar en todos los periddicos analizados. Por parte de El
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Mundo (GRAFICO 31), éstos se refieren, o bien a la gestion presupuestaria que se llevod
a cabo en anteriores legislaturas (66,67%), o bien a la falta de atencidén a las demandas
sociales por parte del partido que gobernaba durante el periodo analizado (33,33%).

Respecto a lo primero, tenemos aqui un fragmento.

[El portavoz parlamentario del Bloc en Baleares] subraya que durante su intervencion, remarcara
que la situacion actual del Govern estd "condicionada" por la accion del anterior Ejecutivo, que,

segun denunciara, ha provocado un endeudamiento presupuestario (E1 Mundo, 3)

GRAFICO 31. Elementos politicos como determinantes del fracaso
escolar en El Mundo (%)
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Respecto a lo segundo,

El Parlament ha rechazado hoy la Iniciativa Legislativa Popular (ILP) para la ensefianza en lengua
materna y el bilingiiismo escolar promovida por la entidad Convivencia Civica Catalana, que ha
recibido tan solo el apoyo del PP catalan y del grupo mixto (Ciutadans) [...] La proposicion de ley,
que ha llegado a la Camara catalana avalada por 50.000 firmas, pretendia eliminar todas las normas
que limitan el derecho a los nifios a recibir la primera ensefianza en su lengua materna y
"reinstaurar un modelo de bilingliismo integral", en el que la ensefianza del nifio fuera impartida en
su lengua materna. [...] El diputado de Ciutadans Antonio Robles ha subrayado que ha sido una

"vergiienza democratica que todo el gobierno en pleno no esté escuchando a la sociedad civil" y ha
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dicho que el actual sistema de educacion mantiene segregada a la mitad de la poblacion (El

Mundo, 10)

El Pais, por su lado (GRAFICO 32), pone el foco de atencion en la falta de
inversion publica en educacion como elemento determinante del fracaso escolar
(39,29%), asi como en el poco énfasis del gobierno en la cuestion educativa (17,86%),
que puede asociarse a otros valores como el hecho de que el gobierno, a juicio de ciertas
fuentes, maquille la realidad (hablando de éxito cuando quiere decir fracaso) (7,14%) o
el de su falta de atencion a las demandas sociales (3,57%). El siguiente fragmento nos
sirve como ejemplo de como ciertas fuentes apuntan a la inversion publica como

determinante.

[...] conviene recordar que se trata de la comunidad con mayor poblacion escolar -mas de 1,4
millones de alumnos en ensefianza no universitaria- en la que a pesar de su esfuerzo inversor
-invierte un 4,7% de su PIB en educacion, por encima de la media, segin datos de 2002-, el gasto
por alumno se queda por debajo de la media. En cualquier caso, algunos expertos creen que el
gasto no ha estado bien dirigido. "Los datos son muy malos y ponen de manifiesto que las reformas
no han sido las adecuadas. Ya avisamos de que habia que invertir en profesorado para disminuir la
ratio [nimero de alumnos por clases] y menos en ordenadores. Pero no se hizo", censura [el]
secretario general de Ensefianza de CC OO. A pesar del incremento del 34% en el presupuesto en

educacion desde 2005, el esfuerzo inversor no ha dado sus frutos (El Pais, 40)

Respecto al poco énfasis en la cuestion educativa, aqui tenemos un ejemplo de
fuente que cree que el gobierno tiene como prioridad otras cuestiones (es un tema muy

relacionado con el valor “desatencion a las demandas sociales™)

La paciencia de la Asociacion Andaluza de Dislexia se agota y la semana pasada ha dirigido una
carta abierta a la consejera de Educacion [...] para que atienda sus reclamaciones tras afios de
retraso. "La Administracién va por una parte y nosotros por otra. La actual Ley Orgénica de
Educacion recoge las dificultades especificas del aprendizaje dentro de las necesidades educativas
especiales. Los nifios no deben sentirse frustrados y discriminados a diario dentro del sistema

educativo andaluz", denuncia el presidente de la asociacion y psicologo (El Pais, 23)

Y en lo referente al llamado “maquillaje de la realidad”, una fuente del partido de

la oposicion en la comunidad gallega lo proclama de la siguiente manera.
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La [portavoz] popular sostiene que la Xunta ha "manipulado" los datos "de forma interesada" y
acusa a la conselleria de conformarse con la "mediocridad" destapada por el estudio. PISA revela
que en ciencias los estudiantes gallegos estan por encima de la media espafiola y de los paises de la
OCDE, pero, aiade el PP, son los cuartos "por la cola" de las diez autonomias analizadas (El Pais,

66)

GRAFICO 32. Elementos politicos como determinantes del fracaso
escolar en El Pais (%)
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El resto de determinantes de indole politica son muy minoritarios, excepto el de la
mala gestion presupuestada llevada por el gobierno (10,71%) o la politica educativa en
general llevada a cabo por éste (7,14%). Un elemento tan aparentemente importante
como pueda la falta de un Pacto de Estado en educacion solamente aparece en el 3,57%

de los determinantes identificados.

La dirigente del PSPV también indica que la valenciana es la comunidad auténoma "mas
endeudada de Espafia con respecto al PIB en 2006, la segunda en términos absolutos y la tercera
donde mas ha crecido la deuda". Afiadio que las empresas publicas "cerraron el ejercicio de 2006
con una deuda de 1.969 millones de euros, lo que supone un incremento del 13% respecto al aflo
anterior". Ademas, se refiri6 a la educacion, indicando que los indicadores valencianos estan "muy

por debajo de la media nacional en escolarizacion a los dos afios" (18 % frente al 28% estatal) y en
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titulados en Secundaria (65,9% frente a al 70,4%) y muy por encima en abandono escolar (32,4%

frente al 30.8%) (EI Pais, 55)

En lo referente al ABC (GRAFICO 33), en él se apunta sobre todo a la falta de
énfasis en la cuestion educativa por parte del gobierno (28,99%) o a la falta de atencion
a las demandas sociales (sin olvidar que desde su perspectiva el gobierno maquilla la
realidad (14,49%)). Resulta relevante también los determinantes referidos a la politica
llevada a cabo por el gobierno en general, bien tachando a éste directamente de
incompetente (17,39%) o bien a través de criticas a la politica educativa promovida o
llevada a cabo por €l (7,14%) o a ciertos aspectos de ésta, como que es una politica que
crea desigualdad (1,45%) o que desincentiva el esfuerzo (1,45%). Asimismo, se sefiala

una insuficiente inversion publica en educacion (7,25%).

He aqui un ejemplo de falta de énfasis en la cuestion educativa.

Con la ultima promesa del presidente Chaves -seis mil euros a quienes no abandonen las aulas y
cursen el bachillerato- ha quedado claro que los millones recibidos gracias al nuevo Estatuto de
Andalucia no se invertirdn en crear riqueza, sino en repartir sobornos electorales disfrazados de
subvenciones solidarias. [...] ;Qué le hace creer al presidente Chaves y a sus asesores, que los
jovenes seran mejores estudiantes si reciben seis mil euros por matricularse? En el mejor de los
casos los trincaran sin asistir a clases, pero en el peor de los casos iran al instituto para seguir
dando por el mismo sitio. ;Le interesa al PSOE la formacion, el conocimiento y el nivel cultural de
nuestros jovenes? Por desgracia no, porque en ese supuesto las ayudas de seis mil euros exigirian
un expediente académico brillante y entonces no faltarian los reproches contra esa medida

impopular, elitista e inutil a la hora de cosechar votos (ABC, 6)

Otro referido al maquillaje de la realidad, ante la propuesta del gobierno andaluz
para que los alumnos de bachillerato puedan pasar de curso con tres o cuatro asignaturas

suspendidas.

La excelencia académica y el esfuerzo escolar quedan otra vez arrinconados con una normativa
que, pretextando combatir los altos indices de fracaso en el Bachillerato -como ha vuelto a
denunciar la OCDE-, s6lo propone enmascararlos con una féormula de promocion que hara que los
alumnos estén mas tiempo en el centro de ensefianza, pero sin preocuparse de que aprendan mas y

mejor (ABC, 39)
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He aqui un ejemplo de fuente que habla de una estrategia politica que desincentiva

el esfuerzo.

Un sistema complaciente, «relajadoy, justificador del «fracaso escolary», que tiende a excluir de la
escuela la autoridad, la disciplina y el esfuerzo. Un sistema, ademas, partido en autonomias que,
lejos de resaltar lo que a todas une, los valores de la nacion espaiiola, se empecina en acentuar
diferencias «identitarias», aunque para ello haya que ignorar la geografia, inventar la historia o
excluir la lengua comun como vehiculo de ensefianza y objeto de estudio, dilapidando el tesoro del

bilingiiismo en aquellas comunidades con lengua autdctona (ABC, 109)

GRAFICO 33. Elementos politicos como determinantes del fracaso
escolar en el ABC (%)
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4.2.7.4. Elementos del profesorado como determinantes del éxito escolar

Si atendemos al éxito escolar, en concreto a los elementos del profesorado como
determinantes del éxito escolar, en El Pais (GRAFICO 34) se observa una tendencia a
atribuir el éxito a la metodologia escolar (16,67%) (si incluimos la proximidad del
conocimiento en el aula a la vida cotidiana, asciende a 22,23%), asi como al nivel de
exigencia en las aulas (16,67%) o a la calidad de los profesores (11,11%), sin olvidar a
su implicaciéon (11,11%), asociada a la motivacion por su trabajo (5,56%). Veamos un

ejemplo.
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[...] después de estrujarse la cabeza y advertir de que ni Espafia estd tan mal ni hay que ser
triunfalista en La Rioja, los profesores del instituto Batalla de Clavijo [...], el responsable de
FETE-UGT en la comunidad [...], y el consejero de Educacién [...], del PP, acaban llegando, cada
uno por su lado, a una misma clave: la implicaciéon del profesorado en una comunidad muy

pequena (El Pais, 52)

GRAFICO 34. Elementos del profesorado como determinantes del éxito escolar en El Pais (%)
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Las fuentes del ABC (GRAFICO 35) apuntan sobre todo a la calidad de los
profesores, tanto a nivel general (22,22%) como a nivel personal, esto es, de ofrecer un
buen trato y respeto hacia el alumnado (16,67%). A diferencia de lo que ocurria en El
Pais, la proximidad de los conocimientos que se ofrecen en el aula a la vida cotidiana de
los alumnos (11,11%) y la metodologia escolar adquiere un menor protagonismo
(5,56%) cuando se trata de dar cuenta de los determinantes del éxito escolar, al igual
que ocurre con los niveles de exigencia que aplica el profesorado en el aula, su
formacion en general o el reconocimiento que recibe por parte de la sociedad (5,56%
cada uno), aunque si unimos los datos referidos a la motivacion del profesor, su grado

de implicacion y su sentido de la responsabilidad ante las familias y los propios
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alumnos (todo ello elementos muy afines entre si, como diferentes formas de llamar al

mismo elemento), obtenemos también una cifra significativa (el 27,79%).

Sin embargo, la clave del éxito, el factor mas determinante para que el sistema educativo finlandés
sea reconocido como el mejor del mundo, reside en su profesorado. Los docentes son la piedra
angular del sistema, gozan de un gran prestigio social, su autoridad es reconocida y respetada en
los centros y su formacion es objetivo primordial y constante en el Ministerio de Educacion del

pais noérdico (ABC, 98)

La labor de [...], maestra de Primaria, comenzo6 hace 16 afios con la pretension de inculcar a sus
alumnos ademds de unos conocimientos académicos, unos valores que les sirviesen de guia vital.
Para [ella], «al colegio lo han engrandecido los casi 500 profesores que han pasado por ¢l a lo largo
de su historia. Ahora, es una escuela del siglo XXI, y el reto es evolucionar con la sociedad sin
perder lo que ha sido nuestro punto de referencia: educar para la vida» [...] Su directora actual [...]
afirma que «el éxito ha sido una combinacion de la calidad personal de los maestros, su
responsabilidad ante familias y alumnos junto a su implicaciéon con el proyecto educativo del

centro» (ABC, 48)
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GRAFICO 35. Elementos del profesorado como determinantes del éxito escolar en el ABC (%)
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4.2.7.5. Elementos del sistema escolar como determinantes del éxito escolar

GRAFICO 36. Elementos del sistema escolar como determinantes del éxito escolar en El Pais
(%)
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Fuente: Elaboracion propia

Cuando las fuentes en El Pais apuntan a elementos del sistema escolar como
determinantes del éxito escolar (GRAFICO 36) sobre todo hacen referencia a las
condiciones de igualdad de acceso a la escuela (36,36%), asi como al proceso de
seleccion al que se someten los profesores para poder ejercer como tales (18,18%), a su
posterior estabilidad en el empleo (18,18%) o a la libertad de céatedra a la que se acogen

(18,18%), asi como a la calidad de los contenidos que componen el curriculum.

La mayoria de los paises con mejores resultados seleccionan a los docentes antes de entrar a la
universidad. En Finlandia, los que comienzan la carrera para ser profesor estan entre el 10% de los
mejores estudiantes del instituto, y en Corea del Sur, entre el 5%. Las pruebas en Finlandia para
iniciar esas carreras, la mayoria hechas por cada universidad, miden la competencia lectora y
matematica, pero también la capacidad como comunicador o la motivacion para convertirse en

docente. En Singapur hay una prueba nacional hecha por el Ministerio de Educacion y el Instituto
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Nacional de Educacion. En Espaiia, el clasico modelo de oposicion memoristica sobre los

contenidos de una materia es con el que se selecciona al profesorado funcionario (El Pais, 47)

O este otro ejemplo.

El sistema educativo gallego es el mas igualitario de Espafia entre colegios y el segundo del mundo
después de Finlandia en el que es menor la diferencia de resultados escolares seglin el centro en el
que se estudie. Asi lo revela el informe PISA, que ha destapado ademas el buen rendimiento de los
estudiantes de Galicia en fisica, quimica y biologia, pero también sus dificultades en matematicas y

lectura (El Pais, 49)

GRAFICO 37. Elementos del sistema escolar como determinantes del éxito escolar en el ABC
%)
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Por su parte, en el ABC las fuentes suelen agradecer el éxito también a las
condiciones de igualdad que presenta el sistema escolar (25%). El resto de valores
aparecen en la misma frecuencia (12,50%) (hablamos de cifras absolutas bajas): El
proceso de seleccion del profesorado, la potenciacion que hace de la diversidad, el

fomento de la lectura, su énfasis en el aprendizaje de idiomas (ofreciendo clases de
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inglés ya desde edades muy tempranas), la gratuidad de la educacioén obligatoria y la

buena adaptacion del sistema escolar a las necesidades vigentes.

A diferencia del resto de los paises de la [OCDE, la seleccion y formacion de los profesores de
Primaria y Secundaria es muy exigente y los candidatos a acceder a la licenciatura en magisterio

deben superar distintas pruebas (ABC, 98)

4.2.8. Propuestas contra el fracaso y en pro del éxito escolar

Algo muy parecido ocurre con las propuestas identificadas. En el Grafico 24
tenemos las que las sefialadas por las diferentes fuentes (agrupadas por areas). En ¢l
podemos ver una tendencia clara a la alusion, o bien al propio sistema escolar (como un
ente abstracto sobre el que alguien —no determinado por la fuente de la noticia en
cuestion— debe hacer cambios, o bien a cambios en el marco legal o cambios en el plan
estratégico de cierto partido politico, generalmente el del gobierno. En este ultimo caso,
lo més frecuente es solicitar mas inversion publica en educacion (en menor medida se

pide directamente un cambio de gobierno).

GRAFICO 38. Propuestas en general contra el fracaso escolar por
periodico (datos absolutos)
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Fuente: Elaboracion propia
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4.2.8.1. Propuestas contra el fracaso escolar relativas al profesorado

A continuacién sefialaremos uno por uno los periddicos analizados en lo referente
a las propuestas que en ellos se han identificado contra el fracaso escolar, pero relativas
al profesorado, que precisamente constituyen unas de las mas numerosas en términos

absolutos, como acabamos de ver.

Asi, en El Mundo, las propuestas enmarcadas en esta area se agrupan por igual
entre los aspectos formativos del profesorado y la metodologia escolar empleada en el
aula (50% cada uno), en concreto la formacion destinada a una mejor deteccion de las
dificultades de los alumnos y la destinada a maximizar el desarrollo de las
potencialidades de los alumnos, por un lado, y a una mayor exigencia o a un cambio
general en la metodologia escolar empleada, por otro, como se pone de manifiesto en

estos dos ejemplos.

La Conselleria de Educacion y Cultura ha puesto en marcha en once centros escolares un proyecto
experimental para la deteccion y el desarrollo de las altas capacidades intelectuales entre los
alumnos de primero de Primaria. Por ahora no existen datos sobre alumnos superdotados en
Baleares, debido a la dificultad para identificarlos. [...] La Conselleria destaca la importancia de
un proyecto de estas caracteristicas, ya que si alumnado superdotado no recibe la atencion
educativa adecuada puede caer en la desmotivacion y ésta derivar en fracaso escolar.
[...]Asimismo, se cuenta con el asesoramiento y la ayuda de la Universidad de La Laguna
(Tenerife) y de la Consejeria de Educacion de Canarias, que desde el curso 1999-2000 desarrollan
un programa para la atencion educativa del alumnado con altas capacidades intelectuales (El

Mundo, 2)

[La Sociedad Economica Barcelonesa de Amigos del Pais] busca recuperar la «autoexigencia
como elemento clave y la excelencia como criterio ordenador» de las escuelas catalanas. También
reivindica valores como «el esfuerzo, la constancia, la disciplina, el trabajo bien hecho e incluso la
abnegacion». En un mundo globalizado, asegura, también «la educacion superior, la
postsecundaria, la formacion profesional y el aprendizaje permanente son decisivos» (El Mundo,
9)
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TABLA 14. Propuestas contra el fracaso escolar relativas al profesorado, por
periodico (datos relativos)

Refuerzo buenos

alumnos 1,67 0,75
Apoyo alumno
rezagado 3,33 1,45 2,26
Alternativas EpC 1,45 0,75
Mas refuerzo y
orientacion 1,45 0,75
Aplicabilidad de
lo aprendido 1,67 1,45 1,50
. Fomento de las
Areas matematicas 1,67 8,70 5,26
curriculares 2 > 2
Fomento de
lectura 1,67 13,04 7,52
Aumentar nivel
competencia 1,67 0,75
Actividades
extraescolares 1,67 0,75
Mejores
condiciones 1,67 1,45 1,50
Libertad de
catedra 1,67 0,75
Mas
reconocimiento 5,00 5,80 5,26
Mas autoridad 17,39 9,02
Estabilidad
. empleo docentes 1,67 1,45 1,50
Incentivos -
Premiar al
docente 1,67 0,75
Formacion
motivadora
profesorado 1,67 0,75
Incentivos
econdmicos 6,67 2,90 4,51
Incentivos ec.por
lograr objetivos 1,67 0,75
Total 100,00 100,00 100,00 100,00

Periddico
El Mundo El Pais ABC Total
Implicacién Implicacion 1,67 1,45 1,50
Mas formacion
(S/especif) 8,33 4,35 6,02
Formacion areas
curriculares 1,67 1,45 1,50
Formacion
deteccion
dificultades 25,00 6,67 3,76
Formacion
max.desarrollo
., potencialidades 25,00 3,33 1,45 3,01
Formacion =
Capac.adaptacion
al alumno 10,00 2,90 6,02
Atencion
diversidad 3,33 2,90 3,01
Capac.motivar al
alumno 5,00 7,25 6,02
Formacion
idiomas 1,67 4,35 3,01
Becas para
extranjero 4,35 2,26
Metodologia | Revisar niveles
de exigencia 1,67 0,75
Mas exigencia 25,00 3,33 4,35 4,51
Mas disciplina 1,67 2,90 2,26
Cambio
metodologia
escolar 25,00 11,67 1,45 6,77
Ensefianza mas
individualizada 1,67 0,75
Educar para la
vida 1,67 2,90 2,26
Formacion
orientada al MT 1,67 0,75
Despertar espiritu 1,45 0,75

critico

Fuente: Elaboracion propia
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Si atendemos a El Pais, el area de propuestas mas citado es la de formacion, con
un 40%; la de metodologia y la de los diferentes tipos de incentivos reciben una
atencion menor, con un 28,35% y un 21,69% respectivamente, aunque muy por delante
de propuestas referidas a distintas areas curriculares (8,35%). Asi pues, si nos centramos
en los aspectos formativos, en una cuarta parte (10%) se propone mayor formacion que
permita una mejor adaptacion a las peculiaridades de cada alumno (algo menos, en un

8,33%, pide mas formacion sin mds especificaciones).

Asi, el dinero es importante, pero sobre todo, como se gasta. "Hay personas que para alcanzar los
objetivos necesitan que hagamos cosas muy complicadas". La profesora de Psicologia de la
Educacion de la Universidad Auténoma de Madrid Elena Martin se refiere a la atencion a la
diversidad, adaptar lo que se ensefia a las necesidades de cada alumno. Algo que tiene mucho que
ver con ese numero de estudiantes por clase y también con medidas de apoyo especificas como la
adaptacion de curriculos o alternativas distintas de clases y asignaturas. En definitiva, una
flexibilidad que, segiin Martin, el esquema actual de los institutos no permite. Sin todas esas
medidas, "el recurso de la repeticion es mucho mas sencillo", afiade recordando el hecho de que de
que tradicionalmente la repeticion se ha utilizado como otro elemento "mas de seleccion que de

apoyo" (El Pais, 21)

En el siguiente fragmento habla el presidente de la Asociacion Andaluza de
Dislexia, sobre sus propuestas en torno a como lograr el éxito escolar de los alumnos

disléxicos: con un cambio en metodologia escolar.

"La solucién no estd en machacar al nifio con hasta 11 horas de clases, sino en transformar su
aprendizaje. No se trata de revolucionar la escuela, sino de reajustar la formacion y metodologia
del profesorado”, apunta [...] La respuesta no parece un gran esfuerzo a los profesores. Las
técnicas incluyen enseflar al alumno a estudiar con esquemas, en vez del subrayado tradicional.
Hacerle pensar y comprender de otro modo y ofrecerle la posibilidad de explicar los conceptos de
manera oral. Potenciar su capacidad visual y no empezar la leccion por los detalles, como muchos
profesores hacen. Cuando los padres conocen la condicion neurobioldgica de sus nifios, el entorno
familiar se vuelca con el hijo por norma. "La zozobra desaparece y las cosas se colocan en su

sitio", explica (El Pais, 23)

Entre los incentivos identificados como propuestas contra el fracaso escolar,
destaca el relativo a mas reconocimiento por parte de la sociedad en general y de las

familias en particular.
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El jefe del Ejecutivo asumio que no hay recetas magicas, pero detall6 como enfocara la accion de
Gobierno para salir del agujero: "No hablo sélo de recursos econdmicos, sino de compromiso
politico, de compromiso con los equipamientos educativos y en capital humano, de reconocimiento
hacia los docentes y compromiso ante la Administracion, la empresa y la Universidad" (El Pais,
38)

Por ultimo, en lo referente al ABC, el 29% de las propuestas que aparecen en €l se
refieren a aspectos formativos del profesorado que deben subsanarse, 26,09% al énfasis
en diferentes areas curriculares, 28,99% a incentivos de cualquier indole y 14,50% a
aspectos metodologicos (s6lo un 1,45% hace referencia a que el profesorado debiera
implicarse mas en su trabajo, porcentaje muy semejante al que se observa en El Pais,
que lo fija en un 1,67%). A un nivel mas especifico, dentro del ambito de la formacion
se habla sobre todo de la necesidad de lograr que el profesorado adopte estrategias para
motivar al alumno (7,25%), con la conviccion de que un alumno desmotivado nunca

puede llegar a una situacion de éxito escolar.

Por citar s6lo algunas cosas, diré que ademas es necesario hacer cumplir la ley, disciplina y
motivacion en la ensefianza, premios a la excelencia y al esfuerzo, eficacia en la administracion,
capacidad técnica, honradez, informacion y transparencia en los mercados, respeto a los demas,

recompensa al mérito (ABC, 4)

Dentro de las areas curriculares se apunta de mayor medida al fomento de la

lectura (13,04%).

De todos modos, [el viceconsejero de Educacion Escolar], a pesar de reconocer que «nada disculpa
nuestra bajaday, advirtié que en la materia de Compresion Lectora «el sistema educativo tiene un
margen limitado para la mejora, pues intervienen los habitos familiares y los medios de
comunicaciony. Sin embargo, a pesar de ese menguado espacio, la Consejeria de Educacion, que
mantendra el Plan de Fomento de la Lectura de 2005, esta a punto de dar a conocer un estudio
conjunto con las universidades de la region sobre compresion lectora. También hara una campaiia
para que los alumnos de Secundaria se hagan socios de las bibliotecas publicas, a la vez que

incrementara las campafias formativas de los padres para fomentar la lectura (ABC, 79)

(Para qué queremos tantos ordenadores, seflor Chaves, si ni siquiera sabemos leer bien y menos
comprender lo que supuestamente estamos leyendo...? ;Para qué tantos centros TIC, bilingilies o

trilingiies si no sabemos comprender ni un texto en espafiol...? (ABC, 84)
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En lo referente a los incentivos, las fuentes hacen mas referencia a dotar de mas

autoridad a los profesores (17,39%)

La colaboracion entre padres y profesores, ha de ayudar a fortalecer la autoridad del maestro, y a la
vez, los maestros, procurar unos mejores niveles de convivencia en los centros educativos (ABC,

86)

4.2.8.2. Propuestas contra el fracaso escolar relativas al sistema escolar en general

La Tabla 15 muestra las propuestas identificadas contra el fracaso escolar relativas
al sistema escolar. Como vemos, en El Mundo este tipo de propuestas suelen referirse
mas a aspectos relativos a la mejora de la convivencia y la integracion (en total obtienen
un 27,79%), sobre todo en términos generales (“mejora de la convivencia en los centros

escolares”).

Asimismo, el Gobierno valenciano aprob6 este viernes el decreto por el que se modifica la
composiciéon del Observatorio para la Convivencia escolar en los Centros de la Comunidad
Valenciana, para adaptarlo a la actual estructura de la Administracion. [...] El objetivo
fundamental del Observatorio, creado en el afio 2004, es ofrecer a la sociedad informacion de
coémo conviven los alumnos en sus centros y como se pueden prevenir las conductas inapropiadas e
intervenir de forma que los estudiantes, sus profesores y familias se sientan seguros, integrados,

responsables y respetados (E1 Mundo, 12)

En segundo lugar, las fuentes que citan algun tipo de propuesta se refieren a la
mejora en la oferta universitaria (22,24%), en concreto ampliar dicha oferta, llevar a
cabo nuevos planes de estudio, promover mas practicas en empresas y establecer

mecanismos para el seguimiento del fracaso escolar en la Universidad.

La UIB prevé diez lineas de accidon [para aumentar el numero de universitarios]. En primer lugar,
un plan de seleccion y andlisis de referentes externos que fundamenten el disefio de las nuevas
titulaciones. También, consultas externas para la elaboracion de los nuevos planes de estudios con
profesionales, asociaciones, estudiantes y colegios profesionales. Se disefiaran sistemas de
evaluacion de las competencias del alumnado. Se mejoraran los sistemas de informacion previa a
la matriculacién y de los procedimientos de acogida y orientacion del alumnado de nuevo ingreso.
También, sistemas de apoyo y orientacion del alumnado, una vez ya se haya matriculado, un
sistema propio para la transferencia y el reconocimiento de créditos del alumnado. Se elaboraran y

analizaran indicadores de graduacion, abandono y eficiencia de las titulaciones. Se disefiaran las
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nuevas practicas externas y baremos de evaluacion, trabajos de final de grado o master y titulacion
y un sistema de garantia de calidad aplicable a las nuevas titulaciones derivadas de la reforma de

los estudios (El Mundo, 11)

El Pais, por su parte, ofrece una mayor atencion a las propuestas centradas en
reformas que en términos generales habria que llevar a cabo en niveles
preuniversitarios, lo cual resulta l6gico teniendo en cuenta la vigencia del Informe PISA
2006 y su orientacion a estos niveles, concretamente a la secundaria. Sin embargo,
dentro de esta gran area, la atencion parece estar puesta sobre todo en la necesidad de
hacer obligatoria la escolarizacion en Educacion Infantil (de 3 a 6 afos), lo cual resulta
poco menos que redundante, teniendo en cuenta que los datos relativos a la

escolarizacion en dicha etapa son muy altos.

La Generalitat de Catalufia quiere que todos los nifios estén escolarizados de forma obligatoria a
partir de los tres afios, en lugar de los seis aflos actuales. [...] La medida convertird en obligatorio
algo que en Catalufia y en el resto de Espafia ya se produce de facto porque la inmensa mayoria de
los nifios de tres a seis afios ya estan escolarizados. Pero la Generalitat quiere asegurarlo ahora por
ley para "garantizar la igualdad de oportunidades para todos, los de siempre y los que han llegado",
dijo el consejero. [...] Entre los objetivos que se pretenden alcanzar estd mejorar el porcentaje de
alumnos que acaban la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). Ahora casi el 30% de los
estudiantes catalanes no completan la ESO, lo que se conoce como fracaso escolar. El porcentaje
es similar a la media espafiola. La media europea de estudiantes que acaban la ESO ronda el 80%.
El objetivo es rebajar el fracaso escolar al 15% dentro de tres afios. "Es inaceptable" tener tasas de
fracaso tan altas, dijo Maragall. "Si estos resultados eran aceptables hace 20 afios ahora ya no lo

son", sefialo el consejero (El Pais, 29)

La segunda area a la que se hace referencia en materia de propuestas es la de
evaluacion (19,57%), evaluacion que fundamentalmente apunta a un sistema de

evaluacion destinado al profesorado, pero también a los centros escolares en general.

Ademas del adelanto de la escolarizacion obligatoria, la ley que prepara la Generalitat catalana
dara mas autonomia a las escuelas e institutos y potenciara las direcciones profesionalizadas y la
evaluacion tanto de los centros como de los alumnos y de los propios profesores. El objetivo es
reducir la tasa de fracaso escolar. Ahora 7 de cada 10 estudiantes catalanes no completan la ESO

cuando la media europea es de 8 (El Pais, 28)
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El ABC, por su parte, recoge una mayor atencion por las becas como soluciones
posibles al problema del fracaso escolar (26,02%), generalmente las destinadas a los
buenos alumnos. Veamos dos ejemplos. El primero de ellos ve las becas como algo
necesario, mientras que el segundo las cita como una propuesta del gobierno
(autondmico, en este caso) pero con el objetivo de desacreditar a éste, lo cual es mas

frecuente, sobre todo en los articulos de opinion.

Entre las nuevas acciones que promovera, [el presidente del Gobierno] ha anunciado que habra
medidas encaminadas a estimular el éxito escolar con premios a los alumnos con mejores
resultados, asi como a fortalecer la formacion del profesorado y el Plan de Convivencia escolar

(ABC, 94)

Con la ultima promesa del presidente Chaves -seis mil euros a quienes no abandonen las aulas y
cursen el bachillerato- ha quedado claro que los millones recibidos gracias al nuevo Estatuto de
Andalucia no se invertirdn en crear riqueza, sino en repartir sobornos electorales disfrazados de
subvenciones solidarias. Asi, a las ayudas por hijo recién nacido y a las viviendas protegidas para
quienes ganen menos de tres mil euros mensuales, se suma ahora esta «paga extra» con el pretexto
del abandono escolar. Adviértase que el PSOE no exige ni sobresalientes, ni aprobar todas las
asignaturas, ni asistir siquiera a clases, sino apenas estar matriculado, dato que quedaria reflejado
en las estadisticas y paliaria esas cifras de abandono escolar que Andalucia lidera en toda Espaiia

(ABC, 6)

Esta perspectiva contrasta con la que presenta El Pais, cuando cita una fuente que
formula como necesario dotar de becas, en este caso no s6lo a buenos alumnos, sino

también con rentas bajas.

Los alumnos andaluces de secundaria con escasos recursos econdmicos y con buenas notas que
quieran continuar sus estudios en bachillerato seran los beneficiarios de la nueva beca que ha
anunciado el presidente de la Junta, Manuel Chaves. Esta beca sera de hasta 6.000 euros, repartidos
en 10 mensualidades de 600 euros. La intencion del PSOE andaluz, que presentara esta medida en
su programa electoral para que esté en vigor en el curso 2008-2009, es reducir el fracaso escolar y
evitar que el abandono temprano de los estudios se produzca por falta de recursos econémicos de
las familias. La norma, que todavia no esta definida, beneficiaria a "aquellos alumnos que tienen
buen curriculum y una evolucidn educativa positiva y que no podrian seguir estudiando debido a la
mala situacion economica de sus familias", segliin explicaron fuentes del PSOE. "No se va a

beneficiar a los que suspendan siete asignaturas", aclaran (El Pais, 1)
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Algo menos aparece el tema de las reformas en la etapa preuniversitaria (17,89%),
sobre todo las relativas a detectar precozmente las dificultades (de aprendizaje en

general) entre los alumnos.

En el momento en el que se detecta el problema, hay que dar refuerzos. Tenemos ya 800 centros en
Andalucia donde se estan dando esos refuerzos. Y ahi esta la responsabilidad del centro que es el
que tiene que detectar inmediatamente qué nifio se estd quedando atras en cualquier materia. El
centro tiene que decir tenemos problemas y dar atencion individualizada por la tarde. Y la idea es

que todo centro que necesite tener ese refuerzo lo tenga (ABC, 121)

Las cuestiones lingiiisticas son también muy recurrentes (16,26%). Mas de la
mitad de las fuentes que se refieren a estas cuestiones apuntan la necesidad de promover
el bilingliismo integral en los centros escolares (se refieren a las comunidades

autébnomas en las que el castellano conviva con otra lengua oficial).

El PP garantizara por ley la ensefianza en lengua castellana en toda Espafia y en todas las etapas
educativas. Los populares se proponen que en las comunidades con lenguas cooficiales se
«garanticen los derechos preferentes de padres y alumnos para que en todos los cursos y en todas
las etapas educativas la lengua castellana se ofrezca como lengua vehicular junto con la cooficialy.
Rajoy quiere que «un modelo de bilingiiismo integrador», porque «la riqueza de la lengua comtn y

la del bilingliismo nos beneficia a todos» (ABC, 128)

También la formacion en idiomas ha recibido cierta atencion en el ABC, dentro de
las propuestas relativas al sistema escolar en general y las cuestiones lingiisticas en

particular.

Es verdad], los nifios siguen sin hablar inglés]. Por eso el inglés ha sido uno de los objetivos en la
Ley. Nuestros jovenes no se expresan en inglés y hay que conseguirlo. Por eso hemos planteado
adelantar el inglés a primero de primaria. Hay una hora mas a la semana y hemos creado 400
centros bilingiies y el objetivo es llegar a 800. Eso requiere un esfuerzo grande en profesorado y

financiacion (ABC, 13)
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TABLA 15. Propuestas contra el fracaso escolar relativas
al sistema escolar en general, por periédico (datos

relativos)
Periodico
El El
Mundo Pais | ABC | Total
Fomento escuela
publica 1,09] 0,81] 0,86
Fomento escuela
concertada 0,81 [ 0,43
Publica/Privada | Centros integrales
publicos 1,09 0,43
Evitar enfrentamiento
pub./priv.
2,17 0,86
Inmersion lingiiistica
2,17 0,86
Bilingiiismo integral
11,11 1,091 8,13 | 5,58
Cuestiones Castellano lengua
lingiiisticas vehicular 1,63 | 0,86
Bilingiiismo (inglés
gllismo (inglés) 1,63 | 0.86
Formacion en idiomas
543 4,838( 4,72
Sistema de evaluacion
(S.especif)
1,09 0,43
Sist.evaluacion
alumnado 11,11 2,171 244 3,00
Cambio sist.evaluacion
Evaluacion alumnado
1,63 ] 0,86
Sist.evaluacion
profesorado 7,611 1,63[ 3,86
Sist.evaluacion
centr.escolares 7,611 0,81 343
Sist.evaluacion
sist.escolar 1,09 0,43
Promocién Pasar de curso con
suspendidas 244 1,29
Pasar de curso con
todo aprobado 0,81 043
Alternativas repeticion 2,17 0,86

Diversificacion Importacion sist.que
curricular 0,81 | 043 funciona 1,09 0,43
Garantia social 1,09 0,43 .
- > > Mas centros escolares
Reformar sistema Ampliacion o 5561 1,09( 2,44] 2,15
escolar 3,26 2,44| 2,58 mejora de Maés guarderias 0,81 043
Ref . oferta de M bilinei
eformas estructurales as centros bilingiies
1,09 043 | centros £ 1,63 | 0.86
Flexibilizar el sistema Mias centros TIC 7,321 3.86
escolar 1,09 0,43
Reparto (pb./conc.)
Atencion de 0-3 afios entre cierto tipo
1,09 0,43 alumnado
Des. Ed. Infantil 0,81 0,43 1,09 0,43
. . . Limitar
Ob41 1gaF(?rledad 5 Rep arto cierto pobl.inmigrante en los
escolarizacion 3-6 afios tipo de centros
4,35 1,72 alumnado 1,09 0,43
Deteccion precoz de Reparto (piib./ )
dificultad eparto (pub./conc.
ieuTaces .56 2.17| 407] 343 alumn.inmigrante
Reformas Reforma desde 2,17 0,86
Primaria 1,09 0,43 Aulas separadas para
inmigrantes
Reforma desde ESO £ L0 043
1,63] 0,86 ..
- - . Examen selectividad
Semiprofesionalizacid diferenciado
n ESO 1,63] 0,86 1,09 0,43
Reformar Bachillerato Trato Educazlroglei?; arada
_ 1,09 0,81] 0,86 igualitario p 1,63] 0,86
Bach.en tres afios 1,09 1,63] 1,29 Compensacion de
Bachillerato desigualdades 2,441 1,29
concertado 081] 043 Itinerarios /
Nuevo plan estudios Segregacion 1,09 0,43
Bach. 1,09 0,43 Garantizar integracion
Reformar FP 0,81 | 0,43 social 5,56 2,17 1,29
Mejorar imagen FP 1,09 325] 2,15 Figura de mediador 5,56 1,09 0,86
Tnvestigacién Investigacion Convivencia e Mei . .
ducati it - ejorar convivencia
clucativa 1,09 0.43 fiegracion en centros escolares
Proceso Mejora proceso 11,11 2,171 4,07 3,86
seleccion selecc.profesorado 2,17 081] 1,29 Red educadores
Adaptacion por sociales 5,56 0,43
i Adaptacio i i
evaluaciones ;capacion a Convivencia y Prevencion de
externas parametros externos violencia/acoso fli
2,171 081 1,29 ' contlictos 1,09 0,43
escolar
Aprender de sist.que Luchar contra
funcionan 326 1,63| 2,15 violencia escolar 0,81 | 043
Seguir 0,81 043 Expulsion 0,81] 043
recomendaciones PISA Mecanismos de 5,56 0,81 0,86

deteccion violencia
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Denunciar casos de

Becas extranjero

Nuevos planes estudio

acoso 1,09 0,43 Primaria 1,63] 0,86 universidad 5,56 1,09 0,86
Sancion no Becas extranjero Seouimiento f
d ant S dari eguimiento fracaso en
c.:rrlunman es 2,17 0,86 ecundaria 1,63| 0,86 Universidad
Sancion acosadores 1,09 0,43 becas extranjero 5,56 0,43
. . Bachillerato 081 043 .
Aulas de convivencia > > Practicas en empresas
1,09 0,43 . 5,56 0,43
- - Becas extranjero FP — - -
Ayudas, becas, Gratuidad efectiva 1,09 0,43 0,81 | 0,43 Comunicacion Orientacion nuevo
) ) . . universidad alumno 556 0.43
Gratuidad libros texto Becas seguir estudios > 2
5,56 3,26 1,72 2441 1,29 L, )
- - - Coordinacion admon/
Otras prefstacmnes Becas seguir estudios Mercados empresa/ universidad
sociales 081| 043 Bach. 325] 1,72 2,17 0,86
Becas 2,17 488 3,43 Becas seguir estudios Info mercados 0,81 | 0,43
Becas rentas bajas 2,17 0,86 FP 0,81] 0,43 Total 100 100] 100 100
Salario estatal Fuente: Elaboracién propia
Becas buenos alumnos .
6,50 343 estudiantes 081 043
Becas buenos alumnos 326 1,63 2,15 Oferta Mas titulaciones 5,56 0,43
renta baja universitaria universitarias
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4.2.8.3. Propuestas contra el fracaso escolar relativas a cuestiones politicas

Por otro lado, si atendemos a las propuestas relativas a cuestiones politicas
(gestion politica, etc.), en El Mundo, dentro de la escasez de noticias y de fuentes que
nos ofrece, solo se identifican dos de sus areas, concretamente se observa la necesidad
de aumentar la inversion publica en educacion (en un 60%) y atender al plan estratégico

del gobierno (40%).

El Govern incrementara la partida de la Conselleria de Educacion y Cultura en un 15,38%, al pasar
de los 694,9 millones de euros que gestiona en el presente ejercicio a los 801,8 previstos para
2008, de los que 40 millones iran destinados a inversiones. En este &mbito, destaca la construccion
a partir enero de seis nuevos centros educativos, que se sumaran a los siete que actualmente estan
en diferentes fases de edificacion. [...] Los principales objetivos que se propone cubrir la
Conselleria de Educacion con estos presupuestos son reducir las actuales tasas de fracaso escolar y
abandono de los estudios escolares y universitarios, asi como mejorar la convivencia en los centros
educativos; adecuar la oferta y las infraestructuras educativas a la realidad social de las Islas
Baleares; reforzar el servicio educativo de 0 a 3 afios de edad, que recibira 3 millones de euros con

una prevision de crecer hasta las 2.000 plazas al final de esta Legislatura (E1 Mundo, 6)

En El Pais, la necesidad de una mayor inversiéon publica también es la mas
recurrente (31,62%), seguida de los cambios en el marco legal (22,73%) y los cambios

de o en el gobierno (15,91%).

El informe de la Fundacion Bofill recomienda aumentar significativamente la inversion publica en

educacion (El Pais, 30)

Y que pongan en la ley lo que nos hace falta: el 6% del PIB para educacion, atencion educativa
entre 0 y 3 afios, recursos para la escuela inclusiva, las ratios, la investigacion educativa, la

gratuidad efectiva (EI Pais, 32)

Los cambios en el marco legal a lo que se suele hacer referencia se basan sobre

todo en dar apoyo a la nueva ley propuesta por el gobierno (en un 18,18%)

La nueva ley es una oportunidad para ganar la batalla de la calidad. La ley supone la continuidad
del consenso del Pacto Nacional para la Educacion, e incluye opciones de impacto. El norte no es
otro que conseguir resultados escolares sensiblemente superiores y la continuidad en los estudios

de una mayor franja de la poblacion (EI Pais, 36)



TABLA 16. Propuestas contra el fracaso escolar
relativas a la politica o al marco legal, por periddico

(datos relativos)

Pacto de Estado

Estabilidad 4,55 7,06 5,97
leyes .
educativas Ley educativa
estable
2,27 1,18 1,49
ML adaptado a
realidad escolar
2,27 2,35 2,24
Mejor aplicacion
1 igent
ey vigente 353 204
Nueva ley del
Marco legal gobierno 18,18 9,41 11,94
Proposicion
oposicion 1,18 0,75
Cambio de marco
legal 2,27 0,75
ML que priorice
esfuerzo
1,18 0,75
Fomento valores
2,27 1,18 1,49
Movilidad de los
estudiantes
2,27 2,35 2,24
N
Otfas ormas menores 118 0.75
cuestiones
Fomento uso
bibliotecas 1,18 0,75
Apoyo familias 227 235 224
Integracion jovenes 118 0.75
100,0
Total 100,00 0| 100,00 100,00

Periodico
El El
Mundo | Pais ABC | Total
Reaccion inmediata
S/especi
(S/especif) 1,18 0,75
Reaccion inmediata
admon
Plan 3,53 2,24
estratégico .
Plan estratégico del
gobierno
40,00 9,09 2,35 5,97
Plan estratégico
oposicion
2,27 10,59 7,46
Dimision del/la
Consejero/a
Dimisi y 2,27 0,75
el T
P gobierno 6,82 1529] 11,94
en el poder
Acceder/mantenerse
en el gobierno
6,82 1,18 2,99
., Mas inversion
Inversion A
publica
60,00 31,82| 2235 26,87
Gestion | Meloreestion
dinero publico
3,53 2,24
E . Enfasis en cuestion
Enfasis .
educativa
4,55 4,71 4,48

Fuente: Elaboracion propia




A continuacion un fragmento referido a la necesidad de cambios en el gobierno.
La mayor parte de las propuestas referidas a esta drea apuntan o bien a un cambio de
gobierno o bien a que cierto partido politico (el propio, por lo general) se mantenga en
¢l o acceda a ¢l (hablamos de un 13,64%). En este fragmento la fuente lo afirma
directamente que es necesario que cambie el gobierno, pero el lector puede llegar

facilmente a dicha conclusion.

"La realidad es tozuda" y a pesar del reiterado discurso "triunfalista" del Consell, los indicadores
economicos de la Comunidad Valenciana reflejan la mediocridad y "el fracaso" de la politica del
presidente de la Generalitat, Francisco Camps, para "hacer frente a la desaceleracion" del sector de
la construccion. Lo dijo ayer la responsable del area econdmica de la gestora del PSPV,
Inmaculada Rodriguez-Pifiero. Y lo hizo esgrimiendo indicadores econdémicos del Instituto
Nacional de Estadistica y de otras entidades oficiales que alejan a la comunidad auténoma de la

"modernidad econdmica y del bienestar" (El Pais, 55)

[El presidente del gobierno] asegura que, si gana las elecciones, abordara las necesidades recogidas
en el Informe sobre Financiacion de las Universidades del Consejo de Coordinacion Universitaria,
[y en lo referente a la etapa preuniversitaria, promete] "combatir el abandono temprano”" de la
educacion. Es decir, conseguir que los jovenes sigan estudiando después de la educacion
obligatoria. Zapatero se ha comprometido a que cuatro de cada cinco estudiantes (el 80%) no dejen
el sistema educativo después de la ESO, lo que supone un 10% mas que ahora. El abandono actual
es del 30%. ;Como lo lograra? Con incentivos, dijo. Y sugirié uno: que el 50% de los alumnos de

bachillerado y FP estudien con beca (El Pais, 62)

Por ultimo, el ABC nos ofrece un abanico de propuestas que giran
fundamentalmente en torno a (de nuevo) la inversion publica en educacion (22,35%), al
marco legal o a ciertos planes estratégicos (17,65 cada uno) y al cambio de gobierno
(16,47%) (de hecho, hacia ¢l apuntan de manera implicita la mayoria de las propuestas
insertas en las categorias anteriores). Veamos varios ejemplos. Refiriéndose a areas

distintas, apuntan todas a la misma propuesta.

El problema es que en los presupuestos no veo ninguna partida clara y generosa que vaya
destinada, precisamente, a mejorar la calidad de la ensefianza. Y es precisamente la calidad, lo que
mas falta nos hace. Y aunque compararse es odioso, sepan que, en términos generales, estamos en
la cola de Espaiia por lo que se refiere a indices de escolarizacion, graduacion, idoneidad, fracaso

escolar (es decir, abandono educativo temprano), gasto publico y calidad de recursos educativos.



Estos item forman lo que los expertos llaman la excelencia educativa. Y el resultado es un

estrepitoso fracaso (ABC, 36)

El 10,59% de las propuestas relativas a cuestiones politicas se refiere a seguir el

plan estratégico de la oposicion

Rajoy se compromete también a establecer por ley la ensefianza en lengua castellana en toda
Espafia, por muy intransigentes y reactivos que se muestren los nacionalistas. No so6lo es una
cuestion de competencias juridicas, sino una exigencia del sentido comun que nadie puede
rechazar de buena fe. Los nifios espaifioles que viven en determinadas comunidades autonomas no
deben ser rehenes de los compromisos partidistas del PSOE con sus socios radicales. En la misma
linea, el refuerzo del inglés como segunda lengua es una oferta que enlaza con la dindmica de una
sociedad moderna que no debe dar la espalda a la globalizacién en nombre de un rancio localismo.
Por fin, el refuerzo de la autoridad académica y personal del profesor se ha convertido ya en una
necesidad inaplazable, como bien saben muchos docentes que sufren en las aulas el deterioro de las
reglas mas eclementales de convivencia. Mientras el PP plantea problemas reales y ofrece
soluciones bien orientadas, la Junta de Andalucia parece dispuesta a perder el tiempo con
ocurrencias sin sentido. Ayer informaba ABC acerca de un manual que pretende llevar la paridad a
los juegos infantiles, estableciendo un peculiar vinculo entre la separacion de sexos en los ratos de
ocio y el maltrato machista. Parece ser que hay una forma no sexista de jugar a la «comba» y a la
«gallinita ciega». Si se comparan unos y otros planteamientos, es facil llegar a la conclusion de que

el PSOE necesita mejorar con urgencia su oferta educativa (ABC, 131)

El 15,29% se refiere a cambiar de gobierno. El siguiente ejemplo es muy claro en

ese sentido.

La representante de NN. GG-A hizo un llamamiento a la juventud andaluza para que "reaccione
ante todos aquellos que, a pesar de llevar tanto tiempo gobernando, no se ocupan de resolver
nuestros problemas y lo Unico que hacen es contarnos milongas". Por ultimo, Navarro emplazo a
los jovenes andaluces a que "cambien de marcha" y apoyen al PP-A y a su presidente regional,
Javier Arenas, quien, "tiene una obsesion: que Andalucia sea la primera de Espaia y la primera de

Europa" (ABC, 26)

Por su parte, el 1,18% refleja el negativo del revelado, es decir, no dice
explicitamente que es necesario un cambio de gobierno, pero si que cierto partido gane

las préximas elecciones.



[El lider del PP andaluz] asegurd que la Junta lo que esta haciendo es bajar el nivel de los alumnos
andaluces para esconder el fracaso. Prometid que si es presidente de la Junta hara una reforma que
pivotara sobre varios ejes: dar autoridad a los maestros; basar la educacion en los valores del
esfuerzo y el trabajo; poner fin a las caracolas, y realizar dos planes de choque para fomentar las
nuevas tecnologias y el bilingiiismo. Sobre este ltimo aspecto, dijo que hay que facilitar a los
profesores andaluces que mejoren sus conocimientos de otros idiomas porque «;cOémo vamos a

educar en el bilingiiismo con profesores que no lo son?» (ABC, 47)



5. Conclusiones

A lo largo de este escrito, se ha tratado de observar hasta qué punto la prensa
escrita de ambito estatal (en concreto El Mundo, El Pais y el ABC) ofrece un buen
diagndstico de las nociones de éxito y fracaso escolar. Todo diagnostico es fruto de una
observacion de signos o sintomas que llevan a ciertas conclusiones (en torno al origen
de las dolencias, causas, responsables, etc.) a partir de las cuales se proponen opciones
de cambio para una mejora de todo el sistema; constituye, en fin, una definicién de la
situaciébn que pone énfasis en unos aspectos u otros y que por tanto tiene efectos
performativos, reales, materiales, de manera que la categoria “alumno con éxito” y
“alumno con fracaso” no son meras etiquetas sino que le suponen al estudiantado el ver
abiertas o cerradas ciertas puertas en el mercado de trabajo, sin olvidar sus propias
expectativas de futuro (a todos los niveles). De ahi la importancia de saber qué
discursos ofrecen los medios, para intuir en qué medida influyen éstos a través de la
opinion publicada en la configuracion de la opinion publica con respecto de estas
cuestiones. Partimos de dos supuestos basicos. En primer lugar, la idea de que éxito y
fracaso son realidades construidas y que hacen referencia a representaciones sociales o
stocks colectivos de saber a los que las diferentes fuentes citadas en los medios se
acogen, y en segundo lugar, la de que, como deciamos, hablamos de categorias con

caracter profundamente performativo.

Desde la sociologia hemos observado que existen problemas de definicién en
torno a estas nociones, asi como a otras como abandono escolar, por su caracter
marcadamente simplificador de la realidad. De hecho, pudo comprobarse que, al menos
en la prensa escrita (y quizés también en los medios de comunicaciéon en general), la
idoneidad de unas categorias como son la de éxito y fracaso escolar les viene dada por
dicha capacidad para simplificar la realidad, valiosa en tres sentidos. Primero, porque su
dureza, su incapacidad para denotar la paleta de colores que esconden, les permite
plantearlo como problema, bajo la forma, por ejemplo, de titulares visibles y atrayentes
para el lector; segundo, porque ofrece posibilidades de comparacion entre diferentes
regiones o centros escolares (es muy recurrente, por cierto, establecer rankings entre
ellos, a pesar de que, por ejemplo, los responsables del Informe PISA insistieron en que
no era ¢se el objetivo de dicho informe); y tercero, porque el filtro ideoldgico de cada

medio parece reclamar este tipo de términos para dar una determinada definicion o



vision de la situacion. Un término como fracaso escolar permite sentenciar mejor a un
supuesto responsable de la situacion; de hecho, el filtro del medio de comunicacion

parece acentuar los elementos de conflicto / enfrentamiento.

Asi pues, para el desarrollo de este estudio debiamos fundamentalmente
identificar los indicios (signos, sintomas) del éxito y del fracaso escolar, sefialar los
elementos presentes y ausentes en los diagnosticos (asi como aquellos que presentaban
divergencia entre si), observar los usos que los medios hacian de las fuentes y de las
mismas nociones de éxito y fracaso escolar y, en fin, dar cuenta de si realmente el éxito
y el fracaso eran utilizados como fin sobre el que reflexionar o como medio o incluso
como arma para atacar, culpar o responsabilizar a otros actores. No nos interesaban,
pues, o al menos no de manera prioritaria, los discursos ideologicos que habia detras de
cada medio, sino de qué manera contribuia cada cual a un diagnostico general de las
nociones de éxito y fracaso escolar, de manera que no importaban tanto los ejemplos
concretos o cada noticia por separado sino el discurso que se ofrecia en conjunto (de ahi
el haber optado por una metrificacion de dimensiones cualitativas, que nos permitia

observar tendencias y regularidades en los discursos).

La muestra de articulos (noticias de agencia, entrevistas, articulos de opinion,
reportajes, etc.) pertenecian a un periodo total de cuatro meses que tomo6 como epicentro
la publicacion de Informe PISA 2006 con la conviccion de que dicho Informe, dada su
proyeccion en los medios, constituiria un elemento clave para poder tener a nuestra
disposicion el mayor nimero de noticias posible. El caracter innovador del aparato
metodoldgico utilizado obligd a establecer una continua revision de todo el proceso de
analisis de los resultados. Como ya indicamos en el apartado de metodologia, ésta se ha
basado en una modelizacion y metrificacion de lo que se ha denominado unidades
minimas del discurso, en lo referente a toda una serie de variables: En primer lugar,
variables de contexto (medio, periodo y género informativo) y en segundo lugar, el tipo
de fuentes empleadas. A partir de ahi la unidad de analisis dejo de ser la propia noticia o
articulo y pas6 a ser cada una de las fuentes (era importante observar el discurso de las
fuentes a través de los medios), de manera que se pudo obtener el objeto de la fuente (si
se refiere a éxito o a fracaso escolar), el nivel educativo diana, su grado de concrecion,
el ambito geografico, quién a su juicio era el que fracasa o tiene éxito, qué elementos

asociaba a cada nocion, qué actores veia responsables de una u otra, qué determinantes



y qué propuestas de cambio establecia, con la conviccidon de que las propuestas o los
determinantes constituian otra manera de sefialar a actores responsables (si se proponia
evaluar a los profesores, por ejemplo, se daba a entender que al menos en parte, eran los
profesores los que tenian y habian de asumir su responsabilidad sobre la problematica

del fracaso escolar).

A pesar del método de busqueda elegido para la obtencién de noticias (utilizando
como enganche la publicacion del Informe PISA 2006), en El Mundo se obtuvo un
nimero muy escaso de unidades para el analisis, lo cual perjudicé su comparaciéon con
el resto de periddicos e impidi6 disponer de datos minimamente representativos que
diesen cuenta de su capacidad para completar el diagndstico general que se ha
pretendido reflejar en este trabajo de investigacion. No obstante, da pie a varias
hipdtesis. Asi, o bien obvid dicho Informe priorizando otras cuestiones por entonces de
actualidad, o bien el método de busqueda no ha sido el mas apropiado. En lo referente a
El pais y al ABC, el grueso de noticias se concentré en el ecuador del periodo

seleccionado, como era prever.

Dejando de lado esta cuestion, en los textos analizados se ha podido constatar una
falta de discursos por parte del alumnado o de las familias, sobre todo si lo comparamos
con la resonancia que adquiere el del profesorado. Dicha ausencia no refleja una
ausencia real. Si sus puntos de vista no aparecen en los medios no es porque no existan,
sino porque no se publican, y por tanto, no tienen posibilidad de dominar en los medios.
Ademas, en el caso de los alumnos, cuando aparecen citados, lo son para hacer
declaraciones meramente anecdodticas sin relevancia real para las noticias. Resulta muy
sugestivo comprobar el uso que se hace de la anécdota (que parece tener mas peso que
cualquier dato empirico que pueda aportar la noticia en cuestion). Asi, las anécdotas
parecen tenerse como garantia de que la argumentacion que les sigue es acertada (sea
dicha argumentacion apocaliptica o integrada). De la misma manera, se ha observado
una falta de discurso centrado en el éxito escolar, frente a una sobrerrepresentacion del
fracaso escolar, lo cual contribuye a reafirmar que el éxito escolar carece de identidad
propia, dado que suele definirse en contraposicion a aquél. En los resultados
presentados hemos ido viendo estas tendencias. El éxito apenas Uinicamente se cita, no
se le dedican demasiadas lineas, salvo en las noticias que sefialan el éxito de ciertas

comunidades autdnomas en los Informes PISA, pero aun en ellas al lector le parece que



el éxito escolar no es un fin en si mismo dentro de la propia noticia, sino un medio para
enarbolar a un determinado partido politico frente a la “ineptitud” del contrario (y algo
muy semejante parece ocurrir con el uso que se hacia del fracaso escolar). Como ya
avanzabamos, esto se explica por la busqueda de titulares apetecibles para el lector, que
presumiblemente demanda saber mas sobre el fracaso que sobre el éxito (por lo visto,

buscar culpables resulta mas sugestivo o suculento que resaltar virtudes).

El Informe PISA, influy6 en los resultados obtenidos, y no solo por el hecho antes
citado de que en general atrajo las miradas de los medios (por un aumento en la
demanda de este tipo de noticias, asi como de noticias mas amplias dedicadas al sistema
escolar. Ademas, al centrar su atencion en el nivel en competencias clave de los
alumnos de secundaria, los medios centraron sobre todo su atencién en esta etapa
escolar y asociaron el éxito y el fracaso, aparte de a abandono escolar (al igual que los
discursos sociologicos en general) o a términos algo confusos como “rendimiento
escolar”, a competencias matematicas, cientificas o lectoras, dando prioridad a ésta
ultima por ser transversal a las otras dos y a cualquiera de las asignaturas que componen
el curriculo. Pese a su influencia sobre los resultados ha resultado interesante utilizar
ese informe como eje central para establecer la delimitacion del periodo. En general, la
muestra nos ofrece grandes titulares referidos a grandes problemas que pedian hablar no
en términos de casos individuales sino del conjunto del alumnado, asi como del
territorio en cuestion: “Espana ha suspendido en los Informes PISA”. Dicha
informacion, que eleva el fracaso escolar a una condicion de fracaso social y del propio
territorio, contrasta, sin embargo, con el discurso que ofrece el cuerpo de las noticias,
que implicita o explicitamente dejan entrever que hablar de fracaso escolar es hablar de

fracasados escolares y no de un fracaso social.

Por lo general, es muy frecuente que los propios periodistas no asuman
directamente como propio el discurso o los discursos que aparecen en sus articulos. Es
muy recurrente aludir a las fuentes, por ejemplo, diciendo “los sindicatos dicen que la
nueva ley no servird para atajar el fracaso escolar” (o entrecomillar ciertas declaraciones
y atribuirselas a una determinada fuente), y no ofrecer una informacion directa al estilo
de “la nueva ley no servird para atajar el fracaso escolar”, quizas porque la fuente (el
hecho de citar la fuente) tiene la capacidad intrinseca de avalar el discurso que evoca (es

decir, hacer que creamos ese discurso como cierto y verdadero en tanto que la fuente es



fiable) o de hacer que los lectores menospreciemos sus opiniones o conclusiones,
dependiendo de cémo sean presentadas por el redactor de la noticia o como sean
rebatidas por otras fuentes dentro de la misma. Los periodistas parecen dar al respecto
una imagen de neutralidad citando a muchas fuentes supuestamente distintas entre si
(digo supuestamente porque por ejemplo sindicatos y profesorado suelen coincidir en
sus diagnodsticos, y si son las Unicas fuentes que el periodista ofrece, resulta evidente
cual es su postura). Es decir, que parece haber una toma de posicion bajo una fina capa

de neutralidad.

Lo mas sustantivo de los resultados obtenidos es el hecho de que el éxito y el
fracaso escolar parecen ser utilizados en la prensa analizada como medios sobre todo
para atacar a adversarios politicos (puede verse en los determinantes, en las propuestas y
en los actores responsables identificados en general), de manera que no parece tampoco
que hagan un buen diagnoéstico, al menos por lo que se refiere a lo relativo al éxito y al
fracaso escolar. Las posturas autocriticas son muy escasas (cuando probablemente sean
¢éstas las que den mayor peso a las declaraciones realizadas por cualquier fuente) y la
escuela se ve Unicamente como espacio formativo en su vertiente mas académica (ni
rastro de la vertiente mas centrada en el desarrollo personal y social del alumno, que
sobre todo en Secundaria vive una etapa de formacion de su propia identidad).
Asimismo en los medios no parece haber una atenciéon al abandono escolar por
seleccion (push). El discurso sobre el fracaso asociado al abandono se centra casi
exclusivamente en el fracaso por eleccion del propio alumno, es decir, porque algo del
exterior le atrae mas que la vida académica, y no porque el propio sistema lo expulse o
le deje claro que su sitio no estd en el sistema escolar. Con todo, la imagen que se
muestra del alumno es eminentemente pasiva, como una materia prima que ha de
procesarse, de ahi que, por ejemplo, cuando se hable de éxito sea extrafio encontrar
noticias (y fuentes dentro de esas noticias) que agradezcan a éste su implicacion, su
capacidad, su motivacion, etc. (en estos casos, las felicitaciones parecen llevarselas
sobre todo el profesorado y el propio partido en el gobierno) o que dentro de las
propuestas realizadas en los medios no haya apenas ninguna que cuente con ellos para
llevar a cabo el cambio necesario que conduciria a la mejora del sistema escolar.
Asimismo, se echan en falta més alusiones a expertos en la materia, puesto que son los
unicos que, cuando aparecen en los medios, en general ofrecen un acercamiento

multidimensional a una problematica que por definicion también lo es. Por el contrario,



la sobrerrepresentacion de elementos politicos (tanto a nivel de fuentes citadas, como de
determinantes sefialados, actores responsables, propuestas, etc.) reviste el diagnostico de
los medios en torno al éxito y fracaso escolar con una capa de superficialidad que no
contribuye a que la opinién publica llegue a una mejor comprension de la cuestion.
Estos son, a grandes rasgos, los elementos mas representativos a los que se ha podido
llegar en este estudio, con los objetivos antes fijados y con la metodologia ya descrita,
que, por otro lado, nos ha proporcionado una cantidad ingente de datos con mucho
detalle, lo cual ha suscitado un necesario proceso de seleccion, de manera que si algo se
ha quedado fuera ha sido porque su incidencia en los medios no ha sido relevante (ha
sido el caso del hecho de asociar el fracaso mas a la escuela publica que a la
privada/concertada, o mas a varones que a mujeres, cuestiones éstas muy interesantes

pero que apenas han aparecido en la muestra seleccionada).

En ulteriores estudios centraremos nuestro analisis en los discursos orales de
profesores, alumnos y familias. Conocer dichos discursos y representaciones nos
permitird seguir profundizando en las nociones de éxito y fracaso escolar, asi como
observar hasta qué punto los pardmetros que regulan estas nociones y por los que
presumiblemente ha de pasar la excelencia educativa —y por ende los procesos de
estratificacion que marcan el espacio que cada cual puede y debe ocupar en la sociedad—
son los mas adecuados o si habria que reconfigurarlos para que se adapten a las

demandas de la sociedad del conocimiento.
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