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Introduccio

El present treball, a partir de I’estudi de les corresponents materies psico-
pedagogiques, per a impartir classes en Escoles Terciaries' i en la Universitat,
s’orienta cap a una investigacio descriptiva i un disseny qualitatiu, a través d’en-
trevistes als docents i enquestes als alumnes, entorn de Com influeix el programa
en ’aprenentatge dels estudiants de 5t’any?, com a objectiu basic del projecte.

Per aix0 es van prendre dues mostres. La nim. 1, formada per alumnes
de 5¢ any del torn de mati, comissié A —Un total de 27, d’ambdds sexes—, que
cursaven I’assignatura de «Sistema d’Informacié Comptable» i el seu docent
de catedra de la E.E.M. —Escola d’Ensenyament Mitja— ndm. 208 de la loca-
litat de Villa Constitucién. I la mostra niim. 2, formada també per alumnes
de 5¢ any —15 en total d’ambdés sexes— del torn de mati, que assistien a la
mateixa assignatura de «Sistema d’Informacié Comptable» i el docent titular
de la catedra de la E.E.M. Particular Incorporada ndm. 8.192, de la localitat de
Juan Bernabé Molina.

* Contadora Piiblica Nacional, a la Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Cien-
cias Econdmicas y Estadistica. Argentina. Correspondencia: <malenagigena@ gmail.com>.

1. ATl’Argentina, I’edat d’egressar del nivell secundari és als 17 anys —excepte en algu-
nes escoles secundaries, amb orientacio técnica, on es perllonga un any més—. Aprovat aquest
nivell, I’adolescent pot iniciar la seua formacié en una Escola Terciaria —carreres de menor
durada que les de nivell superior— o Universitaria. L’avantatge de les Escoles Terciaries és
que permeten un accés laboral més immediat que no la Universitat.
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El decurs de la investigacié va delimitar el concepte de resiliencia i va
facilitar una visié global respecte de la mateixa, permetent abordar les diverses
teories de I’aprenentatge com a variables del marc teoric, respecte de la impor-
tancia del programa d’estudi de 1’assignatura referida.

Plantejament

A continuacié s’exposen els dos programes d’estudi’ que es van considerar
en 1’analisi:

Programa d’estudi de la mostra niim. 1:
ESCOLA D’ENSENYAMENT MITJA niim. 208 de «Villa Constitucion».
PROGRAMA D’EXAMEN «SISTEMA D’INFORMACIO COMPTABLE»

Unitat 1

Sistemes d’Informacio: concepte, elements, caracters. L'empresa i les
classes d’empresaris. El sistema d’informacio comptable.

Els Estats Comptables.

Balang¢ General.

La comptabilitat: concepte, funcions. Normes Comptables. Principis

comptables generalment acceptats.

Unitat 11

Actiu: components. Actius corrents i no corrents.

Caixa i Bancs: Arqueig de caixa, Conciliacio bancaria.
Inversions: Composicio i caracteristiques.

Analisi de cada ribrica i operacions propies de cada un d’ells.

Unitat 111

Credits — Béns de Canvi — Béns d’Us — Actius Intangibles.

Analisi de cada ribrica i registre d’operacions propies dels mateixos.
Passiu, Passius corrents i no corrents. Patrimoni Net.

Us del pla de comptes.

2. Els programes d’estudi foren cedits per la direccié d’ambdds establiments. Els ma-
teixos es posen a disposicié de qualsevol interessat, en la rectoria de I’alumnat.
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Programa d’Estudi de la mostra niim. 2:
Escola d’Ensenyanca Mitjana Particular Incorporada NUM. 8192
PROGRAMA D’EXAMEN «SISTEMA D’INFORMACIO COMPTABLE»

Unitat 1

«L’actiu i les seues ribriques»

Actiu i les corresponents ribriques. Definicio. Classificacio del mateix en
Actiu Cte. i no Cte. Les riibriques que els composen: Inversions corrents i no
corrents. Comptes per cobrar. Béns de Canvi. Béns d’Us. Béns Intangibles.

Unitat 11

«El Passiu-Patrimoni Net i les seues Ruibriques»

Passiu. Definicio. Classificacio en Cte. i no Cte. Riubriques del Passiu:
Deutes i Previsions. Patrimoni Net. Concepte. Capital, augment i disminucio.
Compromisos irrevocables. Reserves. Conceptes i tipus. Resultats no assignats.
Concepte. Absorcio de Perdues.

Unitat 111

«La informacio i els Estats Comptables»

El sistema comptable com a subsistema d’informacio. La comptabilitat
dins el sistema comptable. Balang General. Exercici Economic. Reconeixement
dels comptes. A quin grup pertanyen els mateixos. Pla de comptes. Codificacio.

Unitat IV

«Les societats»

Societats. Societats Anonimes. Registre d’Assentaments de Constitucio.
Emissio a la parell. Emissio a la par. Emissio davall la par. Integracio. Moro-
sitat dels subscriptors. Societats Comercials. Registre comptable per la subs-
cripcio, Per I'aportacio. Pel diposit minim legal. Confeccio de full de treball.
Exposicio dels Estats de Situacio Patrimonial i Estat de Resultat.

Al respecte, cal fer notar —i com a consideracid previa— que les teories de
I’aprenentatge constitueixen un element mobilitzador de transcendental impor-
tancia, en la triada pedagogica. A saber:

2. «Coneixement», plasmat en els items del programa d’estudi.
3. «Docent», qui expressa la seua opinid en les entrevistes abor-
dades en el nostre treball de camp, i
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4. «Alumne», que exterioritza la seua visio, a través de les en-
questes realitzades al llarg de la investigacio.

Les relacions d’aquesta triada pedagogica, en les seues diferents concep-
cions, posen sense cap dubte en joc el paper de les teories, ates que les veiem
en: la relacié «alumne-coneixement», centrada en 1’aprenentatge; en la vincu-
lacié «docent-coneixement», centrada en ’ensenyanga i, finalment, en la inte-
raccio «docent-alumne», centrada en 1’acci6 de formar.

D’aquesta manera, i com a conceptualitzacié aclaridora Rodriguez Artac-
ho (2012) sosté: «L’escenari que du a terme el procés educatiu determina els
metodes i els estimuls, amb els que es porta a terme 1’aprenentatge, podent-se
distingir I’enfocament conductista i el cognitivista».

Sabem que el primer explica els processos d’aprenentatge, per mitja d’una
especie de «caixa negra», on el coneixement es percep a través de la conducta,
com a manifestaci6 externa dels processos mentals interns, encara que aquests
ultims siguen desconeguts i no subjectes a analisi. L’aplicaci6 de tals interpre-
tacions al disseny instruccional, es va materialitzar en els treballs desenrotllats
per B. F. Skinner, en la recerca d’efectivitat per a I’ensenyament, liderant aixi el
moviment conductista. D’aquesta manera, I’aprenentatge mesura la seua efec-
tivitat en termes de resultats, és a dir, del comportament final, per la qual cosa
esta totalment condicionat per I’estimul immediat, per a proporcionar un reforg
a cada una de les accions del mateix.

Des dels seus origens, aquesta teoria descansa en 1’observaci6 i registre
de la conducta observable, per mitja de I’estudi empiric de la mateixa i amb
I’objectiu de controlar-la i predir-la, prescindint dels processos cognoscitius es-
trictes i buscant, inicament, que els resultats siguen els ambicionats i no 1’acti-
vitat creativa i descobridora del subjecte. Aixi 1’aspiracid del docent, en aquest
context instruccional, sera el de limitar-se a programar intervencions que acon-
segueixen els objectius desitjats, sense altres consideracions.

El segon enfocament, el de les teories cognitives, té el seu principal ex-
ponent en el constructivisme, amb importants representants com D. Ausubel,
J. Piaget 1 Lev Vigotsky. Uns tals plantejaments se circumscriuen a la dimen-
si6 individual del subjecte, ja que en residir el coneixement en la propia ment,
I’aprenentatge és vist com un procés de construccid personal, intrinseca al propi
coneixement. El seu objectiu €s analitzar processos interns com la comprensid,
I’adquisicié de nova informaci6 a través de la percepcid, I’atencid, la memoria,
el raonament i el llenguatge. El cognitivisme entén que si el procés d’aprenen-
tatge comporta I’emmagatzemament de la informaci6 en la memoria, no cal
estudiar els decurs d’estimul-resposta, sind atendre als sistemes de retencid i
recuperaci6 de dades i a les estructures mentals, on s’allotgen tals informacions.
L’objectiu de I’educador, des d’aquests plantejaments, sera crear o modificar
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les estructures mentals de I’alumnat, per a poder elaborar conceptes i facilitar
processos d’adquisicid de nous coneixements.

Especial interés presenta el plantejament d’Ausubel, en descriure el que
ocorre quan el subjecte organitza el seu mon i s’ocupa pels processos de com-
prensid, transformacié, emmagatzemament i Us de la informacid, com a prole-
gomens a qualsevol aproximacié curricular que s’aborde. Per a Ausubel, les no-
ves idees i la informaci6 obtinguda poden ser apreses i retingudes, en la mesura
que siguen considerades rellevants o adequades i, posteriorment, assimilades de
forma clara, trobant-se disponibles en I’estructura cognitiva de I’individu. Si la
nova informaci6 adquireix sentit, a través de la interaccié activa amb conceptes
preexistents, I’aprenentatge pot considerar-se significatiu.

Una tal dinamica aprenent afavoreix:

— Que els conceptes assimilats, significativament, consoliden I"univers del
saber de cada persona.

— Que la informaci6 siga retinguda durant més temps i en millors condi-
cions.

— Que els nous conceptes formalitzats funcionen com «inclussors» per a
noves adquisicions.

Respecte d’aix0, el propi Ausubel sosté que la instruccié hauria d’emfa-
titzar els conceptes més generals —i «inclusius»— de les diverses arees de co-
neixement, respectant la diferent estructura cognitiva de cada subjecte. I que
es produeix una interacci6 entre el coneixement nou i el coneixement existent
—en aquella estructura cognitiva— que ja posseeix significat. Es en el transcurs
d’aquella interaccid, quan el significat logic del material es transforma en signi-
ficat psicologic, per a I’alumne.

Finalment, segons la seua concepcid, I’aprenentatge significatiu requereix:

— Materials d’aprenentatge, potencialment significatius i conceptualment
transparents, la qual cosa implica una planificaci6 adequada del curriculum i de
les intervencions instruccionals.

— Una disposici6 favorable per part de I’alumne cap aquell aprenentatge,
la qual cosa implica el necessari foment de tals actituds i de la motivacié corres-
ponent.

— La conformacié d’una estructura cognitiva apropiada per a cada subjec-
te. Aix0 implica la col-laboracid activa, bé que respectuosa amb cada individu-
alitat, per part del docent implicat.
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Resultats

Finalitzats els estudis de camp, vam poder concloure —en relaci6 a la pre-
gunta de Com influeix el programa en [’aprenentatge dels estudiants de 5¢
any?-, el segiient:

L’existeéncia de continguts conceptuals previs, per abordar el nou curri-
culum, apareix com fonamental i aix{ s’espera del professorat que reprenga, en
el programa d’estudi presentat, els coneixements clau d’anys anteriors, relaci-
onant-los amb els nous. Perque la influencia de la rememoracié —per modesta
que siga— és vital, per a tot el procés. Considerant, d’acord amb els grafics, al
nim. 1, ’opinié dels estudiants de la E.E.M. ndm. 208 de V. C. i al nim. 2, la
dels estudiants de la E.E.M niim. 8.192 de J. B. Molina.

80%
60%
40%
20%
0%
Posseeix Posseeix
continguts continguts Grafica 1. Comparatiu dels co-
conceptuals conceptuals neixements previs, segons els es-
previs (1) previs (2) tudiants de I’E.E.M. nim. N° P.
I.ndm. 8.192, de «J. B. Molina».
80%
60%
40%
20%
0% - -
No posseeix No posseeix
continguts continguts Grafica 2. Comparatiu de la man-
conceptuals conceptuals cade coneixements previs, segons
previs (1) previs (2) els estudiants de I’ E.E.M. niim.
208 de «Villa Constitucién».
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Mentre que un 33% dels alumnes enquestats, en la E.E.M. nim. 208 de
«Villa Constitucién», creien tindre assimilats els continguts preexistents per
a incorporar millor els nous, el 60% dels alumnes de la E.E.M niim. §.192 de
«J. B. Molina» opinava de la mateixa manera respecte dels seus. Aco suposa la
percepcid de I’orde d’un 67% de la E.M.M, nim. 208 de «Villa Constitucién»,
respecte al 40% de la E.E.M. ndm. 8192, de «J. B. Molina», en assegurar que
no posseeixen els coneixements basics preexistents, com per a continuar incor-
porant-ne de nous.

Els continguts preferits —en major percentatge dels enquestats— es refe-
reixen, en primer lloc, a Actius —tema inicial del programa de «J. B. Molina»— i
a la Informacio Comptable —tema mitja del programa de «Villa Constitucién»—.
Ambdos temes basics en el programa, la qual cosa indica que 1’alumnat manté
les expectatives més obertes, en els continguts que 1’orienten envers cém conti-
nuar avancant en el decurs del programa. Aix{ respecte dels temes preferits dins
el programa de 1’assignatura «Sistemes d’Informacié Comptable» —S.I.C.—, el
41% dels enquestats de la E.E.M. nim. 208 de «Villa Constitucién», s’inclinen
per Actius, en tant el 40% dels enquestats en la E.E.M. ndm. 8.192 de «J. B.
Molinax», es bolquen cap al tema Informacio Comptable.

Respecte de la preferéncia de la practica sobre la teoria, tant els alumnes
de la E.E.M. nim. 208 de «Villa Constitucién», —amb un percentatge del 89%—
com els de la E.E.M. niim. 8.192 de «J. B. Molina» —amb el 73%-—, prefereixen
treballar activitats practiques més que no continguts teorics. Ho reflecteix, en
gran manera, el fet que la transposicié didactica es troba més en les exemplifi-
cacions i la participacié activa de 1’alumnat, que no en la teoritzacié.

Es destaquen, precisament, aquests indicadors, perque es relacionen amb
els plantejaments de les teories de I’aprenentatge analitzades, en la mesura que
sense continguts que permeten «niar» els coneixements que es vagen incorpo-
rant, sense una predisposicié —component psicologica— dels subjectes i sense
una vehiculacié practica dels coneixements, no s possible garantir un aprenen-
tatge «significatiu», amb la denominacid de tal.
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En resum

En breu sintesi es pot concloure que:

o E.E.M. niim. 208 de «Villa Constitucion»:

INDICADORS SEGONS ELS DOCENTS ENTREVISTATS | SEGONS L'ALUMNAT ENQUESTAT
Continguts conceptuals Vitals per a la definici6 i aplicacié del 9 alumnes dels 15 totals:
previs programa d'estudi. Creuen posseir-los
Preferéncia de practica | Major preferéncia per la practica, com a 11 alumnes dels 15 totals:
sobre teoria mitja de resolucid. Trien la practica sobre la teoria
Temes preferits dins el "Informacié Comptable"
programa Prefercixen temes basics. Tema inicial-basic (6 de 15)
8 alumnes dels 15 totals:
Transposicié didactica Optima perd podria millorar. Comprensi6 mitjana dels temes
desenvolupats

e E.EM. PI. Incorporada nim. 8.192 J. B. Molina:

INDICADORS SEGONS ELS DOCENTS ENTREVISTATS | SEGONS L'ALUMNAT ENQUESTAT

Continguts conceptuals | El programa es forma del tot a les parts. | Baix percentatge afirma posseir-los

previs Els conceptes previs son vitals. (9 de 27 alumnes)
Major preferéncia cap a la practica, en
Prefereéncia de practica T 24 alumnes dels 27 totals:
4 L4 coincidéncia amb els col-legues de J.B.
sobre teoria . Trien la practica sobre la teoria
Molina.
Temes preferits dins el Prefereixen temes basics. Es dilueix la 11 alumnes dels 27 totals:
programa seua atencid quan se n'incrementa la "Actius", basic (del tot cap a les
complexitat. parts)

16 alumnes dels 27 enquestats:

S e . Bona, amb ganes de portar-lo al nivell . . G
Transposicié didactica & P Diuen tindre comprensié mitjana
de destacat.
dels temes

Com a conclusid, la proposta pedagogica aportada, en elaborar els pro-
grames d’estudi a impartir en els dltims anys del secundari —moment vital i
crucial del decurs acadeémic—, hauria de tindre en compte:

Exposar, de manera explicita, els continguts actitudinals, en el programa
d’estudi i debatre-ho a I’inici del periode lectiu. Resulta imprescindible que
I’alumnat es senta protagonista, en el projecte d’aprenentatge-ensenyament, ja
que els enquestats reaccionen millor quan, de manera clara, perceben que s’es-
perad’ells i cap a on van.
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Elaborar aquell curriculum, tenint en compte com a premissa fonamental,
la promoci6 de [’aprenentatge significatiu, amb continguts a aprendre i retindre,
com a conceptes rellevants clars i disponibles, en I’estructura cognitiva dels
subjectes, al mateix temps que serviran d’inclusors d’aprenentatges posteriors.

No descuidar la relacié dels continguts inclosos en el programa de 1’assig-
natura, amb la realitat percebuda, ja que la superabundancia d’informacié que
els alumnes reben, genera desanim, si no resulta observable en la seua quoti-
dianitat. Aixi doncs, I’exemplificacid i practica dels temes resulta del tot trans-
cendent.

Incentivar, amb el desenrotllament dels temes inclosos en el programa, el
pensament critic dels alumnes, tenint en compte que el mercat laboral actual
requereix una continua flexibilitat, adaptacié i idees innovadores i no és prou
amb el coneixement estricte, sind que s’exigeix I’excel-lencia en 1’aportacié de
les millors idees, sumades a la creativitat, per a afrontar la resolucié dels reptes
presentats.

De manera que «I’escola» s’haura de transformar en el referent que arre-
plegue i potencie, a I’alumnat, en la seua personalitat integral, enfortint-lo per a
seguir el decurs dels estudis i per accedir —amb exit— al mén laboral, en compte
de classificar, segmentar o —el que seria més greu— excloure, a una part de la
poblacid escolaritzada.
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