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0s cambios economicos, politicos y sociales que se han producido en el
‘Bstado espanol en las tltimas décadas han afectado también al sistema
1cativo. Dentro de él, la ensenanza de la lengua es uno de los terrenos mas
sibles a estos cambios, y sin duda ha cobrado una complejidad hasta ahora
conocida entre nosotros. En El proceso de enseniar lenguas se recogen trabajos
lizados por distintos grupos de investigacién peninsulares que comparten
ocupaciones, preguntas y métodos de investigacion. El estudio del proceso
ensenar lenguas se sitta en las aulas reales, donde el profesor y los alumnos
‘elacionan e interactian con el afan de ensefnar y aprender los distintos
ectos de las diferentes lenguas que hoy dia estdn presentes en nuestra socie-
L. La perspectiva diddctica que se adopta apunta a la finalidad practica de
jorar la formacion del profesorado en este campo, como via para la mejora
sistema de ensenanza. Para ello, la colaboracién entre profesores de los
:rentes niveles educativos provoca la reflexion y la mejora en los casos parti-
ares, al tiempo que promueve el desarrollo del conocimiento didactico que
:de tener una repercusion mas amplia. Con esta publicacién se pretende
wribuir a esamejora y al desarrollo de nuestra comprensién del complicado
omeno de la ensenanza de lenguas.
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CariTuLo IX

LA GENESIS DEL TEXTO ESCRITO. ANALISIS DE
INTERACCIONES ORALES EN AULAS DE 3 A 8 ANOS

I. Rios, V. ALTava, E. CASCALES
Universitat Jaume I
I. M. GALLARDO
Universitat de Valéncia
Grupo Interdisciplinar 4 Investigacié Docent

INTRODUCCION

En trabajos anteriores (Altava, Gallardo, Pérez y Rios, 2002;
Altava y Gallardo, 2003) hemos insistido en el interés del analisis
de las situaciones de aula para la formacién del profesorado y
hemos abordado diversos aspectos metodolodgicos relacionados
con este anlisis. Estas situaciones, grabadas en video general-
mente, han sido transcritas y analizadas con una finalidad princi-
pal: que sirvieran como material didactico para la formacién del
profesorado.

El trabajo que presentamos en esta ocasiéon proviene de una
investigacion realizada en un Seminario de formacién de maesiros en
el que se estudiaban las précticas de aula para ensefiar a escribir,
con profesorado de diferentes niveles: de 3 a 8 anos. A través de
la enseflanza de la escritura de Notas Informativas a los padres,
género elegido por ser muy usado en las aulas y estar bien inte-
grado en la dinamica normal de las mismas, se realiz6é un ‘estudio
para detectar las diferencias y coincidencias, tedricas y practicas,
que se producian en las aulas de los participantes.

Asi, el trabajo que presentamos estd centrado en el anélisis de
las interacciones de la maestra o el maestro y los nifios de una
clase de Educacion Infantil de 3 anos, de ensenanza en catalan,
lengua primera, de una escuela de una pequena poblacion agri-
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cola del interior mediterraneo; una clase de Educacién Infantil
de 4 anos de una escuela de la periferia urbana, en un programa
de inmersién al catalin, con poblacién gitana; una clase de
segundo de primaria (7 afios), de una escuela del centro urbano,
en un programa de inmersidén al catalan. Ante esta diversidad de
situaciones, es el maestro el que interpreta, desde su formacion
tedrica y experiencial, los miltiples factores que interaccionan en
el aula: sus intenciones educativas, las caracteristicas de la mate-
ria objeto de estudio, los conocimientos y experiencias de los
ninos... etc. Es él quien toma decisiones sobre las actividades de
ensenanza a realizar en cada situacién concreta.

Con esta contribucién queremos abordar la metodologia que
se utilizd en el analisis de interacciones orales producidas en ¢l
aula. Las situaciones analizadas ponen de relieve cémo se produ-
cen y se gestionan los motivos y las justificaciones sociales para
escribir un texto, cémo se producen los diferentes ajustes didac-
ticos para que esto ocurra y como los docentes utilizan diferentes
estrategias para llevar a los ninos a producir textos para ser escri-
tos, interviniendo en su ZDP.

También pretendemos mostrar el itinerario seguido durante
un curso escolar para la formacién del profesorado a través de
este analisis, entre otros aspectos. Se puede decir que la metodo-
logia de trabajo del grupo y la del andlisis de las interacciones del
aula se incardinan configurando las bases de la metodologia
didactica para la formacién.

La perspectiva que presentamos integra en el andlisis referen-
tes tedricos basicos en la formacién del profesorado, desde las
diferentes materias del curriculum que ha participado en la inves-
tigacién (en este caso desde la didéictica de la lengua fundamen-
talmente, integrando aspectos de lo que podemos denominar la
didactica general).

La experiencia de investigacion se sitia en el marco de la cola-
boracién permanente de profesorado de educaciéon infantil y pri-
maria con profesoras de la universidad dedicadas a la formacién
de maestros y el interés que mueve todo este trabajo se centra en
la didactica de la lengua bajo las perspectivas de una ensefnanza
de corte democratico y sociocultural. La relacién de la investiga-
cidn con la accién didéctica y de la teoria y la practica se estable-
cen como ejes de los que se pretende extraer conclusiones para
Ia formacidn del profesorado.
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OBJETIVOS E HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION
Los objetivos que se persiguen pasan por:

1. Observar la actividad docente y reflexionar sobre ella para
aprender. Tanto los profesionales que realizan su actividad
en las aulas de infantil y primaria como las profesoras de la
universidad centran su atencién en los fenémenos ocultos
o no que suceden en la actividad didactica. De ahi se pre-
tende extraer saber nuevo que amplie y resitde los concep-
tos y explique las acciones. Comprenderlas gracias a mira-
das compartidas es posiblemente, a la vez que un objetivo,
un punto de partida para mejorar la ensefianza.

2. Establecer relaciones entre la teoriay la practica. La propia
explicacién de los sucesos del aula debe ayudar a estable-
cer relaciones con las teorias de referencia y las explicacio-
nes que se derivan de otras situaciones ya estudiadas, asi
como de las aportaciones de la investigacion educativa.
Dado que uno de los mayores problemas en la formacién
de maestros y de otros profesionales es la dificultosa rela-
cion entre la practica que contextualiza la teoria y la teoria
que explica la practica y le da sentido, en este trabajo se
pretende avanzar en esa relacion de ida y vuelta, que resi-
the las acciones fundamentindolas y aporte nuevos datos
para teorizar a partir de la practica realizada.

3. Descubrir en la prictica patrones tutiles para la actividad
de escribir un texto. El desarrollo de la investigacion en el
aula presupone una manera de hacer que centra las accio-
nes de los ninos y las acciones docentes en tornoe a unos
patrones esenciales. La hipdtesis de trabajo en este senti-
do se centrd en que acciones con sentido debian recorrer
necesariamente unos caminos, condicionados por la cul-
tura escolar, la cultura del entorno, las edades y conoci-
mientos de los ninos y los referentes tedricos de los maes-
tros participantes en la investigacidon. A partir de aqui se
convirtié en objetivo de la investigacion la elicitacién de
una secuencia de acciones que dieran sentido a la tarea,
que ayudaran a escribir un texto siguiendo unos pasos fun-
damentales. En todo el proceso las intervenciones docen-
tes, a través del discurso de la maestra y el didlogo con los
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nifios resultaba ser una de las claves que habia que estu-
diar.

4 Tomar conciencia de la utilidad y comprender en profun-
didad la propia accion diddctica. En este objetivo se centra
la actividad de investigacién para que los participantes rea-
licen una reflexion compartida sobre su propio quehacer.

Este se convierte en fuente de saber para que a través de la

comprensién surjan mejoras en la accidén y permita a los

profesionales un crecimiento personal gracias a la valora-
cién colectiva de las acciones de cada uno en el contexto

del aula.

MARCO Y DESARROLLO GENERAL DEL TRABAJO

Las actividades realizadas por el Grupo surgieron de las deci-
siones tomadas a partir del interés que suscitd el trabajo de inves-
tigacién en el aula (Altava'y Rios, 2003). Un primer momento
constituyé el trabajo de deteccion de conocimientos compartidos
para llegar posteriormente al establecimiento de conocimientos
nuevos a partir del estudio.

a) Las ideas previas del grupo

La deteccion y conocimiento en profundidad de las ideas pre-
vias existentes en el grupo sobre el texto NOTA INFORMATIVA dio
lugar a la elaboracién de un MAPA CONCEPTUAL en €l que se
incorporaron toda clase de detalles sobre la funcidn, forma, sig-
nificacién, contextos que influyen en el texto, emisores y recep-
tores posibles, usos sociales, etc.
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Elementos de fa
situacién de
cemunicacion: emisor,
receptor, mensaje,
COMEXTO {2 blogur)

NOTA
INFORMATIVA

Metodologia
didactica: contenidos
lingtisticos,
situaciones escolares
de ensefianza,
zetividades @, bloque}

Finalidad:
prescribir,
inforemar, pedir,
recordary,.. (ler.
bloquo)

CARACTERISTICAS
DEL TEXTO: ¢laro,
breve,...

Fig.1

El mapa recogido en el esquema de la figura anterior abarca
tres bloques de conocimientos:

— 1¢f bloque: Los conceptos referidos a la “definicién del
texto nota informativa”, donde se contemplan las “caracte-
risticas externas del texto” (claro, breve...) y la “finalidad”
(informar, prescribir, pedir algo, recordar un hecho...).
Todo ello confiere unas caracteristicas a la nota informati-
va escolar que estin recogidas desde el principio en el
mapa y que se han ido poniendo de manifiesto en el desa-
rrollo de nuestro trabajo de andlisis.

— 22 bloque: Elementos y relaciones que definen una situa-
cién de comunicacién: receptor, emisor, mensaje, contexto
de produccién y contextos mentales de los nifios y el maes-
tro.

- 3¢ bloque: Conceptos referidos a la elaboracion del texto,
la metodologia didactica, donde se recogen tanto los “con-
tenidos” a ensenar de caricter lingiistico (cddigo, formas
verbales, tipo de lenguaje, estructura y formato del texto...)
como las “situaciones escolares” en que puede abordarse la
escritura del texto.
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Todo ello condiciona necesariamente la forma de trabajar, las
“actividades” que realizan profesores y alumnos. Las ideas que
tenian los maestros miembros del grupo sobre la metodologia
empleada por ellos en la ensefianza del mencionado texto debian
ser explicitadas para partir de ellas en las nuevas tareas a com-
partir con el grupo.

Las interrelaciones que se establecen entre los diferentes blo-
ques y entre todos los elementos que los componen definen y
muestran la complejidad de las situaciones didécticas.

b) La reflexidn tedrica conjunta sobre nuestros propios conoci-
mientos nos permitié compartir y explicitar las ideas que, de
forma implicita, todos teniamos sobre el texto, su funcién y la
manera de ensefiarlo a los minios. De esta forma se pusieron en evi-
dencia las potencialidades del texto y, con ello, sus posibilidades
para ensefiar contenidos de lengua escrita en las distintas aulas,
segin las edades, los conocimientos y las experiencias anteriores
de los nifos y sus maestros (Vygotsky, 1979; Edwards y Mercer,
1988).

El analisis de las précticas de aula se apoya en unos plantea-
mientos tedricos de referencia y que el GIID comparte de forma
implicita. Estos planteamientos son los que configuran la practi-
ca en el aula que cada uno de los integrantes del grupo realiza en
su trabajo cotidiano. A partir de ellos se mira el aula para analizar
la eficacia de las estrategias usadas y la coherencia de los plantea-
mientos tedricos con la practica real, los cuales se reconstruyen
con los nuevos planteamientos surgidos de esta experiencia.

Por otro lado, estas pricticas educativas de corte sociocultural
sirven como modelo para la formacién inicial, que las profesoras
universitarias integrantes del grupo pueden mostrar a sus alum-
nos cumpliendo asi otro de los objetivos del seminario: utilizar los
materiales reales de las aulas para un trabajo de formacién
(Altava, Gallardo, Pérez y Rios, 2002). Estos planteamientos son
los siguientes:

En primer lugar, la construccién del conocimiento escolar se
realiza de forma guiada a través de actividades conjuntas profe-
sor-alumno.

En este sentido, vemos que las actividades escolares de en-
schanza-aprendizaje requieren de una actividad mental que se
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vehicula de forma prioritaria por medio del discurso en el aula.
(Mercer, 1996, 1997). A través de este discurso, analizable por
medios técnicos disponibles hoy dia (grabacién en video, trans-
cripcion de las interacciones, etc,..), se ponen de manifiesto las
ayudas que se necesitan para construir los conocimientos de
forma conjunta. Estas ayudas sititan al maestro en un papel de
mediador necesario para que el aprendiz avance en su ZDP.

En segundo lugar, las teorias que plantean la metacognicién
como un buen instrumento para el dominio de los contenidos
aprendidos o en fase de aprendizaje, constituyen otro de los pila-
res que resultan Gtiles para el analisis de la practica en ¢l aula. La
forma en que el maestro conduce la accién de ensefiar ayuda a
los nifios a tomar conciencia o no de las propias actividades de
aprendizaje y también de los avances y estrategias que le resultan
de utilidad en cada situacién. Es el ejercicio de la accién con sus
dificultades y logros el que permite que el nifio tome conciencia
de lo que hace. E] maestro, de nuevo, es una ayuda imprescindi-
ble para explicitar esta toma de conciencia a través del lenguaje
(Marti, 1995, 1999). Se produce asi un proceso de interiorizaciéon
de la regulacién ¢jercida por otro —el maestro— a la autorregula-
cion. Se llega de esta manera a la reconstruccidén por parte del
nino, el aprendiz, de los significados que aprende, en este caso la
escritura de un texto, la NOTA a los padres, que es motor del
aprendizaje y a la vez contenido de ensefianza (Piaget, 1974;
1975; Vigotsky, 1979).

En lo referente a los procesos de composicién de textos y las
bases para ensefiar a escribir, ya que el trabajo a desempefiar en
Ias aulas era la NOTA INFORMATIVA, se tomaron como funda-
mento los presupuestos tedricos relacionados con los modelos
de redaccion (Bereiter y Scardamalia, 1992; Camps, 1994). Con
ellos se podian poner de manifiesto la cantidad de operacionesy
estrategias necesarias para avanzar en el proceso de composicién
y para ensenar a escribir. La simplicidad aparente de procesos
complejos (justificar el trabajo de escritura, darles sentido a los
contenidos tematicos, planificar conjuntamente el texto, textuali-
zar disponiendo de diversos recursos, etc.) no debe engafiar al
docente con ejercicios de redaccién simplificados y que no pro-
pician en el nifio operaciones de alto nivel (Rios, 2000). La inter-
vencion del docente es en este caso de una importancia capital
para llevar a cabo la tarea de escritura planteada en las aulas.
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El modelo de redaccién al que se pretende adscribir las activi-
dades de escritura en el aula es el Hamado transformar el conocimien-
to (Bereiter y Scardamalia, 1992). La peculiaridad de este modelo
se basa en que los contenidos tematicos necesarios para elaborar
un mensaje escrito y los conocimientos retéricos (sobre el género,
la gramatica, etc.) que posee el escritor son utilizados para avanzar
en los propios conocimientos, haciendo de ellos una fuente de
aprendizaje a la vez que se consigue escribir el texto, comunicando
por un lado, y aprendiendo a comunicar mejor por otro.

Los mecanismos implicados en este proceso de redaccion
requieren actividades de reflexién conjunta y metacognicion
(reflexién metalingtiistica en suma) y con ellas las diferentes ope-
raciones del proceso de redaccién —planificacién, textualizacion
y revisién (Hayes y Flowers, 1986)- s¢ hacen complejas para obte-
ner de los nifios nuevos conocimienios sobre el lenguaje escrito,
conocimientos procedimentales, es decir, practicos o declarativos,
que sirven para que el nifio construya su propia teoria sobre el sis-
tema de escritura y los discursos escritos.

¢) Las decisiones sobre el texto a escribir en las aulas

En los trabajos sobre el género textual objeto de ensefianza a
los nifios surgié como necesidad en el grupo analizar a fondo las
caracteristicas del género NOTA INFORMATIVA A LOS PADRES.
Siguiendo las teorias socioculturales sobre la necesidad de ense-
fiar textos sociales de relevancia, era necesario tomar conciencia
de sus posibilidades, de los contenidos realmente pertinentes
para cada grupo y de la dindmica que se preveia en las situacio-
nes de aula. Para ello el estudio del género y la forma en que se
presentaba en cada caso pasd por la elaboracién de un mapa con-
ceptual que reproducimos en la fig. 1 y que sirve como resumen
del trabajo conceptual y de los conocimientos compartidos sobre
el propio género.

A partir de la conciencia sobre el género y el conocimiento de
cada aula, las maestras Hlevaron a cabo actividades diversas, adap-
tadas a sus contextos, sin ninguna orientacién previa ni esquema
prefijado, fuera de todo el trabajo compartido por el grupo, que
dio como resultado un tratamiento de la Nota Informativa en el
aula que tuviera bastantes puntos de contacto, tanto tedricos
como practicos.
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- d) Andlisis de las interacciones orales del aula

Los ejes de la reflexién que fueron seleccionados por nosotros
para ¢l anilisis de nuestros datos fueron los referidos al marco
teérico compartido, o que debia compartirse a partir de la infor-
macidn aportada, por el grupo. A saber:

— Las actividades escolares de ensefianza-aprendizaje requie-
ren de una actividad mental que se vehicula de forma prio-
ritaria por medio del discurso en el aula { Mercer, 1996).
La importancia de los contextos de actividad conjunta
(Edwards y Mercer, 1988; Mercer, 1996; Alvarez, 1990): 1a
construccion del conocimiento escolar se realiza de forma
guiada a través de actividades conjuntas profesor-alumno.
El establecimiento de contextos compartidos, de continui-
dades, de consideracién de lo sabido o lo nuevo, etc., cons-
tituyen un eje por el cual discurre la actividad del aula.

— A través del analisis del discurso en el aula se ponen de
manifiesto las ayudas que se necesitan para construir los
conocimientos de forma conjunta. Estas ayudas sitdan al
maestro en un papel de mediador necesario para que el
aprendiz avance en su ZDP,

- Los ajustes y ayudas del maestro son especificos para apro-
ximar a los nifos a un modelo de escritura del texto que se
adapte al de “transformar el conocimiento”.

— Las diferentes fases del proceso de redaccién en las que se
realizan tareas conjuntas para construir el texto —fase de
planificacién, de textualizacién o de revisién en su caso..—
deben contemplarse para analizar los itinerarios de cada
grupo de alumnos.

— El anilisis de las interacciones debe integrar también la
observacién de actividades de metacognicion. Es el ejerci-
cio de la accién con sus dificultades y logros el que permite
que el nifio tome conciencia de lo que hace. El maestro, de
nuevo, es una ayuda imprescindible para explicitar esta
toma de conciencia a través del lenguaje (Marti, 1995). En
este aspecto destacamos la actividad metalingiiistica que los
maestros provocan en cada caso, imprescindible para
aprender lengua (Bigas, Correig, Fons, Carceller, Rios,
Soliva, 2001).
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Analizar esta actividad en las situaciones reales ofrece una oca-
sion a los docentes de reconocer cémo ensefian, lo cual lleva a
una actividad metacongnitiva sobre ]a propia ensefianza (Coll y
Onrubia, 1996, 2001).

A partir de los aspectos resefiados se abordé el estudio de los
datos extraidos de las aulas. Este material presentaba algunos ras-
gos que debemos destacar:

1. Era un material “bruto” inicialmente. Es decir, que se reco-
gi6 todo aquello que daba cuenta de la actividad del aula:
grabaciones en audio y video, textos de los ninos, reflexio-
nes o notas de los maestros y las narraciones de los hechos
e interpretaciones que en cada caso aparecian en las reu-
niones de trabajo del grupo.

2. Las situaciones fueron diversas y reales: las que en cada
caso surgieron del trabajo espontaneo, mediado por el
docente, sobre la Nota.

3. El trabajo en el aula se realizé sin pautas ni guiones prees-
tablecidos en las reuniones. La libertad y personalidad de
cada maestro llevd a proponer y conducir la actividad de
forma particular. El estudio de las interacciones y las accio-
nes llevadas a cabo debia determinar la esencia de la pro-
puesta didactica compartida. El hecho de que el grupo
tuviera una trayectoria comtin y fuera compartiendo cono-
cimientos cada vez més profundos produjo una sintonia
mostrada en las actuaciones de las aulas y en la secuencia
de actividades.

Procedimiento de andlisis

Transcripcion de los materiales grabados en video o audio. La pri-
mera tarea realizada para aportar los datos que deberian ser ana-
lizados requeria la recogida de materiales del aula, tal y como se
ha indicado anteriormente y su transcripcién. El hecho de trans-
cribir la situacién oral del aula supone un mayor conocimiento
de la accidn, gracias a lo que la escritura tiene de reflexivo y gra-
cias a la basqueda de rigor y explicitacién que la transcripcion
requiere. Por otro, la posibilidad de volver una y otra vez a la
transcripcion facilita la reflexién sobre la situacién estudiada.
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" Unidades de andlisis. Siguiendo pautas ya llevadas a cabo en
otros trabajos se establecieron las unidades de analisis por medio
de episodios y secuencias significativas (Altava, Gallardo, Pérez y
Rios, 2002). Estas unidades pretenden, por un lado, hacer mas
abordable la situacién y contribuir a la comparacién de hechos y
formas de hacer que se enmarcan en cada fase de la escritura del
texto. Permite la identificacién de secuencias de contenido simi-
lar y la comprensién de los aspectos esenciales que aparecen en
cada una de ellas. Todo ello para facilitar ¢l anélisis de las secuen-
cias de interaccién y la comprension de los fenémenos que en
ellas ocurren.

A partir de la seleccién de fragmentos significativos que con-
tienen los diferentes momentos de la accién en el aula, se podia
establecer la secuencia de actividades que conducen a la escritura
del texto, en este caso de la Nota a los padres.

El analisis y la reflexién sobre las situaciones transcritas en
relacién a los referentes tedricos permite, por un lado, conocer
los aspectos tedricos subyacentes en las practicas; y descubrir las
regularidades que conducen a un posible modelo para la escritu-
ra de una Nota a los padres, extraido de la escritura con sentido
y construido a partir de la reflexién sobre la accién.

PROBLEMAS METODOLGGICOS ENGONTRADOS EN LA INVESTIGACION

El desarrollo de este trabajo dio lugar a numerosas reflexio-
nes que a lo largo de la trayectoria del grupo venian siendo una
constante, aunque en este momento se llegdé a una sistematiza-
cién de las mismas.

Diversos problemas que resolver y diferentes alternativas fue-
ron apareciendo. La mayor parte, ain en vias de resolucién, con-
tribuyeron especialmente al crecimiento teérico y metodoldgico
del grupo. Las implicaciones para la investigacién fueron dife-
rentes para cada colectivo: las que se refieren a la practica del
aulay por tanto afectan directamente a las maestras participantes;
y las que abren nuevos caminos en el trabajo universitario de for-
macién de maestros y la investigacion que conlleva dicha labor.

1. Descubrir y ordenar episodios y secuencias (diversidad de
materiales). La pauta de ordenacién de los materiales en
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bruto realizada anteriormente en otros trabajos no se
adaptaba perfectamente a la diversidad de situaciones estu-
diadas. Por ¢llo, la categorizacién de los problemas a estu-
diar o de las fases de la secuencia didictica para ensenar a
escribir el texto resultaba especialmente compleja y para
nada estandar. Fue necesario un buen trabajo de analisis
en profundidad para descubrir eplsodlos y secuencias que
fueran comparables.

. Extraer referentes tedricos, pensamientos y culturas del

aula subyacentes. Si bien el trabajo conjunto habia ya ofre-
cido un buen punto de partida para analizar las situacio-
nes de aula, la lectura y relectura de articulos y otras expe-
riencias permitia una aproximacién a los referentes exis-
tentes debajo de cada actuacién en el aula, Este trabajo es
especialmente importante porque la labor de confextuali-
zar y descontextualizar 1a accion en funcién de teorfas com-
partidas no se realiza de forma automatica. Es necesario
un ¢jercicio de reflexién y de interpretacién de los fené-
menos. En esto radica, posiblemente, uno de los mayores
valores de esta metodologia de trabajo para la formacion
de maestros. En comprender los fundamentos de las ac-
ciones y en descubrir cé6mo a veces pueden estar ocultos
los intereses o los objetivos que se persiguen en la superfi-
cie (es decir, desde lo mis explicito que el docente tiene
en mente cuando se plantea una tarea cualquiera en el
aula). Los propdsitos y los programas de accién de los do-
centes encuentran a veces resistencias que no se pucden
vencer desde la propia accién. Requieren un alejamiento
que permite a la vez una mirada diferente sobre la activi-
dad cotidiana.

. Reconocer los valores didicticos de 1a situacién. La refle-

xién compartida permite un acercamiento de cada miem-
bro del grupo a los trabajos del resto. La mirada atenta, a
la luz de la teoria, para descubrir los valores de cada acciéon
y las posibilidades de aprendizaje que ofrece a los nifios y
nifias es el instrumento mas eficaz para la autoformacién,
asi como para la formacién y el desarrollo profesional del
profesorado universitario que ve proxima la practica real.
Este “reconocimiento” de los valores de las acciones didac-
ticas permite la reutilizacion, en la formacién de maestros,

LA GENESIS DEL TEXTO ESCRITO 281

de las situaciones y de los aprendizajes que se desprenden
de todo este trabajo.

. Sacar conclusiones para ¢l crecimiento intelectual de los

participantes. De todo lo dicho anteriormente se despren-
de que la actividad llevada a cabo tuvo una gran importan-
cia para la formacidn profesional de todos los participan-
tes. No obstante, en experiencias de este tipo hay que pres-
tar atencién. a esta fase que por falta de sistematizacion
puede ocultar el aprovechamiento real de todo el trabajo.
La posibilidad de escribir y relatar las sensaciones y los
aprendizajes construidos en grupo deberia llevar a una
maxima toma de conciencia que no siempre se consigue.
En este sentido hay que extraer conclusiones muy claras y
que lleven al grupo a iniciar otros trabajos en esta linea y
que superen los obsticulos percibidos, asi como la posibili-
dad de aprovechar cada vez miés los resultados para su difu-
sion.

. Generalizacion de los resultados a otras situaciones de for-

macién. En este aspecto lo mas relevante es la posible
secuencia de actividad del grupo para llegar al aula, estu-
diarla y extraer conclusiones para la formacion. Los traba-
jos se pueden referir a diferentes aspectos del curriculo
escolar, pero la sistematizacion del trabajo de investigacién
en el aula es siempre un problema en seminarios y grupos.
Por ello el modelo que se desprende de esta invesr_igacién
(o los modelos) deben ser objeto de comparacién en otras
situaciones e investigaciones.

MIRADA A “LA GENESIS DEL TEXTO”

El trabajo que se presenta aqui centra su atencién en la forma
en que los maestros provocan los motivos para escribir un texto y
conducen la accién didéctica a la generaciéon de dicho texto.
Recordando las preguntas de la investigacién:

* Qué se ha hecho para provocar la escritura de la NOTA:

acclones consecutivas.

¢ CoHmo se ha hecho: intervenciones docentes, los resultados

del trabajo deben dar cuenta de los hechos que ocurren en
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las aulas y de la forma en que los docentes conducen Ia
accion para que sea posible la génesis y escritura del texto.

La secuencia de actividad descubierta para generar el texto en
torno a todas las situaciones de aula, aquello que en realidad se
constituia como esencial en todas ellas fue la siguiente {Altavay
Rios, 2003):

i. Creacién de la situacién que dé lugar a la escritura.

ii. Reconduccidn de la conversacion hacia el concepto de géne-
ro: Creacion, ampliacién o consolidacién del concepto
NOTA.

iil. Utlizacién de los conocimientos previos de los nifios
sobre el género.

iv. Hacia la formulacién del texto intentado.

Algunos ejemplos de la secuencia de actividades

1. Creacién de la situacién que dé lugar a la escritura.

3 afos

M. Vamos a ver qué han traido,... porque todos los dias los nifios traen
cositas de casa,... y vemos qué han traido...// Arancha, ¢qué has traido
hoy?

A. Una bolsa...

M. Una bolsa, jmuy bien!...// y ¢para qué has traido una bolsa, Arancha?,
a ver si sabes explicarlo,...

A. Para coger piedras...

M. Muy bien// Arancha ha traido una bolsa para coger piedra

D. Y nosotros tenemos dos asas,... yo una y ella otra,... '

M. Muy bien,.. y cogéis cada uno de una,...

A. Yo esa,...

M. Escuchad, las bolsitas en que ponemos arena, gpara qué sirven tam-
bién?// ¢qué ponemos en las bolsitas?

S. Piedras, arena,...

M. Arena, piedras,.. ¥ jqué mds?... cuando....// Jqué hacemos? A ver
quién lo sabe dedir,...// cuando...

R. Cuando nos mojamos,...

M. Cuando nos mojamos, ¢qué hacemos?

Los nivios no responden...
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M. Nos eambiamos,.../ ¥ la ropa que estd mojadita, ¢dénde la ponemos?
D. {En las bolsas!

R. (Yo también traexé!

M. jMuy bien! En las bolsas,...// Y ¢sabéis qué pas6 un dia?

No contestan

M. Que las bolsas se gastaron todas// spor qué se gastaron?

D. Para coger piedras

M. jPara coger piedras!, muy bien... y entonces Elena[1] ¢qué dijo?

No contestan

M. “tenéis que traer bolsas de casa,”...// perg no se ha acordado nadie...

nada mas se ha acordado Arancha.{2]
(.-2)

[1] Elena es el nombre de la maestra
[2] Subrayamos las intervenciones de la maestra o de algunos ninos cla-
ves en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura del texto

2. Reconduccion de la conversactén hacia el concepto de género:
Creacion, ampliacion o consolidacion del concefrto NOTA.

3 afios

{...)

M. Escucha / yo anoche,... cuando estaba en la cama, pensaba,...// ¢qué
podemos hacer para que los nifios se acuerden de decirles a sus mamas
que tienen que traer bolsas?// ¢qué podemos hacer?// a ver, pensad,...
J- M. Bolsas....

Varios. Bolsas,...

Otros. Bolsas,... bolsas,....

M. Muy bien, a ver, José Maria, para que nos acordemos // José Maria
dice que “bolsas”// ¢qué podemos hacer? //¢Podemos hacer bolsas
nosotros...?

N. §i...

M. ¢Siun? .

N. jNo:u:l

M. ;Ah! entonces no me podéis decir “bolsas”/// ;qué podemos hacer
para acordarnocs?

N. Traer bolsas....

M. Traer bolsas, si, pero para acordarnos de traer bolsas... ;cémo nos

acordaremos?
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Silencio

M. Tenemos que decirselo a mama...

(...

M. José Marfa, gsabé&is qué hacia? Estaba hablando por teléfono // y
Jpara qué querias hablar por teléfono, José Marfa?

J-M. Porque mi padre estaba en casa,...

M. ¢Y qué le querias decir a tu padre?

J-M. Nada,...

M. jAh! Es que como te he visto coger el teléfono, he pensado “querri
decirle algo,...”

JM. Mi padre se ha ido,..

M. Cuando hablamos por teléfono, queremos decir algo, ¢no? //Rafa,
¢t qué quieres decirle a mamar

R XXXX

M. ¢Que te traiga el almuerzo?// Muy bien, pero el almuerzo ya lo tenes
ahi,...// A ver, ¢alguien més quiere hablarle a mama? // i ;que quicres
decirle a mam4?

D. j1Yo a Ia abuelal!

M. jAh! |Ala abuelal (A la abuelal// sTit que quicres decirle a la abuela?
D. Que me traiga una bolsa,...

M. Mirad! (de una palmada para atraer la atencién), jmirad lo que ha dicho
David! ¢;Eh? ¢Habéis visto? // Dice David que quiere decirle a su abuela
que le traiga una bolsa,... pues, (hale!

Siguen con la idea de hablar por teléfono

()

8 afios:

M. ;Para qué escribimos la Nota?

N1: Para que sepan los padres qué vamos a hacer

N2: Para que sepan el dinero que tenemos que traer

()

A. Es que una notita es casi como una carta

D. Pero en una carta tienes que poner fecha y tienes que poner cémo/
como saludas y después todo lo que quieres / después la despedida y des-
pués la firma... .

M. ¢Estsis de acuerdo en lo que dice Angela? ¢Las notas informativas son
parecidas a las cartas? (O no?

D. Si, porque cuentas algunas cosas. En las cartas cuentas cosas, pero,
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AL, Pero, pero en las cartas lleva todo lo que ha dicho pero en las notas
informativas no lleva nada de eso, mds que la firma.

()

3. Utilizacién de los conocimientos previos de los nivios sobre el género.

3 afios

()

M. ¢Qué podemos hacer para que la abuela y la mam4 se enteren bien?
Silendio. ..

¢Queréis que Elena lo escriba en un papelito?

A coro: Sz

4 afnos

(.-)

M. Esto seria/ como cuando hacemos. // a ver/ ¢qué hacemos escrita?
K. Excursién

P. Excursién Carlos

M. A ver/ iqué es lo que escribimos todas las semanas[1]? // para pedir
alguna cosa...

E. Mam3 dame 50 pesetas para hacer un bocadillo

M. Igual que escribimos Ja notita a la mami / le podriamos hacer una
notita a Carlos/ :no?

(...)

[1] Todas las semanas los nifos escriben una nota a sus padres con ese
texto,

pere en una nota pones lo mas importante,

8 afios

Los conocimientos de los nifios se ponen de relieve cuando planifican el
texto. La secuerncia de actividad en siete afios es mucho mas rdpida y las
dificultades se plantean en la planificacién y en la textualizacién, mas que
en la génesis de las ideas o del concepto.

Cuando han redactado sus borradores se les lleva a evaluar su trabajo.
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Ahi se ponen en marcha sus conocimientos sobre el género y sobre la
escritura. En las secuencias anteriores que hacen referencia al concepto
“nota” se elicitan conocimientos previos esenciales para la escritura del
texto.

(-

M. ¢qué os parece esta nota?

D. Estd mal...

M. ;Por qué?

D. Porque no esta bien explicado

M. ;Por qué no esta bien explicado?

D. Porque se han copiado de lo que esti escrito en la pizarra

A. Pero si estd copiado de la pizarra es que estd bien.

D. No nos referimos a las faltas sino a que no se explica asi muy bien
(--)

A. L. Es lo mismo que la otra notita, que estaba junto... o del autobs,
como es cudnto vale en total.

M. Alguna cosa mas, Guillem...

G. Que también pone qué hacemos... ver el universo en una pelicula,...
Y-+ ¥--- €80 10 esta bien: Porque eso es lo mismo que han puesto en otra
nota (se refiere a otro borrador que han analizado)

(..)

4. Hacia la formulacién del texto intentado.

4 afios

(..)

M. Como dice Esmeralda // podemos poner el nombre en un papel y
cnviarle...// a ver// iqué escribiriamos en el papel?
N. XXXX

M. ¢Y qué pondremos en la notita?

E. Carlos nos vamos de excursién

K. Excursidén

P. Excursidn Carlos

N. XXX

M. :Carlos?

P. Carlos te vienes de excusién

(...}
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8 afnos (...)

M. ¢Qué mas?

M. El viernes dia...

M. sEmpezamos asi?

R. Asi no podemos porque se tiene que poner otra cosa
M. ¢Otra cosa? ;qué podria ser?

G. Os enviamos esta notita para informargs...

M. sQué mas?

A. Que el proximo viernes 29 de octubre

Hay un montdn de propuesias para escribir a continuacion. Finalmente aceplan
la de Guillem

G. Vamos al Planetario

D. “Vamos” no puede ser porque no es ahora.

M. Y ¢qué quieres escribir?

D. Iremos...

(---)

3
[

CONCLUSIONES

Conclusiones del andlisis de la génesis del texto

Para ser mas explicitos alrededor del analisis de la actividad
de escritura de la nota llevada a cabo en las aulas, destacaremos
los aspectos mas interesantes acerca de la metodologia de ense-
flanza de la lengua escrita. que hemos observado y generalizado
en todas las situaciones de aula:

® La actividad de colaboracién apoya la metodologia de
ensenanza de la lengua escrita.

* Se utiliza €] lenguaje para la comprension conjunta de sig-
nificados.

* Se da cohesién al discurso con la utilizacién correcta del
lenguaje en la actividad de comunicacién.

* Se analiza el contexto en el que se produce el discurso
como punto de partida para la reflexiéon con los nifios. Es
un discurso situado en el tiempo, un lugar y un ambiente
sociocultural determinado.

* Se da continuidad al discurso a través de la relacién entre
el trabajo realizado y el nuevo contenido. Las experiencias
anteriores dan sentido a las siguientes.
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* Se parte de las ideas previas de los alumnos para convertir-
las en referente para construir nuevos conocimientos.

* Se utilizan las contribuciones de lo que recuerdan algunos
alumnos para hacerlas presentes a los demas, dando lugar
al conocimiento compartido.

e Se enmarca el discurso estableciendo vias de razonamiento:

- Preguntando

- Sugiriendo

— Buscando argumentaciones
- Pidiendo demostraciones

* Se organiza, activa y mantiene vivo el discurso para justifi-
car la escritura del texto.

e Se facilita la interaccién entre los miembros del grupo,
posibilitando una ensefianza democritica y en donde se
crea una intersubjetividad para aprender.

* Se da significatividad al discurso hablando de la finalidad,
funcionalidad y validez social (se aproxima al nifio al cono-
cimiento de la realidad que lo envuelve).

» Se tienen en cuenta los procesos implicados en la escritura
de un texto y se guia a los niflos por las distintas fases de la
composicion. '

Todos estos aspectos pueden ser considerados como las orien-
taciones didacticas extraidas del anélisis de las situaciones. Es por
ello que ¢l resultado de las observaciones se vuelve conocimiento
para que la reflexién sirva como pauta en otras situaciones de

ensenanza.

Posibles esquemas de desarrollo y uso del modelo de formacidn del grupo.
La construccidn del conocimiento del grupo

Como se ha venido explicando anteriormente, la finalidad del
trabajo era analizar las situaciones de aula para aproximarnos a
un modelo de formacién del profesorado que tenga en cuenta la
interaccidn en las aulas y el trabajo de fundamentacién que dicho
anilisis requiere. En el esquema siguiente se ilustra la relacién de
los factores que intervienen en dicho trabajo con la finalidad de
construir conocimiento didactico.
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TS| Materiales grabados

Referentes tedricos
de las aulas

Reflexibn y anilisis
Trabajo del seminario

Fig. 2

__ El analisis de las sitnaciones de aula produjo una reconstruc-
cién de las ideas previas contenidas en el mapa conceptual y una
toma de conciencia de las actividades que cada miembro del
grupo realiza en ¢l aula. Las actividades cotidianas toman asi otra
dimensién (Altava y Gallardo, 2003) y permiten reformular
aspectos o descubrir el valor de los nuevos conocimientos.

Presentamos a continuacién los dos itinerarios posibles que se
adaptan al modelo de formacién resultante de este trabajo. En
ningin caso se trata de modelos rigidos que deban provocar una
actuacion del grupo sometida al propio modelo. Orientan, sin
embargo, las actividades que pueden resultar tiles para sacar de
la unidireccionalidad los trabajos de formacién permanente en
los que “el asesor” o “ponente” marca las pautas sin direccién
clara de adonde llevard la tarea emprendida y en los que el grupo
no toma iniciativas sobre la propia construccién de los conoci-
mientos.

Itinerarip A.

1. Estudio tedrico de aspectos interesantes por la temitica concreta
a estudiar.

2. Conocimiento de interaccionesy contextos concretos de las aulas
de los participantes en el proceso.
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3. Interpretacidn y anilisis de las interacciones y de los materiales
extraidos de las aulas.

4. Conocimiento didictico nuevo para el grupo extraido de los ana-
lisis de las aulas en funcién de los referentes teéricos estudiados y
comentados.

5. Conceptualizacién didactica tedrico-practica resultante del traba-
jo.

Jtinerario B.

1. Conocimiento de interaccionesy contextos concretos de las aulas
de los participantes en el proceso.

2. Estudio tedrico de aspectos interesantes por la tematica concreta
a estudiar.

3. Interpretaciéon y andlisis de las interacciones y de los materiales
extraidos de las aulas.

4. Conocimiento didéctico nuevo para el grupo extraide de los ané-
lisis de las aulas en funcién de los referentes teéricos estudiados y
comentados.

5. Conceptualizacion didctica tedrico-prictica resultante del traba-
jo.

En ambos itinerarios se siguen esencialmente los mismos
pasos y se realizan las mismas acciones, con excepcién del punto
de partida: en el primero se trata de comenzar con una aproxi-
macién tedrica a un problema que se pretenda estudiar; en el
modelo B se trata de comenzar con el estudio de la realidad del
aula en la que se plantean focos de interés sobre los que profun-
dizar.

Peligros del uso de estos materiales en la formacion del profesorado.
Precisiones metodologicas

Este trabajo nos ha llevado a reflexionar sobre los posibles
peligros que el uso de las interacciones docentes y de las pricti-
cas de aula en general pueden tener en el ambito de la formacién
del profesorado.

En primer lugar, la cada vez mas extendida prictica de refle-
xionar sobre la accién docente con medios actuales (grabaciones
en audio o video generalmente) puede llevar a un uso anecd6ti-
co y poco fundamentado de lo que se observa en las aulas. La
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observacion no debe realizarse sin una referencia teérica detras
que exija una mirada atenta y sin que se hayan categorizado, al
menos de forma inicial, los aspectos que se van a observar, se
hayan determinado los objetivos y se hayan, en cierto modo,
seleccionado las acciones que se van a analizar dentro de la situa-
cion global.

Ese uso anecdético puede llevar a una falta de relacién entre
la teoria y la practica, que impida la comprension de los fendme-
nos y la construccién de conocimientos sobre lo que ocurre en el
contexto del aula y en los contextos sociales que la envuelven.

El analisis de la prictica educativa es en cierto modo una
nueva herramienta para la investigacién-accién y para el analisis
de las pricticas ajenas, pero su uso indiscriminado lleva a una
falta de rigor y a un desencanto que provoca en los docentes mas
rechazo que aceptacién de la propia practica. Esta, que debe ser-
vir para elicitar las teorias subyacentes que explican la accién, no
debe quedar como un mero instrumento para narrar lo que oct-
rre en el aula, sin interpretacién o sin explicacién de lo oculto y
de las razones por las que se actiia de uno u otro modo.

Por otro lado, un peligro inherente al anilisis de las practicas
de aula es la generalizacién de lo que ocurre en un contexto
determinado. La investigacién que se acerca al aula debe tener
como punto de mira la contextualizacién de lo que ocurre y la
interpretacién de situaciones que en cada caso deben responder
a explicaciones particulares. El conocimiento didactico que se
extrae del aula debe correlacionar siempre con los contextos en
los que se produce y por tanto las explicaciones miiltiples de lo
que ocurre en diversas situaciones debe configurar un mosaico
que poco a poco contribuya a formar conocimiento, pero jamas
a apreciar de forma general los fendmenos que se producen de
forma aislada. Sélo la comparacién y el andlisis pueden dar una
visién mas extrapolable, siempre con las restricciones de lo que
el analisis de situaciones, que necesariamente son reducidas en
ntimero, puede aportar. El conocimiento de otras situaciones
anteriormente estudiadas y el conocimiento tedrico ya consoli-
dado son el punto de contraste para la validez de los resultados
de trabajos como éste.

Finalmente, es imprescindible adentrarse siempre en los con-
textos para comprender y descontextualizar las acciones obser-
vadas para extraer conclusiones de lo analizado. Esta doble acti-
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vidad es la que permite acercarse y alejarse de la accién para ana-
lizarla con precisién y generar conocimiento didactico a la luz de
la teoria, como se ha indicado anteriormente.
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