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En las presentes paginasrecogemos las
intervenciones realizadas con la infancia, desde
todas las posibles perspectivas: familias, colegios,
servicios sociales...recopilando, las propuestas de
dinamicas educativas y familiares, positivas,
innovadoras, creativas y adaptadas, a las
circunstancias de la poblacion a la que van dirigidas,
tanto a nivel nacional, como internacional. Ademas,
en las investigaciones recopiladas, se presentan las
principales problematicas alas que tienen que
enfrentarse la infancia hoy en dia: violenciaentre
iguales; peligros de las redes sociales; ciberacoso;
trastornos de conducta; malos tratos; autismo;
diversidadfuncional...asi como las posibles
alternativas para hacerles frente, de forma
efectivay eficaz.

Reflejando en todo momento, la relevanciade crear

una cultura de pazy buen trato, garantizando asi,
una infancia de calidad, porque no debemos olvidar,
que este colectivo, es el de mayor vulnerabilidad, y
ante esta situaciontenemos que unificaresfuerzosy
darles la oportunidad de que sean, lo que realmente
sOn: ninos y ninas, en proceso de formacion.
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Introduccion

La infancia, significa mucho mas que el tiempo que transcurre
entre el nacimiento y la edad adulta. Se refiere a la época en la que los
nifios y las nifas, tienen que estar en la escuela y en los lugares de
recreo, crecer fuertes y seguros, recibiendo el amor y los estimulos de
sus familias y comunidades (UNICEF).

Los nifios y las nifias son titulares de sus propios derechos, no
son meros receptores pasivos de la caridad, sino protagonistas, con la
facultad necesaria, para participar en su propio desarrollo (C.D.N.,
1989). Tanto la sociedad, como los poderes publicos implicados, han
de velar por que vivan dicha época, sin miedo, seguros frente a la
violencia, protegidos contra los malos tratos, la explotacién y cualquier
otra circunstancia que merme su libertad y felicidad.

Con este objetivo se ha realizado este libro, donde a través de
sus 62 capitulos, se aboga, por una atencion a la infancia integral y
multidisciplinar, que tenga en cuenta en todo momento su opinion y
evaluacion, dado que no tiene sentido alguno, realizar una intervencién
para ella, sin contar con su participacion. Y es que, “Nadie esta por
encima de nadie: todos aprendemos de todos. Somos educadores y
educandos al mismo tiempo” (Pablo Freire).

En las presentes péaginas recogemos las intervenciones
realizadas con la infancia, desde todas las posibles perspectivas:
familias, colegios, servicios sociales...recopilando, las propuestas de
dindmicas educativas y familiares, positivas, innovadoras, creativas y
adaptadas, a las circunstancias de la poblacion a la que van dirigidas,
tanto a nivel nacional, como internacional. Ademéas, en las
investigaciones recopiladas, se presentan las principales problematicas,
a las que tienen que enfrentarse la infancia hoy en dia: violencia entre
iguales; peligros de las redes sociales; ciberacoso; trastornos de
conducta; malos tratos; autismo; diversidad funcional...asi como las
posibles alternativas para hacerles frente, de forma efectiva y eficaz.

Reflejando en todo momento, la relevancia de crear una cultura
de paz y buen trato, garantizando asi, una infancia de calidad, porque
no debemos olvidar, que este colectivo, es el de mayor vulnerabilidad,
y ante esta situacion tenemos que unificar esfuerzos y darles la
oportunidad de que sean, lo que realmente son: nifios y nifias, en
proceso de formacion. Porque como sefialo Wendy Dale: “"Las
infancias nunca duran. Pero todo el mundo, se merece una".
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CAPITULO N° 13

DIALOGAR CON EMOCION EN EDUCACION
INFANTIL

Emma Maria Albert Monros
Isabel Maria Gallardo Fernandez

Universitat de VValéncia

Introduccion

La orientacion investigadora de este trabajo trata de descubrir cémo
las emociones y los afectos se viven y se acompafian en Educacion Infantil a
través de précticas educativas basadas en la conversacion y el didlogo guiado
por la maestra. Para ello, se recogen diferentes situaciones de aula que son
reflejo de una filosofia pedagdgica renovadora que alimenta la curiosidad e
iniciativa del nifio® hacia el descubrimiento de si mismo, los otros y el
mundo que le envuelve.

A modo de contextualizacion, cabe sefialar que este trabajo de
investigacion se inicia a partir la inmersion en la realidad de un aula de 3
afios situada en un barrio humilde de la periferia de la ciudad de Valencia
durante el curso 2016-2017. A partir de la experiencia vivida se articula un
estudio de caso de corte etnografico siguiendo una perspectiva interpretativa
dentro del marco de investigacion cualitativa (Denzin y Lincoln, 2005).
Adoptar esta perspectiva investigadora nos permite reconocer el aula de
Educacién Infantil como un contexto rico a nivel afectivo y epistemolégico
donde el vivir, el sentir y el aprender forman parte de la cotidianidad de la
experiencia relacional inicial de las criaturas en el centro educativo (Gallardo,
2015). En el aula de Educacién Infantil el lenguaje es el motor de la
construccion del saber y de las relaciones, por lo que cobra protagonismo en
la propuesta pedagdgica y en el propio disefio metodologico de la
investigacion. De este modo, se enfatiza en la importancia del componente
afectivo como impulsor del sentido ético de la tarea educativa, y el lenguaje
como medio indispensable para el desarrollo global del nifio.

2 JoN . . . ., s
® Utilizamos el masculino como no marcado, para evitar la especificacion “nifio/a”.
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El aula de Educacion Infantil como vivero de emociones: un contexto
significativo para la experiencia y el acompafiamiento emocional

La complejidad del aula de Educacion Infantil y la riqueza de
experiencias que en ella se viven convierten el ambiente de aprendizaje en un
auténtico vivero de emociones en el que se conjugan dos aspectos
fundamentales interrelacionados: la afectividad y la praxis conversacional.

Nos situamos en la perspectiva sociocultural de Vygotsky (2001)
para reconocer el valor mediador del lenguaje y las interacciones sociales en
la formacion del pensamiento y desarrollo cognitivo, lo que nos lleva fijarnos
en practicas educativas basadas en participacion conjunta donde a través del
dialogo se favorece la indagacion, el pensamiento reflexivo, y la construccién
del conocimiento en el aula (Alvarez, 1990; Dewey, 1989; Fisher, 2013;
Lipman, 1997; Mercer, 1998; Van Manen, 2004; Wells, 2001). Ademas, la
misma participacién en la propia conversacion es por si misma una
experiencia educativa significativa (Edwards & Mercer, 1998), motivadora,
social, cultural y civica que genera una emocionalidad positiva en el
alumnado (Gémez, 2003).

Al respecto, nos servimos de la observacién directa y el andlisis de la
conversacion educativa a partir de la transcripcion literal (Payratd, 1996;
Altava et al., 2010, 2012) y la organizacion de las transcripciones por
episodios y secuencias (ANEXO, figura 1). Asi, se indaga en diferentes
situaciones en las que el aprendizaje emocional se manifiesta como algo
intrinseco e inseparable de la dindmica habitual del aula de Infantil. Estas
situaciones han sido las siguientes:

» Situacion I. La asamblea como préctica cotidiana y espacio para el
encuentro.

» Situacion 1l. El juego simbolico como ensayo de cultura para la
experiencia emocional en el aula.

» Situacion Ill.  Tertulias guiadas de tematica emocional:
aproximaciones al didlogo socratico para comprender lo que sentimos.

Cabe sefialar que las situaciones escogidas constituyen tareas
diferenciadas en el aula llenas de sentido y significatividad dentro de la
cotidianidad de la misma. De este modo, estas se encuentran
interrelacionadas, favorecen la actividad y participacion, muestran la
funcionalidad del aprendizaje, responden al enfoque globalizador de la
ensefianza y atienden a las dos dimensiones fundamentales de la educacion
emocional (Darder, 2017): la dimension personal referida a las capacidades
intrapersonales (conocimiento de uno mismo, regulacion de las propias
emociones, automotivacion, autodisciplina, etc.) que encaminan el desarrollo
de una adecuada autoestima; y la dimension social, que versa sobre las
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capacidades interpersonales (habilidades sociales y de convivencia,
sentimiento del otro, liderazgo, etc.) cuyo eje es la empatia.

En el trabajo de campo nos hemos servido de la fotografia (para
captar relaciones entre las personas y el ambiente de aprendizaje) y de la
entrevista como método de profundizacién. Esta Gltima, supone una
consecuencia logica del proceso de observacién (Angrosino, 2012) que nos
ha permitido conocer el significado de las acciones educativas. Gracias a la
entrevista semi-estructurada hemos podido contrastar nuestras observaciones
diarias en busca de la coherencia entre el pensamiento y la accién educativa.
A continuacion, en la figura 1, mostramos una recreacién del aula de
Educacién Infantil donde tienen lugar las situaciones estudiadas. Y en el
ANEXO se muestran las normas que orientan el proceso de transcripcién
literal de la interaccion comunicativa en el aula (ANEXO, Tabla 1).

202,

resas ce yases

Situacion IIL

IIIIHE W O

Figura 1. Recreacion del aula de 3 afios. Elaboracion propia.

Situacion 1. Situacién 1. La asamblea como préctica cotidiana y espacio
para el encuentro.

De acuerdo con Sanchez y Gonzélez (2016), podemos definir la
asamblea como una reunidn entre iguales, moderada por la maestra, que se
desarrolla en un espacio concreto del aula para poner en comun diferentes
cuestiones del interés compartido del grupo. Como actividad conversacional
por excelencia en Educacion Infantil, la asamblea resulta ser un eje
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interesante de andlisis a la hora de conocer el carécter de la etapa y la forma
de entender la tarea docente (Bassedas, Huguet y Solé, 2012).

Desde el reconocimiento de su riqueza comunicativa y su
consideracion de ritual en las précticas de aula, se destaca su potencial para la
experiencia emocional desde una concepcidn activa constructivista. Asi, se
revela la asamblea como foro que responde al modelo de participacion
democratica en el que se cultiva la relacion social y el autodescubrimiento a
través del uso del lenguaje (Gallardo, 2008; Gomez, 2003).

Desde nuestra mirada emocional intencionada, hemos descrito la
asamblea como una estrategia educativa que resulta ser una amalgama
perfectamente equilibrada de ritual y novedad que potencia el desarrollo de la
autoestima y la empatia. Dada su versatilidad, globalidad y apertura a
cualquier tematica de interés de los nifios, la asamblea ha adquirido
significatividad y una gran funcionalidad en la gestion de las tareas de aula.
Ademas, como préctica conversacional por excelencia, se ha desvelado su
dimension afectiva y su repercusién en la experiencia emocional.

A través de una serie de consignas, establecidas en su momento por
la maestra, las criaturas se desenvuelven con suficiente autonomia como para
sentirse principales protagonistas de la actividad: saludarse, pasar lista, ver el
calendario, el tiempo atmosférico, comentar sucesos relevantes, etc.
(ANEXO, figuras 2 y 3). El hecho de que existan una serie de pasos a seguir
con una intencion definida que los nifios conocen favorece: la apropiacién del
conocimiento por parte de las criaturas, el sentido y significatividad del
aprendizaje y la confianza y seguridad en las propias capacidades reforzando
asi su autoestima. Tener un nifio como encargado cada dia con capacidad
para gestionar los diferentes habitos favorece la autonomia, el protagonismo,
el sentimiento de control, motivacién y liderazgo dentro del grupo, lo que
también le repercute positivamente en su autoconocimiento, autoestima y su
integracién dentro del grupo de iguales.

Al mismo tiempo, la asamblea es una practica abierta y situada dado
que esta muy vinculada al contexto y a las necesidades del grupo clase. Por
ello, se comparten gran cantidad de acontecimientos que surgen de la
expresion, tanto libre como dirigida, de las criaturas. A través de las
vivencias expresadas se transmiten y se comunican emociones positivas, se
practica la autorregulacion, se resuelven conflictos, se solucionan tensiones,
se anticipan acontecimientos y se recuerdan experiencias significativas que
han sido vividas en comunidad. Un ejemplo de ello, lo podemos encontrar en
la figura 4 del ANEXO.

Como en asamblea se favorece la participacion de cada uno de ellos
tiene lugar la confrontacion de diferentes puntos de vista, la negociacion de
significados y la toma de decisiones en grupo. Asi, las criaturas se entrenan
en la actitud de ponerse en el lugar del otro (ANEXO, figura 5). EIl bienestar
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y participacion de todos y cada uno es esencial, y por tanto, la construccion
compartida del conocimiento es una consecuencia natural que
progresivamente se va entrenando en el grupo (ANEXO, figura 6).

Situacion 1l. El juego simbdlico como ensayo de cultura para la
experiencia emocional en el aula.

A través del juego simbolico en uno de los rincones del aula (El
rincon de la cocina y el restaurante), se ofrece un espacio de accién para el
autodescubrimiento de las criaturas desde el disfrute de la actividad ladica en
compafiia con otros (Palou, 2010).

Como sefialan Ruiz de Velasco y Abad (2011), la actividad ludica
permite al nifio disponer de diversidad de oportunidades para comprender,
valorar, aceptar reglas, poner a prueba sus capacidades y limitaciones, y
desarrollar sus gustos y preferencias. Asimismo, se propone una ampliacion
de la experiencia de las criaturas a partir de la recreacién de una situacién
cotidiana pero, en cierta medida, lejana y desconocida para muchas de las
familias del barrio. En un principio, la actividad es modelada y dirigida por
parte de la maestra, pues pocos nifios han tenido oportunidad de ir al
restaurante con su familia y su maestra proporciona unas estructuras
linguisticas para poder intervenir en el didlogo. En este sentido, la maestra
actla facilitando significados de los objetos y de las acciones.

Asi, se organiza una situacion poco conocida para los nifios donde
van a experimentar roles y emociones nuevas desde la seguridad que les
proporciona la actividad ludica. Esta propuesta es una forma de ampliar la
experiencia del nifio conectando con la cultura de la infancia y su forma de
conocer. Destacamos la idoneidad de la propuesta, especialmente en este
contexto social en el que las limitaciones econdmicas afectan a las
oportunidades de ocio familiar, como puede ser ir a un restaurante toda la
familia. La asuncion de roles en el juego permite al nifio experimentar
descentramiento y situarse en una perspectiva distinta, lo que le va permitir
entrenarse en la valoracion de las emociones de otros (empatia). Ademas, la
maestra, a lo largo de la situacion de juego, va dando mas margen de libertad
en la direccion del mismo lo que permite a las criaturas poner en préactica la
capacidad para negociar significados, colaborar, ceder objetos y coordinar
acciones. A través de la ficcion del juego, observamos que los nifios regulan
sus emociones y se entrenan en el propio gobierno de aquello que sienten.
Como las criaturas actlian en primera persona pueden representar emociones,
gustos, preferencias y deseos, es decir, pueden manifestar aquello que quieren
realmente. A través de esa asuncion del rol, imaginacién de deseos y reflejo
de emociones, los nifios se entrenan en el conocimiento y control emocional
(ANEXO, figuras 7, 8y 9).
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Situacion 1. Tertulias guiadas de temética emocional: aproximaciones al
didlogo socratico para comprender lo que sentimos

En la investigacion realizada (Albert Monrés, 2018) se recogieron
diferentes conversaciones de aula que versaban tematicamente sobre lo
emocional. En ellas, se parte de la identificacion de emociones y sentimientos
para, posteriormente, iniciar su comprension. La maestra, utilizando
diferentes apoyos visuales, auditivos y audiovisuales” promueve y guia en la
decodificacion de la imagen utilizando preguntas y encadenado las
intervenciones de los nifios.

La finalidad principal de las tertulias es que los nifios hablen y
compartan puntos de vista sobre cada emocion a partir de las experiencias o
pensamientos que les evocan la mdsica, la imagen o la accién de unos
personajes. Un paso mas, en la conversacion se produce cuando este dialogo
se encamina a la reflexion sobre las relaciones con los otros. Asi, se han
transcrito conversaciones sobre emociones como: el amor, la tristeza, el
enfado o la calma. En cada una de ellas, el foco de interés gira en tono a una
emocion concreta, pero también se entrelazan otras.

Primero se partié del amor porque es la emocion madre, y de ella
pueden desprenderse todas las demds dependiendo de cémo ésta se expresa.
En estas tertulias, los nifios se reafirmaron en sus afectos y compartieron lo
mucho que aman a los demas (familia, maestra, amigos, etc.) pudiendo hablar
y comprender que hay muchas formas de amar y mostrar ese amor.
Posteriormente, aparecio la tristeza ante la pérdida a partir del visionado de
un cortometraje (ANEXO, figura 10) donde observamos cémo los nifios
captaban el mensaje de la historia Cuerdas (Espinoza & Solis, 2013). En esta
situacion, se observa como el desagrado expresado por los nifios implica la
comprension de una circunstancia adversa que desemboca en tristeza en los
personajes. Se observa como la pena muchas veces se entremezcla con otros
sentimientos. En otras ocasiones, la conversacion se centré en la rabia o el
enfado (ANEXO, figuras 11 y 12) y se habl6 de expresar el enfado sin hacer
dafio al otro, de la importancia de tranquilizarse y buscar ayuda y hablar
sobre lo que ha provocado ese sentimiento. En determinados momentos la
maestra quiso destacar que aunque a veces nos enfadamos, siempre lo
podemos solucionar. En cuanto a la calma, descubrimos la necesidad de estar
tranquilos para poder estar bien con nosotros mismos y con los demas. Se
destacd la importancia de buscar espacios para estar relajados, descargar el
desasosiego y respirar de forma pausada (ANEXO, figura 13).

%7 Las referencias sefialadas en este epigrafe se encuentran detalladas en nuestro
Trabajo Final de Master. Mostramos algunos ejemplos en el ANEXO.
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En la tertulia, no solo se pretendia que los nifios dijeran lo que
piensan, sino que también se les desafiaba a que fueran creativos y pensaran
de manera diferente. Por eso, este didlogo implica cierta improvisacion dado
que no se podia predecir con exactitud qué tipo de conexiones entre ideas
iban a tener lugar. Esta forma de dialogar implicaba relacionar experiencias,
pensamientos y conceptos que no se habian pensado antes.

De este modo, la tertulia guiada se concibe como una practica
educativa que favorece la personalizacion de la ensefianza, la inclusion de
todos los miembros del grupo y el desarrollo de la empatia. Asimismo, en
estas situaciones donde se crea una conversacion exploratoria (Mercer,1998)
y se favorece un dialogo creativo (Fisher, 2013) cada alumno se sitta en el
centro del proceso de aprendizaje porque precisamente la autoexpresion,
mediante el habla, es la forma mas eficaz de mostrar pensamientos,
sentimientos y aprendizajes. Los diferentes puntos de vista se contrastan y se
debaten de forma que se construye un saber compartido porque todos los
nifios estan en una situacion de igualdad. El punto central o regla clave es que
hay diferentes opiniones y todas merecen ser escuchadas y respetadas. Y
precisamente eso es lo que convierte esta situacion de conversacion en una
experiencia tan enriquecedora. Mientras van conjugando las diferentes
opiniones, la maestra favorece con sus intervenciones el entendimiento
comln y la relacién afectiva entre las criaturas. Observamos cédmo las
palabras y las acciones fluyen con naturalidad y generan un clima afectivo y
un aprendizaje significativo en el aula.

De esta forma, se ofrece a los nifios una vivencia emocional positiva,
se establecen y refuerzan los lazos afectivos, se refleja la estima
incondicional de los adultos de referencia (familia y maestra) y se potencia el
bienestar de los nifios en la clase (ANEXO, figuras 14 y 15.). Mediante la
expresion oral y participacion activa, los nifios descubren quienes son, que les
gusta y qué no les gusta, y se encaminan en la reflexion de las emociones
asociadas a las situaciones que les agradan y las que no. Las criaturas toman
conciencia de la causalidad de las emociones haciendo explicito aquello que
les hace sentir bien y aquello que les hace sentir mal. A través de la
atribucion de las causas, se les ayuda a entender las emociones propias y de
los demas a partir de su asociacién a situaciones concretas.

Conclusiones

A lo largo de este proceso de investigacion, se ha desvelado la
importancia de las emociones en el proceso de aprendizaje y desarrollo global
de la criatura, fundamento principal de la dimension ética de la tarea
educativa y de las disposiciones vigentes actualmente, desde la Convencion
de los Derechos del Nifio (ONU, 1989), hasta el curriculum actualmente
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vigente en la etapa de Educacion Infantil (LOE 2006, Real Decreto
1630/2006, Decreto 37/2008 y Decreto 38/2008).

El aula de Educacion Infantil se describe como un contexto rico y
complejo donde se integran emociones y lenguaje desde la experiencia de
situaciones de convivencia cotidianas. Se trata de favorecer un ambiente
acogedor, un espacio carismatico y de creacion de vinculos que hacen posible
el aprender en relacion a través de practicas educativas afectivas e
inclusivas.

Las practicas educativas analizadas reflejan una organizacion y
gestién del aula que parte de una idea rica de infancia (Malaguzzi, 2011) que
se proyecta en el espacio ambiente a través de una configuracion de espacios
y la implementacién de modelos educativos que, dentro de la filosofia
constructivista, hacen posible que la experiencia educativa sea fuente de
aprendizaje y descubrimiento emocional. Bajo este prisma es posible dar
presencia a cada nifio favoreciendo necesariamente la construccion de su
identidad y el desarrollo de su autonomia.

El desarrollo de habilidades comunicativas, de convivencia y relacion
social, necesarias para el desarrollo de la capacidad humana empdtica, se
refleja en la importancia concebida a la conversacion como eje del juego y la
cohesién grupal que dada su practica continuada, favorece el desempefio de
situaciones de conversacion mas complejas encaminadas a la compresion
emocional, como es el caso de la tertulia guida que favorece el hablar para
reflexionar juntos.

En todas las situaciones observadas tiene lugar una reflexion
emocional a partir de la propia vivencia y descubrimiento del nifio en
espacios cuidados acorde con la psicologia infantil, lo que da sentido y
significatividad al proceso de aprendizaje, proporciona experiencia estética y
creacion de imagenes internas. Considerando el conjunto de las situaciones
estudiadas, se observa gque en cada situacion se crea un agora, un espacio de
reuniéon muy comunicativo lleno de complicidad donde todos se “ven las
caras”. La configuracion circular que caracteriza todas las situaciones
estudiadas favorece la construccion de un conocimiento colectivo porque
todos ocupan una posicion igual de importante. De esta forma, todas las
practicas analizadas, desde su acondicionamiento fisico, proyectan una idea
de aprendizaje colectivo y una atmosfera afectiva y dialégica que acoge a
cada nifio en su globalidad.

A través de todo este complejo tejido de relaciones y aprendizaje se
desvela un planteamiento educativo inclusivo, democratico y constructivista
en el que la maestra desempefia un rol coherente con las caracteristicas del
alumnado lo que hace posible que la accion educativa responda a la idea
piagetiana de la accion como origen del pensamiento.
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Anexos

Tabla 1. Normas de transcripcion del discurso oral

Nombre Representacion
Identificacion del interlocutor En mayuscula. Posibilidades:
1. Primera y Ultima letra del nombre
2. Nombre propio completo.

Intervencion de varios interlocutores En mayuscula: ALGUNOS, OTROS.
Entonacién interrogativa $?
Pausas Corta: /; Media: //; Larga: ///
Solapamientos entre las intervenciones Los fragmentos en cuestion entre
Corte brusco Palabra cortada o frase inacabada: -
Alargamientos fonicos Sefialados con ;, ::, 0 :::
Fragmentos ininteligibles XXX
Comentarios de quien transcribe Entre paréntesis y en cursiva.

Palabras con alguna dificultad articulatoria | En cursiva.
o0 de otra indole.

Volumen y tono de voz 1. Piano (P); Pianisimo (PP).2. Fuerte
(F); Muy fuerte (FF). 3. Lento (L).
Cambio de lengua Negrita.

Fragmentos irrelevantes para el estudio (...)
Fuente: Tomado de Payratd (1996).

Secuencias: reflejan unidades de
accion y/o tematicas dentro del
episodio, aislables y aisladas
para facilitar la comprension en
profundidad y el microanalisis.

Episodio: constituido por el
segmento de transcripcion que
refleja una actividad central en el
conjunto de la tarea.

Tarea: conjunto de actividades
educativas presididas por una sola
finalidad. Tienen senido unitario.

Figura 1. Unidades de anélisis. Elaboracidn propia a partir de Altava et al., 2010).
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Fiaura 2. Asamblea de habitos Figura 3. Encargado del dia

La asamblea como foro de expresion de deseos y emociones. (21 de
diciembre). Secuencia I. Tareas habituales.

(Durante la asamblea de habitos matinales, la encargada, MLA pasa lista,
mira el calendario, el tiempo atmosférico, etc.)
ANA: Hoy es lunes. (Coloca los carteles MLA) Mirad, ya sabemos que es
lunes. Fijaros bien... Ayer era veinte y hoy es veintiuno (Colocan los
carteles).
VARIOS: =XXX=
ANA: ; MLA hoy hacia sol? ;Qué habia?
MLA: Hafia sol (Hacia sol).
VARIOS: Nubes.
ANA: Habia nubes (MGL se levanta corriendo hacia la blanca).
MGL: Hay nubes.
ANA: No, no, MGL ven aqui, la encargada ya lo habia visto, ven aqui.
(Vuelve a entrar una maestra del cole preguntando por los preparativos de
la fiesta y la carta a los reyes) (...). Ya sabemos que es lunes veintiuno ¢de
qué mes? / De di...-
VARIOS: Diciembre::
ANA: Ya sabemos que es lunes veintiuno de diciembre y::: ;Sabéis qué?
VARIOS: Lunes vinti:: uno
ANA: Si, lunes veintiuno de diciembre. Mafiana es el ultimo dia del cole.
Maiiana se acaba el colegio, Si, si, si... Maiiana es el tltimo dia de colegio.
Nos iremos a casa para que venga Papa Noel, para que vengan los Reyes.
Porque viene la Navidad, mafiana es el dltimo dia de colegio. Y cantaremos
villancicos.
VARIOS: (contentos) XXX... La Navidad =XXX=
ANA: Manana es el festival, nos pondremos el disfraz y cantaremos. ..
<<Suena, suena, un cascabel...>> (Varios cantan) ;Vale? ;La ponemos
luego?
VARIOS: Si:: (...)

Figura 4. Extracto de transcripcion. Situacion I. La asamblea en el aula
de 3 afos.
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La asamblea como espacio para el desarrollo de la expresion oral. (7 de
marzo). Secuencia Unica.

ANA: OA ven que tenemos que hablar de esto (OA sigue sin sentarse, pone
cara triste). Siéntate un momento que vamos a hablar de esto que es muy
importante/. ;Qué te pasa? ;Qué te pasa OA?
OA: Yo no queia setame (Yo no queria sentarme)...
ANA: Tt no te querias sentar... ;Por qué no te querias sentar?
BN: Poque queria sé el ecargado (PP).
ANA: Pero que lo cuente el primero. ;OA por qué no te querias sentar?
OA: Yo queia sé el ecargado (Yo queria ser el encargado).
ANA: ;Qué querias ser encargado? ;Querias ser el encargado OA?
OA: Si (P)
ANA: Pero ya sabemos que el encargado va en una lista y cada dia le toca a
un amigo o a una amiga. Tienes que estar contento porque hoy le ha tocado
a A ¢verdad?// Si tu todos los dias eres encargado ;Como se sentirian los
amigos?
MNL: No sé::
ANA: TU estarias contento de que todos los dias fuera OA ;O a ti también te
gustaria?
BN: A mi no me gusta que... todo lo dias.(...)

Figura 5. Extracto de transcripcion. Situacion I. La asamblea en el aula
de 3 afios.

Episodio Il. La asamblea como eje transversal del aprendizaje en grupo. (8
de enero). Secuencia IlI: Los circulos de la clase.

ANA: Pues espera... que tengo mas cosas. Mirad que tengo mas cosas...
Pues mira... Ah si que esta...
GO: (Cualo::? (¢El qué?)
ANA: ;Cualo?;El qué? Se dice... Mirad lo que tengo:: ;Quién se acuerda
de que era esto?
AX: Ciculo:: (Circulo)
(...)
GO: Se cae.
ANA: Pero puede rodar (Ana hace rodar el blogue I6gico con forma de
circulo por la mesa)
VARIOS: jAy!... Rueda:
ANA: Puede rodar (Ana hace rodar el bloque légico con forma de circulo
por la mesa) Fijaros en toda la clase a ver si encontrdis cosas que sean un
circulo.
GO: Po eso::
ANA: Levantaros...Vamos a mirar por toda la clase las cosas que haya que
sean circulos... Vamos a mirar por aqui... Por aqui (Los nifios van
paseando y observando la clase buscando circulos)
OA: Eto::
ANA: Muy bien, fijaros, la cortina del bafio esta compuesta de circulos.
MLA: Y dojo: (Rojo)
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(..)

ANA: A ver si vemos mas... jVeo otro...! jEl papel del water es un circulo!
(Ana saca la caja con los bloques légicos)

GO: Eto:: A vera ver...

ANA: Muy bien... ... Mira que estan encontrando circulos... Vamos a
rodarlo. (Los nifios cogen los circulos de colores de la caja de bloques
logicos y empiezan a rodarlos por las mesas...)

MLA: Mira maetraa::

ANA: Mira el de AX y el de GO::: jQué rapido ha ido!

Figura 6. Extracto de transcripcién. Situacion I. La asamblea en el aula de 3
afos.

¢Jugamos a la cocinita restaurante? (7 de enero). Secuencia Il. Juego
simbdlico compartido con la maestra.
ANA: MLA veny ¢AX nos puedes cocinar sopa? ;Con la cazuela puedes
cocinar un poco de sopa por favor?
MLA: Schi:: Vale.
AX: Si::
(AX empieza a poner verduras en la cazuela MLA trae la jarra 'y empieza a
llenar los vasos)
ANA: (Esto es la jarra del agua?
VARIOS: =XXX=
GO: MNL pon eto aqui (pon esto aqui)
ANA: MLA un tenedor para mi y uno para Y|.
MLA: Vale:
(...)
ANA: ;Y nos puedes traer otro tenedor para GO, por favor?
Y1: Esto es el tened6 (tenedor).
ANA: Uno para mi./ Cuidado::, tienes que ir con cuidado AX. Camarero ven
a preguntarnos mas. <<;Qué queréis comer?>>
MNL: ;Qué querei comé? (¢, Qué queréis comer?)
ANA: ;Yo quiero huevo frito y ta?
YI: (Refiriéndose a Ana) Tu ere la pequefia, t no hablabas.
ANA: ;Yo no hablaba todavia? Vale (Ana gesticula y hace sonidos como un
bebé y como lo que la da Y1 del plato de sopa con la cuchara)/ Preglntale a
GO que quiere. (Luego viene MNL con més platos de cuchara)/ Eso para mi
que soy un bebé... Mama:: yo quiero huevo.

Figura 7. Extracto de transcripcion. Situacién Il. El juego en el aula de 3
afos.
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Figura 9. El juego en la cocinita restaurante.
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Episodio IV. Tertulia guiada IV. A partir del cortometraje dialogamos sobre
la tristeza y la pérdida. Secuencia Unica.

ANA: Mira MLA, dice OA... <<A mi no me gusta>> ;Por qué no te gusta

OA?

VARIOS: =XXX=

MLA No le guta.

ANA: Si, MLA, no le gusta... Pero preguntale, <<;Por qué no te gusta?>>

OA: No me guta la pelicula de Cueda:. (No me gusta la pelicula Cuerdas)

ANA: No te gusta la Pelicula de cuerdas. Pero ¢Por qué no te gusta?

OA: Po que me hace tiste (Porque me pone triste)

ANA: Ay:: mira dice...Que es porque le pone triste (Muestra tristeza). Y

por qué te pone triste?

OA: Po que no me gusta.

ANA: ;Te pone triste porque se muere el nifio? (OA asiente) Se muere el

nifio... Y se vuelve triste.

MNL.: Y la nifia no le ecuenta:: (Y la nifia no le encuentra).

ANA: Porque la nifia, Maria no le encuentra/ porque el nifio se ha muerto.

Pero la nifia cuando crece ;Donde va? Cuando la nifia crece...;En qué se ha

convertido?

OA: En una maetra: (Maestra)

ANA: Ah:: En una maestra. ;Y qué lleva en la mufieca?

VARIOS: pulsera:::

OA: Una cueda:: del nifio. (...)

Figura 10. Extracto de transcripcion. Situacién 1. Tertulia guiada en el
aula de 3 afios.

Episodio VII. Tertulia guiada VII. A partir de la imagen y el video
dialogamos sobre el enfado. (25 de febrero). Secuencia I: Dialogos a partir
de la imagen.
VARIOS: Es zombi::, e:: un motruo::, uloco:: =XXX=
ANA: ;Hay zombis? ¢Es un ogro? ;Qué pasa?
OTROS: Abegja::
MNL.: No, no so abejas.
IA: Calabazas
ANA: ;Calabazas?
GO: No so cabasa::
(...)
MNL: So, so... locos.
VARIOS: Si, locos,..
ANA: ;Estan locos? . .. .Y por qué estan locos? f”f"d" fye——
GO: Pero lo sombi:: so malo:: (Los zombis son malos) (...)
ANA: ;Y por qué son malos los zombis?
GO: Po, poqgue...-
MNL: No::
OA: Lo sombi no exiten (Los zombis no existen) (...) Se le ve lo diente.

(..)

165




ANA: Mirad, mirad lo que dice OA... <<Se le ven los dientes>> dice OA
¢Como creéis que estan estas caras?

MNL: Asi... (Pone cara de enfadado mostrando los dientes e imitando los
rostros del cuadro.) (...)¢Po qué so malos? (...)

OA: Poque eta efadado:: (Porque esta enfadado)

ANA: jAh.. Estén enfadados...! ;Y por qué crees que estan enfadados?
VARIOS: =XXX=

IA: iQuieren salir!
ANA: Ay mirad, lo que dice... jQuieren salir!... ;Y donde estan?
VARIOS: =XXX=
AX: Dentro.
ANA: Estan dentro... En un sitio. (...)

OA: No pueden sali. (No pueden salir)
ANA: No pueden salir, por eso estan enfadados. jME mira...! (...) Mira
MLA, estan encerrados porque... ;Por qué? ;Qué?

(..)

Figura 11. Extracto de transcripcion. Situacion I11. Tertulia guiada en el
aula de 3 afios.

Episodio VIII Tertulia guiada VIII. A partir de la misica dialogamos sobre
el enfado. (29 de febrero). Secuencia I. Comentarios durante la audicion.

ANA: Atencidn a lo que vamos a escuchar, a ver que sera. Solo lo vamos a
escuchar y luego lo veremos. Hay que imaginarlo./ Cerrad los ojos para
escuchar mejor y para poner toda la atencion.

[Suena la mUsica asociada al enfado o la ira Una noche en el Monte Pelado
de Modest Musorgski (1867). Nada mas empezar, OA percibe la tension
que genera la audicion].

OA: Mm... no me guta.

MNL.: Ais.. Ala:: jQué susto!

(La mayoria de ellos estan serios, algunos se tapan la boca mostrando
sorpresa, inquietud o expectacion...)

MNL: Ana ma asustao.jOh!...Oi, Oi. Ah::

VARIOS: Asusta:: (Algunos como MGL quieren marcar el ritmo sobre la
mesa)

ANA: Si haces eso no escuchas...

(Los nifios hacen comentarios acerca de la intensidad y el ritmo)(...)

Figura 12. Extracto de transcripcion. Situacidon I11. Tertulia guiada en el
aula de 3 afios.
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Figura 15. Abrazos.

Figura 14. Abrazos.
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