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“Todos los padres y madres del mundo quieren lo mejor para sus hijos,
y por ello hacen todo lo imposible. Todos los maestros y maestras
actuamos en la misma direccion con nuestros alumnos. No nos queda
otra salida que acercarnos, mirarnos con respeto y aceptar, asentir tal y
como deciamos, con aquello que nos toca hacer a cada cual, sin
prejuicios, sin exigencias, sin culpabilidades cruzadas. Tan solo desde el
reconocimiento absoluto del otro, y desde el amor que funda lo humano,
vamos a encontrar las vias para hacer de esta relacion entre la familia
v la escuela un lugar de encuentro que ha de dar numerosos frutos,
puesto que entre nuestras manos estd, en gran medida, el futuro de las

nuevas generaciones” (Parellada, 2008, p. 51).
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Introduccion y justificacion

(Quién educa: la familia, la escuela o ambas? Actualmente, parece haber cierto conflicto
entre los conceptos de “educar” y “enseflar” que enfrenta a familias y escuela sobre la
responsabilidad que unos y otros tienen en el desarrollo de las competencias basicas que
necesita el ser humano para desenvolverse en la sociedad actual. Quizd no habia
reflexionado sobre esta cuestion hasta que he sido madre, momento en el que asumi que
era imprescindible para el desarrollo integral de mis hijas que desde nuestra familia
colabordramos con la escuela y entendiéramos el gran trabajo que se lleva a cabo desde
esta Institucion. No puedo entender otra manera mejor de implicarme en su educacion que
respetando y admirando el trabajo realizado por profesores y profesoras y, por supuesto,
trabajando de manera conjunta con ellos y ellas, siguiendo unas mismas directrices para

favorecer el Optimo crecimiento personal de los nifios y jovenes.

Tras esta experiencia personal, comencé a desarrollar mi profesion como Docente
Colaboradora en una Universidad Privada y debido a mi perfil pedagogico, comencé a
impartir las asignaturas vinculadas con el modulo Sociedad, Familia y Educacion, dentro
del cual esta la asignatura de Familia y Escuela. Esto me permitié poder observar que los
alumnos que estdn forméndose para ser los futuros docentes, no pensaban que tendrian esta
asignatura en sus estudios, y es cuando la asignatura termina, cuando se dan cuenta de la
importancia de la misma. Todo esto, me llevo a interesarme por saber qué opinion podrian
tener aquellos futuros docentes: ;son conscientes los estudiantes del Grado de Primaria,
Infantil y Master de Secundaria de la responsabilidad que tienen familia y escuela en
materia de educacion?, y me interesaba sobre todo ;qué nivel de responsabilidad otorgan a
cada contexto? Las asignaturas vinculadas con familia y escuela se enfocan en analizar la
necesidad de su colaboracion, pero era importante también, ver qué responsabilidades les
otorgamos, para ver donde coinciden y donde pueden trabajar de manera conjunta.

Por supuesto, la colaboracion entre familia y escuela necesariamente ha de basarse en unos
acuerdos minimos sobre las responsabilidades que cada uno de los dos agentes tiene en la
formacion de los nifios y nifias. La educacion y la formacion integral de los mas jovenes es
un tema que suscita mucho interés, muestra de ellos es, que ha formado parte tanto de la
literatura cientifica, como de las normativas que las diferentes Administraciones educativas

han ido promoviendo. Una parte fundamental de esa formacion integral es la configuracion
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de algunos rasgos de la personalidad en los que, tanto la familia como primer contexto
socializador, como la escuela tienen una responsabilidad importante. En este contexto, la
colaboracion entre la familia y la escuela constituye un elemento tremendamente valioso
para que todos los ciudadanos adquieran competencias que les permitan desenvolverse de

forma adecuada en el contexto social en que vivimos.

La colaboracion entre los dos agentes no siempre ha sido explicita ni efectiva. De hecho,
la participacion activa de las familias en los centros escolares ha sido un fenémeno que se
ha ido desarrollando segin se iba consolidando la escuela como contexto educativo
institucionalizado. Como se verd mas adelante, la primera alusion a las familias como
agente activo en el sistema educativo, vino de la mano del Plan General de Instruccion
Publica de 4 de agosto de 1836 (Plan Duque de Rivas). Posteriormente, va creciendo la
presencia de las familias con la Ley Moyano (1857). Sin embargo, si hay una normativa
que tuvo un impacto importante sobre la toma de decisiones de la familia en la educacion
y el desarrollo del derecho a eleccion de centro, ésta fue la Ley Organica 8/1985, de 3 de
julio, reguladora del Derecho a la Educacion (LODE). Podriamos destacar que actualmente
las normativas en materia de educacion ya incluyen la importancia de la participacion de
las familias en los centros escolares, tanto en la toma de decisiones como en aspectos mas
concretos del dia a dia. Ademas, como veremos a lo largo de esta investigacion, cuando se
establece una buena comunicacion entre familia y escuela y se trabaja de manera conjunta,
existen efectos muy positivos para todos los agentes que forman la comunidad educativa.
Por este motivo, es importante que familia, profesores y profesoras y escuela tomen
conciencia del grado de responsabilidad de cada uno en la educacion de las generaciones
futuras y puedan aunar fuerzas de cara a favorecer el desarrollo de las competencias basicas

de los mas jovenes.

Dentro de este marco general, este trabajo trata de clarificar qué opinan acerca del binomio
familia y escuela los futuros profesionales de la educacion (estudiantes del Gado de
Primaria, Grado de Infantil y Master de Profesorado de Secundaria) y conocer, también,
qué percepcion tienen sobre la responsabilidad que familia y escuela tienen en la
adquisicion de algunas areas fundamentales en el desarrollo de la personalidad de los nifios
y nifias. Se analiza la opinion de los docentes en formacion por constituir en el futuro un

elemento clave para potenciar una relacion 6ptima entre estos dos contextos.
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Investigaciones anteriores como la de Ordofiez (2005), se aproximaron a esta temadtica, a
través del estudio de diferentes responsabilidades educativas como la transmision de
normas, valores, costumbres, etc., el desarrollo de habilidades sociales de autonomia, la
ensefianza de conocimientos y/o estrategias educativas y la enseflanza de normas y/o
responsabilidades familiares. Estas variables servian como punto de partida para que los
dos colectivos reflexionaran sobre su responsabilidad y grado de implicacion, destacando
que las familias se autoasignaban un mayor indice de responsabilidad en casi todas las

dimensiones.

El analisis se centra en las etapas de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion
Secundaria por abordar los primeros afios de vida donde muchas de las competencias

comienzan a desarrollarse.

Bajo esta perspectiva, el objetivo principal del presente trabajo es conocer qué atribucion
de responsabilidades otorgan los futuros docentes, a la familia y a la escuela en la educacion

de nifios y jovenes.

En cuanto a la metodologia utilizada, se ha considerado que, para dar respuesta a todas
estas cuestiones, era necesario llevar a cabo una metodologia mixta. Por un lado, se realiza
una revision bibliografica acerca del concepto de familia, a través de su construccion
historica y abordandose, asimismo, las funciones que ejerce en el desarrollo de los més
jovenes. Por otro lado, se plantea una revision normativa, que tiene como objetivo
contextualizar las responsabilidades que se le atribuyen a la escuela como agente educativo,
asi como de la regulacion de la participacion de la familia en este contexto. De este modo,
obtenemos una visiéon mas holistica del fenomeno de estudio desde la perspectiva de sus
dos agentes principales, dando como resultado la identificacion de aquellas dimensiones

que forman parte del desarrollo evolutivo, académico y social de los nifios en edad escolar.

Por otra parte, para el estudio de las percepciones de los futuros docentes respecto a la
atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela en el desarrollo de estas
dimensiones, se ha utilizado una metodologia cuantitativa. A través del disefio de un
instrumento elaborado ad hoc para el estudio, y tras su validacion a través del juicio de
expertos y la confirmacion de su fiabilidad, se ha recogido informacion de 367 estudiantes

del Grado en Educacion Primaria, Grado en educacion Infantil y Master Universitario en

29



Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion

Profesional y Ensefianza de Idiomas de la Universidad Internacional de Valencia.

La seleccion de esta muestra responde a un criterio de accesibilidad a ella por parte de la
investigadora, asi como al cumplimiento de su criterio de ser futuros docentes en diferentes
etapas educativas. La diversidad de la muestra en relacion a variables como el sexo, la
edad, la experiencia docente previa, el estado civil, el nimero de hijos o la titulacion
cursada, nos permite explorar posibles diferencias en la atribucion de responsabilidades a

uno u otro agente en funcion de estas variables.

El presente trabajo se desarrolla en siete capitulos en los que se recogen los siguientes
aspectos:

En el primer capitulo, se hace una introduccion y justificacion de la investigacion
desarrollada, que nos sirva como punto de partida de lo que se verad en profundidad en el
resto del trabajo.

En el segundo capitulo, se plantean los objetivos del presente estudio, que pueden dividirse
en dos grandes bloques que dan sentido al objetivo principal: conocer qué atribucion de
responsabilidades otorgan los futuros docentes, a la familia y a la escuela en la educacion
de nifios y jovenes. Por un lado, encontramos los objetivos que permiten aproximarnos al
fenomeno de estudio desde un punto de vista teorico y fundamentado en una revision
bibliografica y normativa. Por otro, los objetivos de caracter empirico, que daran respuesta
a la percepcion de los futuros docentes sobre la atribucion de responsabilidades a la familia
y la escuela.

El tercer capitulo, se aborda la fundamentacién teorica del estudio, poniendo el foco sobre
los dos contextos educativos que conforman el nacleo principal: la familia y la escuela. En
primer lugar, se realiza una aproximacion al concepto de familia desde una perspectiva
historica detallando, asimismo, las funciones que se le asignan en el desarrollo de los mas
jovenes. Posteriormente, se aborda la escuela como contexto formativo, realizando un
analisis normativo de las areas que se trabajan en las diferentes etapas educativas. Por otro
lado, y para materializar la colaboracion entre ambos espacios, se estudia como se ha ido
consolidando la participacion de la familia en la escuela y la realidad actual a nivel nacional
como internacional. Para terminar, se recogen aportaciones para una cooperacion efectiva
entre ambos agentes, analizando la atribucion de responsabilidades conjuntas, asi como los

efectos positivos de su colaboracion y las barreras en la comunicacion que la condicionan.
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En el capitulo cuatro, se expone el marco metodoldgico del estudio. Concretamente, se
aborda cudl es el disefio metodologico que se disefia para dar respuesta al fendémeno de
estudio, exponiendo el procedimiento y las fases que se han seguido en la investigacion.
Asimismo, se describen los participantes y el instrumento, explicando cual ha sido el
proceso de construccion y validacion del mismo. Por ultimo, se detalla cual va a ser el
tratamiento de la informacion y qué andlisis se plantean para la exploracion de los datos.
El quinto capitulo recoge los resultados que se han derivado de la recogida de informacion.
En primer lugar, se detallan algunas consideraciones previas para la inteligibilidad de los
resultados. A continuacion, se recoge la atribucion de responsabilidades en funcion de la
dimensién y, seguidamente, los resultados en funcidon del agente (familia y escuela).
Posteriormente, se exponen los resultados en funcion de las variables de estudio (sexo,
edad y experiencia docente) que se presentan de un modo descriptivo y con un analisis de
la significatividad de las diferencias en relacion a ellas. Por ltimo, se propone un apartado
que recoge otras variables de andlisis (estado civil, nimero de hijos y titulacion).

El capitulo sexto recoge las conclusiones que se derivan del andlisis de los capitulos
anteriores, dando respuesta a los objetivos planteados. Asimismo, se cotejan los resultados
con los planteamientos recogidos en el marco tedrico en relacion a la atribucion de
responsabilidades a la familia y la escuela sobre el desarrollo de las diferentes dimensiones.
Por tultimo, en el capitulo siete, se explicitan las limitaciones y prospectiva del trabajo,
reflexionando acerca de aquellas cuestiones que han condicionado el desarrollo del estudio,

asi como de las futuras lineas de investigacion que se derivan de él.

Para finalizar, se incluye un capitulo donde se compilan las referencias bibliograficas que
refieren las fuentes documentales utilizadas para el desarrollo de la tesis siguiendo la
normativa de citacion de la American Psychological Association (APA) en su sexta edicion

(2018).
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Capitulo 1. Objetivos

El objetivo principal de la investigacion es conocer qué atribucién de responsabilidades

otorgan los futuros docentes, a la familia y a la escuela en la educacion de nifios y jovenes.

Respecto a los objetivos especificos, son los siguientes:

1.

10.

Abordar, desde una perspectiva teorica, el concepto de familia, su estructura y
funciones en torno a la educacion de los nifios y nifias que forman parte de ella.
Profundizar en las funciones de la escuela, a través de un analisis normativo de las
competencias que se le atribuyen en el desarrollo de los estudiantes de Educacion
Infantil, Primaria y Secundaria.

Aproximarse al fenomeno de la participacion de la familia en los contextos escolares
desde una perspectiva nacional e internacional.

Analizar los efectos positivos de la corresponsabilidad educativa entre familia y
escuela.

Identificar las dimensiones basicas de desarrollo de los més jovenes a partir de la
revision bibliografica y normativa.

Conocer la percepcion de los docentes en formacidon sobre la atribucion de
responsabilidades a la familia y la escuela en base a dichas dimensiones.

Analizar la atribucion de responsabilidades educativas a la familia y la escuela en
funcioén del sexo de los participantes.

Analizar la atribucién de responsabilidades educativas a la familia y la escuela
atendiendo a la edad de los participantes.

Analizar la atribucion de responsabilidades educativas a la familia y la escuela segiin
la experiencia docente previa de los participantes.

Identificar diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades en funcion
de otras variables como el estado civil, el hecho de tener hijos o no y la titulacion que

estan cursando.
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Capitulo 2. Marco Teorico

2.1.La familia y sus funciones

Podriamos decir que la familia es una de las instituciones sociales mas importantes en
nuestras vidas. El concepto de familia puede variar de una cultura a otra, pero en general
podriamos asumir que la estructura y funcionamiento de las familias, responden a unas
reglas que, de una forma u otra, estan presentes en la mayor parte de los grupos sociales de
nuestro planeta.

A pesar de los cambios a los que se ha visto sometida a lo largo de la historia, la familia
sigue siendo un pilar fundamental en el desarrollo de sus integrantes, y en especial, de
nifios y nifias, y una fuente incesante de informacién acerca de las caracteristicas
y conductas que ellos desarrollan. Es por este motivo, que la familia ha sido, es y sera
objeto de estudio para profundizar en su estructura, su funcionamiento, el dinamismo de

sus relaciones y la influencia que tiene en la personalidad de los miembros de la familia.

En este apartado nos centramos en reflexionar acerca del concepto de familia, puesto que
es importante conocer como ha ido adaptandose este término a lo largo de la historia, ya
que la familia es la protagonista principal del proceso de educacioén y construccion de la
identidad de los nifios y nifias. Por ello, también nos detenemos en detectar cudles han sido
sus funciones tradicionalmente. Al igual que el termino de familia ha ido actualizdndose,
también lo han hecho los diversos modelos de familia. Partiendo del modelo tradicional,
hoy en dia podemos contar con diversos modelos familiares que debemos tener en cuenta.
En ultimo lugar, atendemos el concepto de competencia parental, y estilos parentales, para
poder valorar los diferentes modelos educativos familiares y las competencias que se

consideran positivas para el desarrollo de los nifios y jovenes.
A través de la revision de estos puntos, intentamos conocer mas en profundidad esta

institucion que nos acompana a lo largo de nuestras vidas, y que influye tanto en nuestro

desarrollo personal.
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2.1.1. Aproximacion al concepto de Familia

Puesto que la familia es una de las instituciones mas fundamentales en el desarrollo de la
personalidad, es l6gico que haya habido un interés y una necesidad por conceptualizar el
propio término y las repercusiones. En este sentido, existen numerosas definiciones y
aproximaciones tedricas que se han realizado por parte de diversos autores, pero también
por parte de diferentes organismos.

A continuacion, se realiza una revision en torno a las definiciones de familia que se han

ido produciendo a lo largo de la historia, teniendo en cuenta que

McGoldrick y Carter (1986) definen la familia como un sistema emocional y
plurigeneracional. Su importancia como sistema emocional reside en que las relaciones que
se establecen entre sus miembros suponen complejas interacciones de conductas, deseos,
expectativas, ademas de un sostén emotivo, de estima, sentido de pertenencia, compasion
reciproca, capacidad de compartir, etc. Por otro lado, se trata de un sistema
plurigeneracional, puesto que suelen confluir distintas generaciones que avanzan juntas en

el tiempo.

La Convencion de los Derechos del nifio, promovida por la Organizacion de las Naciones
Unidas (1989), indica en su preambulo que la familia “es un grupo prioritario de la sociedad
y el medio natural para el crecimiento y bienestar de todos sus miembros, especialmente

de los niflos.”

Segun Minuchin, Lee y Simon (1998) la familia “es un grupo de personas unidas
emocionalmente y/o por lazos de sangre que han vivido juntas el tiempo suficiente para
haber desarrollado patrones de interaccion que se estabilizaran dando una imagen de

funcionalidad o disfuncionalidad” (p.47).

Nardone, Giannotti y Rocchi (2003) apuntan que la familia “es un sistema de relaciones
fundamentalmente afectivas en el que el ser humano permanece largo tiempo y no un
tiempo cualquiera de su vida, sino el compuesto por fases evolutivas cruciales tales como

la infancia y la adolescencia” (p.36).
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Funes (2008) define a la familia atendiendo a las caracteristicas por las que ésta se describe
hoy:
“la familia es un pacto econémico y afectivo entre dos personas, de diferente o igual
género o (...) de dos personas que se ponen de acuerdo para compartir de una manera
estable sus formas de vida y sus sentimientos y, si es el caso, se responsabilizan
conjuntamente de educar a hijas e hijos (...) también aceptaremos que sea una unidad
de convivencia entre dos o mas personas vinculadas por algin tipo de relacion de

filiacion™ (p.84).

Para Aroca (2010) la familia:
“es un ambito interactivo, multi-influenciado y bidireccional, donde las variables
sociales, culturales e historicas tienen un peso relativo pero trascendente, y donde las
variables referidas a sus integrantes (a saber: educativa, sociales y psicologicas)
tienen alcance y significado propio, sin poderse excluir de su influencia los factores
del ambiente extrafamiliar y la genética de sus integrantes, y el momento historico

para su comprension y dindmica particular” (p.17).

La importancia de esta definicion radica en que la autora no establece el sexo o el numero
de integrantes de la familia, o el que haya descendencia ni que pertenezcan a una clase
social, raza, cultura o nivel econdmico u otro. Y que la pareja sea del mismo sexo o sea

una unidn reconocida civilmente.

Por ultimo, para Céanovas y Sahuquillo (2014), la familia es “un espacio afectivo, de
convivencia, de proteccion y satisfaccion de necesidades” siendo, asimismo, una
“organizacion social donde se establecen complejas relaciones interpersonales y se

transmiten creencias, valores, actitudes, normas de conducta y estilos de vida” (p.24).

Como se puede observar, hay diversas definiciones de familia, y estas son sélo algunas de
ellas. Por este motivo, hay autores como Burguiére, Klapisch-Zuber, Segalen y Zonabend
(1989) que indican “como pensamiento mas coherente decir que la institucion familiar es
una realidad positiva que se inscribe en el curso de la historia y se modifica con el paso del
tiempo” (p. 104), por lo que su definicién es cambiante y requiere de reinterpretaciones

conforme va sufriendo cambios.
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En esta misma linea indican Gracia y Musitu (2000) que generalmente se asume que el
concepto de familia hace referencia a la familia nuclear, y asi la interpretamos. Pero
actualmente existen numerosos modelos de familia que nada o poco tienen que ver con esta
modalidad. Cuanto mas se conocen las variaciones histéricas y culturales, asi como los
diferentes modelos de familia, mas dificil es definir el concepto de familia. Quiza seria mas

recomendable hablar de “familias” en vez de “familia”

2.1.2. Funciones de la Familia

La familia constituye el ambito clave para el desarrollo del menor desde su nacimiento vy,

especialmente, en sus primeros afios de vida.

Se parte, de este modo, de la idea de que la familia asume necesariamente un rol educador,
compartiendo la tesis de Garcia (2003) de que una de sus funciones es ayudar en el paso del

nifio/a hacia otros contextos que compartiran con la familia la dificil labor de educar.

También en esta linea van las ideas de Maganto, Etxebarria y Porcel (2010) y Rodriguez,
Pefia y Torio (2010), quienes reconocen el cuidado de los hijos, su crianza y educacion, su
estimulacion cognitiva y la socializacién como una de las funciones fundamentales del

ambito familiar.
Tal y como se ha realizado con el concepto de familia, se analizard lo que diferentes
autores identifican como funciones de la familia, para ver su evolucion a lo largo de la

historia.

Tomaremos en consideracion como primera propuesta, las funciones definidas por Nye et

al. (1976), quienes identifican como fundamentales las siguientes funciones (ver tabla 1):
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Tabla 1

Funciones de la familia

* Funcién de administracion, orden, limpieza y cuidado del hogar.

» Funcion de proveedor de recursos materiales y personales a sus integrantes.

* Funcion de cuidado de los hijos y promocién de la salud fisica y

psicoldgica.

* Funcion de socializaciéon de los hijos y promociéon de su desarrollo

psicologico y social.

* Funcién terapéutica de asistencia y afecto cuando algin miembro de la

familia tiene algun problema

* Funcion recreativa y de organizacion y puesta en marcha de actividades de

tiempo libre.

* Funcién sexual y de expresion de afectos y gratificaciones sexuales

Fuente: Adaptado de Nye, Bahr, Carlson, Gecas, MacLaughlin y Slocum (1976).

Ya en la década de los 90, Musitu, Roméan y Gutiérrez (1996) establecen las funciones de

la familia. Consideran que estas funciones tienen una capacidad relevante para establecer

estructuras de relacion basadas en el afecto y el apoyo emocional, poseyendo un efecto

muy positivo en el bienestar psicoldgico de sus miembros (ver tabla 2).

Tabla 2

Funciones de la familia

Mantiene la unidad familiar como grupo especifico dentro del mundo social

Genera en sus integrantes un sentido de pertenencia.

Proporciona un sentimiento de seguridad.

Contribuye a desarrollar en sus miembros una "personalidad eficaz y una

adecuada adaptacion social.

Promueve la autoestima y la confianza.

Permite la expresion libre de sentimientos.

Establece mecanismos de socializacion y control del comportamiento de los hijos.

Fuente: Adaptacion de Musitu, Romén, y Gutiérrez (1996).
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En los 2000, aparecen nuevas propuestas que intentan ofrecer cada vez visiones mas
completas de funciones de la familia. Por ejemplo, Nardone et al. (2003) definen que los

aspectos mas significativos de las funciones familiares serian (ver tabla 3):

Tabla 3

Funciones de la familia

* Es el primer ambiente social del cual el ser humano depende por entero por

un periodo largo.

» Es en este ambiente donde las frecuentes interacciones, intensas, duraderas
en el tiempo, crean un alto grado de interdependencia que puede

configurarse como exceso de implicacién o, por el contrario, de rechazo.

* Es el ambiente social en el que mentes adultas, los padres o sus sustitutos,
interactian de forma recurrente y en ciertos momentos en exclusiva, con

mentes en formacion, los hijos, ejercitando un gran poder de modelado.

Fuente: Adaptacion de Nardone, Giannoti y Rocchi (2003)

Por su parte, Rodriguez (2004) realiza una propuesta de atribucion de funciones al ambito

familiar (ver tabla 4):

Tabla 4

Funciones de la familia.

» Establecimiento de lazos emocionales, sociales y econdmicos entre los conyuges.

* Intercambio de bienes y servicios.

* Procreacion y relaciones sexuales entre los conyuges.

» Filiacion de nombre y estado para los nifios.

+ Cuidados basicos de los nifios y de las personas mayores o los parientes con algun

tipo de discapacidad.

» Socializacion y educacion de los nifios e incluso de los padres.

* Proteccion de los miembros de la familia.

* Asistencia emocional y recreativa de los miembros de la familia.

Fuente: Adaptacion de Rodriguez (2004).
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Poco mas tarde, Mufioz (2005) explicita que las funciones de la familia en relacion a los

hijos serian las que se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 5

Funciones de la familia

+ Asegurar su supervivencia y su crecimiento sano.

* Aportarles el clima de afecto y apoyo emocional necesarios para un

desarrollo psicologico saludable.

» Aportarles la estimulacion que haga de ellos seres con capacidad para

relacionarse de modo competente con su entorno fisico y social.

* Tomar decisiones respecto a la apertura hacia otros contextos educativos
que van a compartir con la familia la tarea de educacion y socializacion del

nifio o la nifia. Entre todos estos contextos, destaca la escuela.

Fuente: Adaptacion de Muioz (2005).

A partir del analisis de las ideas de todos estos autores y de las funciones que atribuian en

cada caso, podriamos concluir que hay una serie de elementos comunes entre las

diferentes propuestas. Plasmamos a continuacion las funciones que se podrian atribuir a la

familia:

e Funcién de socializacion: promueve el adecuado ajuste psicosocial de

los miembros de la familia, favoreciendo las relaciones con el entorno.

e Funcidn afectiva y de apoyo emocional: se promueve la autoestima y la confianza,

y se proporciona apoyo en los momentos necesarios.

o Funcion recreativa: organizacion del tiempo de ocio.

e Funcidn de proteccion y cuidado: asegurando la supervivencia de los integrantes de

la familia, promoviendo la salud fisica y psicologica.

e Funcidon educadora: puesto que ejerce un gran poder de modelado sobre las

conductas.

e Funcién econdmica: proveer de los recursos necesarios (materiales y personales).

Es importante resaltar las funciones de esta manera para atender las caracteristicas de

cualquier modelo de familia, puesto que algunas de las funciones que hemos revisado de

los autores propuestos, pueden ser restrictivas con algunas tipologias familiares. Por
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ejemplo, si hablamos de funcion reproductora, estamos dando por hecho que “debemos
tener descendencia” ;y si una familia estd formada por una pareja que decide no tener
descendencia?, ;diriamos que esa familia deja de cumplir una de las funciones que se les

han atribuido?

Tras el estudio de las funciones de la familia, se destaca que esta institucion cumple
simultdneamente diversas funciones sociales que ninguna otra institucion es capaz de hacer
funcionar, de ahi su relevancia en el desarrollo psicologico, afectivo y social de los

miembros de la familia.

2.1.3. Modelos de diversidad familiar

Otro concepto que ha evolucionado durante las ultimas décadas son los modelos de
diversidad familiar. Estos hacen referencia a la variedad de composiciones familiares,
atendiendo a cuestiones de nimero, género y naturaleza de las relaciones entre las personas
que la componen.

La diversificacion de modalidades familiares esta cada vez mas presente en la sociedad y

ha ido incrementando considerablemente en los ultimos afos.

Segun Marti (2016)
“la convergencia de factores fundamentalmente socio-econdmicos, unidos a
profundas transformaciones culturales e ideologicas, han dado como resultado el
declive de un modelo de familia que podriamos llamar tradicional, basado en la
division de roles y tareas entre los conyuges -el trabajo remunerado era cosa del
hombre y las tareas domésticas de la mujer-, para dar paso atoda una pléyade de

estructuras familiares.”

Para analizar en profundidad la realidad acerca de las diferentes formas familiares presentes
en Espafia, analizaremos los datos de la “Encuesta Continua de Hogares 2018 publicada
por el Instituto Nacional de Estadistica (abril 2019).

Se trata de una encuesta continua que ofrece informaciéon anualmente sobre las
caracteristicas demograficas bésicas de la poblacion y de los hogares que componen

(tipologia y tamafo) asi como de las viviendas que habitan.
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Segun la Encuesta, hay actualmente 18,5 millones de hogares, siendo el tamafio medio del
hogar 2,5 personas.

Segtn la Encuesta, hay una diversidad notable en relacion al tamafo de los hogares:

35,00%
30,46%
30,00%
25,50%
25,00%
20,80%
20,00% 17,50%
15,00%
10,00%
5,70%
5,00% .
0,00%
Unipersonal Dos personas Tres personas Cuatro personas Cinco personas

Figura 1. Porcentaje de hogares por tamaio (Instituto Nacional de Estadistica, 2019).

Si atendemos a las parejas segtn el tipo de union y la convivencia con hijos, la mayor

parte de ellas son parejas casadas con hijos comunes:

Tabla 6

Numero de parejas segun tipo de union y convivencia con hijos

Total Sin hijos  Con hijos Con hijos
comunes no comunes

TOTAL Parejas 11280,9 38,9% 58,0% 3,1%
Casados 9655,1 37,1% 61,0% 1,8%
Pareja de hecho ambos 1154,9 51,7% 43,2% 5,2%
solteros

Pareja de hecho de otro tipo 471,0 43% 32,3% 24.7%

Fuente: Elaboracion propia. Adaptado de: Instituto Nacional de Estadistica (2019)
El 85,6% de las parejas estan casadas, mientras que el 14,4% son parejas de hecho (en un

71,0% de ellas ambos miembros estaban solteros). El nimero de parejas de hecho

disminuyo un 1,4%.
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Por otro lado, los hogares compuestos por una pareja con hijos constituyen un 37,7% de

los hogares.

De ellos, si atendemos a la convivencia con hijos menores de 25 afos:

Alrededor de un 35% conviven con un hijo
En torno a un 27% conviven con dos hijos

Un 5% conviven con tres o mas hijos.

Mientras, las familias monoparentales (padre o madre con hijos), constituyen el 10,1% del

total de los hogares.

Con todos estos datos que nos ofrece el INE, se puede afirmar que existen multiples

modelos familiares hoy en dia, y lo importante es, que cada vez mas, la sociedad se muestra

mas tolerante con esta diversidad familiar.

Si profundizamos en los motivos por los cuales existe esta diversidad familiar, apuntan

Musitu 'y Cava (2001) que las causas podrian estar relacionadas con cambios sociales,

economicos, legales, demograficos y culturales, algunos de los cuales podrian ser los

siguientes:

Transformacion de los procesos de formacion de la familia: se retrasa
significativamente el matrimonio o el vivir en pareja. Hay un aumento de la
cohabitacion, un descenso de la natalidad y un incremento de nifios nacidos fuera del
matrimonio.

Prevalece la familia nuclear, pero hay un incremento en las otras tipologias, las
monoparentales, las de hecho, las reconstituidas, los hogares unipersonales. Con una
buena aceptacion de esta diversidad.

Transformacion del proceso de disolucion de las familias: incremento de las tasas de
separacion y divorcio.

Prolongacion de la permanencia de los hijos en el hogar. Retraso que puede deberse
a cuestiones econdmicas, pero sobretodo a los valores, tradiciones y costumbres
culturales.

Incorporacion de la mujer al mercado laboral. Incremento considerable en la
proporcion de mujeres casadas que trabajan y lo hacen en més ocupaciones y con una

mayor permanencia en el tiempo.
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Desde los afios sesenta se han ido produciendo una serie de cambios sociales, laborales y
politicos que provocan un gran impacto social en la familia y que influirdn mucho en el rol
que lamujer ird reivindicando en las relaciones sociales: el reconocimiento de sus derechos,
necesidad de cambiar los estereotipos de corte machista en la educacion, incluyendo la
perspectiva de género y de igualdad, el acceso a los niveles superiores de la educacion y al

mundo laboral.

Si hablamos de la emancipacion de los jovenes, seglin la encuesta el 53,1% de los jovenes
entre 25 y 29 afios vivia con sus padres o con alguno de ellos en 2018. Este porcentaje ha
aumentado 4,6 puntos en los cinco ultimos afios. Por su parte, el porcentaje de personas de
30 a 34 afios que vivian con sus padres o con alguno de ellos se situd en el 24,7%, con un

aumento de 4,2 puntos desde 2013.

Como podemos observar, la sociedad estd compuesta por diversos modelos familiares, tal
y como indican Gonzalez, Diez, Lopez, Martin y Morgado (2013) “estamos ante un
panorama familiar ciertamente complejo que nos lleva a afirmar que hemos pasado de la
familia modelo a los modelos de familia” (p. 16). Lo destacable de esta cuestion es la
tolerancia con la que nuestra sociedad estd aceptando esta diversidad y esto es asi porque
tal y como indica Scanzoni (2004), partiendo de la base bioldgica de que la diversidad de
especies es un indicador de la salud de un ecosistema, la diversidad familiar deberia ser
entendida como prueba de la buena salud de una sociedad, puesto que estaria demostrando
el nivel de libertad que tienen sus miembros para desarrollar el modo de vida en familia

que les hace mas felices.
Analizado el aspecto de diversidad familiar que caracteriza nuestra sociedad, nos

centramos ahora en reflexionar acerca del papel que ostentan los padres en la educacion de

los hijos.
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2.1.4. El papel de los padres en la educacion: competencia parental y estilos

parentales

La parentalidad se refiere a las actividades desarrolladas por padres y madres para educar
a sus hijos/as, al tiempo que promueven su socializacion. Podriamos decir que
la parentalidad no depende, entonces, de la estructura familiar, sino que estaria relacionada

con las actitudes y forma de actuar en las relaciones paterno/materno-filiales.

Segun Rodrigo, Méiquez y Martin (2010) “la parentalidad positiva plantea un control
parental autorizado basado en el afecto, el apoyo, la comunicacion, el acompafiamiento y

la implicacion en la vida cotidiana de los hijos e hijas” (p.13).

Para Canovas y Sahuquillo (2011), “las competencias parentales son aquellas capacidades
que permiten a los padres abordar adaptativa y acomodativamente la importante tarea de
ser padres en funcion de las necesidades de los hijos, sus experiencias vitales y las
oportunidades y apoyos generados por los distintos sistemas de influencia que envuelven a

la familia” (p.1).

Si se habla de competencia parental, se debe tener en cuenta las aportaciones de
Barudy (2005; 2010). EI autor habla del concepto de competencias parentales como una
forma semaéntica de referirse a las capacidades practicas que tienen los padres para cuidar,
proteger y educar a sus hijos, asegurandoles un desarrollo suficientemente sano. El autor
identifica dos tipos de parentalidad:

o Parentalidad biolédgica: tiene que ver con la procreacion

o Parentalidad social: relacionada con la existencia de capacidades de cuidar,

proteger, educar y socializar a los hijos/as.

Segun Salles y Ger (2011), en algunas ocasiones se mantiene el pensamiento de que los
progenitores, por el hecho de haber concebido a sus hijos/as van a saber proporcionarles
las atenciones necesarias, pero es cierto que, a veces, hay padres y madres bioldgicos que,

no han asumido la capacidad de criar de una manera correcta.

Por el contrario, también encontramos en el lado opuesto, personas que, sin ser los padres

biologicos, han criado y educado a sus hijos/as adecuadamente y pueden ejercer
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una parentalidad idonea, estariamos hablando de los casos de adopcidon y/o acogimiento

familiar.

Rodrigo, Maiquez, Martin y Byrne (2008) indican que las competencias parentales son el
conjunto de capacidades que permiten a los padres afrontar de modo flexible y adaptativo
la tarea vital de ser padres, atendiendo las necesidades evolutivas y educativas de los hijos
e hijas y con los estandares considerados como aceptables por la sociedad, y aprovechando
todas las oportunidades y apoyos que les brindan los sistemas de influencia de la familia
para desplegar dichas capacidades.

Segun el Consejo de Europa (2006, p.3) “la parentalidad positiva se refiere al
comportamiento de los padres y las madres fundamentado en el interés superior del nifio,
que cuida, desarrolla sus capacidades, no es violento y ofrece reconocimiento y orientacion

que incluyen el establecimiento de limites que permitan el pleno desarrollo del nifio”.

Siguiendo el modelo de Barudy (2005), la parentalidad estaria formada por dos
componentes, que se exponen a continuacion y se detallan con mayor profundidad en la
tabla 7:

o Capacidades parentales fundamentales: son el conjunto de capacidades cuyo origen
esta determinado por factores bioldgicos y hereditarios, no obstante, son modulados
por las experiencias vitales y son influenciados por la cultura y los contextos sociales
(recursos emotivos, cognitivos y conductuales que permiten a los progenitores
vincularse correctamente a sus hijos, ofreciendo respuestas adecuadas a sus
necesidades).

o Habilidades parentales: plasticidad de los progenitores que les permite dar respuestas
adecuadas y, al mismo tiempo, adaptar estas respuestas a las diferentes etapas del

desarrollo.
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Tabla 7

Capacidades parentales fundamentales y habilidades parentales

Capacidad de vincularse a los hijos (apego): crear vinculos con los

hijos, respondiendo a sus necesidades.

Capacidades : __ :

La empatia o capacidad para percibir las necesidades del otro y
Parentales ‘ , . .

sintonizar con ellas. Los padres deben sintonizar con el mundo
fundamentales . _ . ' .

interno de los hijos, reconociendo las manifestaciones emocionales y

gestuales, asi como sus necesidades

Los modelos de crianza: Se aprenden fundamentalmente en el nicleo
Habilidades de la familia de origen mediante la transmision de modelos familiares
Parentales y por mecanismos de aprendizaje (imitacion, identificacion y

aprendizaje social).

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion de Barudy (2005).

Este mismo autor propone, en 2010, una ecuacidén que podria resultar la clave de una

parentalidad competente en la infancia y en la juventud:

Recursos comunitarios ~ Competencias parentales
B.I=B.T = Resiliencia
Factores contextuales Necesidades infantiles

A través de esta ecuacion, el autor nos muestra como el bienestar infanto-juvenil es el
resultado de un proceso, que es mas que la suma de los aportes y las responsabilidades
individuales de los padres y de los miembros de una familia. El autor apuesta por la
“parentalidad competente y resiliente” como la capacidad de las madres y de los padres,
para asegurar no s6lo los cuidados necesarios a sus hijos, sino, ademas, ayudarles a afrontar

los sucesos dolorosos que les toca vivir.

Tratando de realizar un analisis mas profundo acerca de la parentalidad positiva, existe el
trabajo desarrollado por Gomez y Muiioz (2015). Ellos definen la parentalidad como
“la adquisicion demostrada -y posterior desarrollo- de conocimientos y capacidades
para conducir el comportamiento parental propio, a través de diversas situaciones de
la vida familiar y la crianza y en las distintas dimensiones (fisica, cognitiva,
comunicativa, socioemocional) del desarrollo del nifio o nifia, con la finalidad ultima

de garantizar su bienestar y el ejercicio pleno de sus derechos humanos” (p.6).
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En base a esta definicion, los autores han desarrollado una escala de parentalidad positiva
basada en cuatro areas de competencia parental:

e La competencia parental vincular se define como el conjunto de conocimientos,
habilidades y practicas cotidianas de parentalidad y crianza dirigidas a promover un
estilo de apego seguro y un adecuado desarrollo socioemocional en los nifios y nifias.

e Las competencias parentales formativas se definen como el conjunto de
conocimientos, habilidades y practicas cotidianas de parentalidad y crianza dirigidas
a favorecer el desarrollo, aprendizaje y socializacion de los nifios y nifias.

e Las competencias parentales protectoras, se define como el conjunto de
conocimientos, habilidades y précticas cotidianas de parentalidad y crianza dirigidas
a cuidar y proteger adecuadamente a los nifios y nifias, resguardando sus necesidades
de desarrollo humano, garantizando sus derechos y favoreciendo su integridad fisica,
emocional y sexual.

e La competencia parental reflexiva, que se define como el conjunto de conocimientos,
habilidades y practicas cotidianas de parentalidad y crianza que permiten pensar
acerca de las influencias y trayectorias de la propia parentalidad, monitorear las
practicas parentales actuales y evaluar el curso del desarrollo del hijo/a, con la

finalidad de retroalimentar las otras areas de competencia parental.

En la siguiente tabla pueden observarse los componentes de cada una de estas competencias

(ver tabla 8):
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Tabla 8
Areas de competencia parental y componentes
Area de Competencia

Componentes
Parental

1.1 Mentalizacion

1.2 Sensibilidad Parental
1.Vinculares

1.3 Calidez Emocional

1.4 Involucramiento

2.1 Estimulacion del Aprendizaje
‘ 2.2 Orientacion y guia
2.Formativas S .
2.3 Disciplina positiva

2.4 Socializacion

3.1 Garantias de seguridad fisica, emocional y psicosexual

3.2 Cuidado y satisfaccion de necesidades basicas
2.Protectoras o ) o

3.3 Organizacion de la vida cotidiana

3.4 Busqueda de apoyo social

4.1 Anticipar escenarios vitales relevantes
_ 4.2 Monitorear influencias en el desarrollo del nifio/a
4 Reflexivas . '
4.3 Meta - Parentalidad o Auto-monitoreo parental

4.4 Autocuidado Parental

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion de Gomez y Mufioz (2015).

El objetivo que persigue esta escala disefiada por Gémez y Muioz (2015) es identificar
aquellas competencias parentales que los adultos ponen en practica al relacionarse con sus
hijos, eso si, esta investigacion recoge la percepcion que tiene el adulto respecto a sus

propias competencias parentales.

Rodrigo et al., (2015), van mas all4 y hablan del concepto de responsabilidad parental- Los
autores senalan que la clave no es si los padres deben ejercer la autoridad para que los
menores les obedezcan, sino como deberian ejercerla de una manera responsable para que

se preserven los derechos de los hijos, sin que se menoscaben los de los padres.
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Dentro del concepto de competencia parental, tendriamos que hablar de los estilos
parentales, como una parte de dicha competencia. Los estilos harian referencia a la manera

en la que los padres y madres ponen en practica la parentalidad.

Segun Torio, Pena y Rodriguez (2008), el estilo parental seria la manera de actuar o

comportarse de los adultos respecto a los nifios/as ante cualquier situacion cotidiana.

Comellas (2003) indica “llamamos estilos educativos a la forma de actuar, derivada de unos
criterios, y que identifica las respuestas que los adultos dan a los menores ante cualquier

situacion cotidiana, toma de decisiones o actuaciones” (p. 12).

Aroca y Céanovas (2012) sefialan que “un estilo educativo trata de crear unas coordenadas
de regulacion dentro de las que se enmarcan y describen las estrategias y mecanismos de
socializacion y educacion que los progenitores ejercen sobre los hijos (traducidos en

creencias, valores y comportamientos) que pretenden influir en su desarrollo integral”

(p.151)

Para comenzar el anélisis de los estilos parentales, sin duda hay que tomar como punto de
partida las investigaciones de Baumrind, que tienen en cuenta la interrelacion entre tres
variables paternas basicas (1966):

e Control

e Comunicacion

e Implicacion afectiva

Esta autora dedic6d décadas de investigacion a los estilos parentales, con el objetivo de
descubrir si determinados estilos educativos de los padres correlacionan con el desarrollo
de cualidades y caracteristicas en los nifios/as. Ejemplo de ello es la investigacion
longitudinal desarrollada durante tres décadas donde pudo analizar la relacion entre
tendencias de comportamiento de los padres y la competencia social en los nifios de 3 a 15
afios. Por otro lado, confirm¢ el efecto positivo del estilo autoritativo o democratico en
variables como el género, la etnia, el estatus socioecondmico, la edad y la estructura

familiar.
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De la combinacién de las variables anteriormente indicadas Baumrind (1966) resalta tres
estilos educativos paternos, mediante los cuales los progenitores controlarian la conducta
de sus hijos:

* «authoritarian discipline» o estilo autoritario

* «permissive discipline» o estilo no restrictivo, permisivo

* un estilo que bautizé como autoritativo o democratico, «authoritative discipline».

Habia considerado que el ultimo estilo tendria mejores resultados que los otros dos.
En resumen, las conclusiones a las que llegd la autora irian en la linea de que los padres
autoritativos, prestan mas atencion y cuidado a los nifios/as, consiguiendo asi fomentar la
madurez y la competencia. Sin embargo, estos niveles de madurez y competencia no se
consiguen utilizando una disciplina autoritaria, castigos excesivamente Severos,
abundantes restricciones o sobreproteccion.
Seria necesario destacar que, en la realidad, las situaciones son mas complejas y es dificil
encasillar a las familias en una u otra tipologia.
Partiendo de las investigaciones de Baumrind, los autores Maccoby y Martin (1983)
realizaron una reformulacion de los estilos parentales en funcion de dos aspectos:

* el control o exigencia: presion o nimero de demandas que los padres ejercen sobre

sus hijos para que alcancen determinados objetivos y metas.
» el afecto o sensibilidad y calidez: grado de sensibilidad y capacidad de respuesta de

los padres ante las necesidades de los hijos, sobre todo, de naturaleza emocional.

Partiendo de la combinacion de estas dos dimensiones, se identifican cuatro estilos
parentales:

e estilo autoritario-reciproco (autorizativo)

e autoritario-represivo

e permisivo-indulgente

e permisivo-negligente

De este modo, el estilo permisivo propuesto por Baumrind, es dividido por Maccoby y
Martin (1983) en dos estilos nuevos: el estilo permisivo-indulgente y el permisivo-
negligente. Este ultimo resultaba desconocido en el modelo de Baumrind y se asocia a un

tipo de maltrato, en el que no se atienden las necesidades basicas de los hijos/as.

52



Con la adaptacion de Maccoby y Martin (1983), el esquema de los estilos parentales

quedaria de la siguiente manera (ver tabla 9):

Tabla 9

Estilos parentales segun el control y la reciprocidad e implicacion afectiva

Reciprocidad e Implicacion  No reciprocidad, no implicacion

afectiva (Responsiveness) afectiva (Unresponsiveness)
Control fuerte o o '
Autoritario - Reciproco Autoritario — Represivo
(Demandingness)
Control laxo o o .
Permisivo — Indulgente Permisivo — Negligente

(Undemandingness)

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion de Maccoby y Martin (1983) y Coloma (1993).

Tras las aportaciones de Maccobyy Martin, sehan llevado a cabo numerosas
clasificaciones relacionadas con los estilos parentales, seria imposible detenerse en todas,

pero si se compartiran algunos ejemplos:
Torio et al. (2008), tras analizar diversas clasificaciones relacionadas con estilos

educativos, elaboran una tabla-resumen de las principales tipologias y las pautas familiares

e infantiles derivadas de los contextos (ver tabla 10):
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Tabla 10

Estilos de educacion familiar y comportamiento infantil

Tipologia de Consecuencias educativas sobre
Rasgos de conducta parental
socializacion los hijos
e Competencia social
e Autocontrol
e Afecto manifiesto o
e Motivacion
e Sensibilidad ante las o
e Iniciativa
necesidades del nifio:
e Moral autobnoma
responsabilidad Explicaciones
e Alta autoestima
e Promocion de la conducta
e Alegres y espontaneos
deseable
. L ] ) e Autoconcepto realista
Democratico e Disciplina  inductiva o
o . e Responsabilidad y fidelidad a
técnicas punitivas razonadas
o . compromisos personales
(privaciones, reprimendas)
) ) e Prosociabilidad dentro y fuera
e Promueven el intercambio y
L . de la casa (altruismo, solidaridad)
la comunicacion abierta
. e Elevado motivo de logro
e Hogar con calor afectivo y
. i ¢ Disminucion en frecuencia e
clima democratico
intensidad de conflictos padres-
hijos
e Normas minuciosas y
rigidas
¢ Baja autonomia y autoconfianza
e Recurren a los castigos y
e Baja autonomia personal y
muy poco a las alabanzas
creatividad
e No responsabilidad paterna
e Escasa competencia social
Autoritario e Comunicacién cerrada o

unidireccional (ausencia de
didlogo)

e Afirmacién de poder

e Hogar caracterizado por un

clima autocratico

e Agresividad e impulsividad
e Moral heteronoma (evitacion de
castigos)

e Menos alegres y espontaneos
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Tipologia de

Consecuencias educativas sobre

Rasgos de conducta parental

socializacion los hijos
¢ Indiferencia ante sus actitudes
y conductas tanto positivas como ® Baja competencia social
negativas e Pobre autocontrol y
e Responden y atienden las heterocontrol
necesidades de los nifios e FEscasa motivacion
e Permisividad e Escaso respeto a normas y
e Pasividad personas
e Evitan la afirmacion de e Bajaautoestima, inseguridad
Indulgente autoridad y la imposicion de e Inestabilidad emocional
restricciones e Debilidad en la propia
e Escaso uso de castigos, identidad
toleran todos los impulsos de los e Autoconcepto negativo
nifios e Graves carencias en
e Especial flexibilidad en el autoconfianza y
establecimiento de reglas autorresponsabilidad
e Acceden ficilmente a los e Bajos logros escolares
deseos de los hijos
e Escasa competencia social
e Noimplicacion afectivaenlos e Bajo control de impulsos y
asuntos de los hijos agresividad
e Dimision en la tarea e Escasa motivacion y capacidad
Negligente

educativa, invierten en los hijos

el menor tiempo posible

de esfuerzo
e Inmadurez

e Alegres y vitales

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion de Torio, Pefia y Rodriguez (2008).
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Cabe sefialar que, en funcion de las clasificaciones que se han analizado, llevados a cabo
desde los modelos tradicionales, podrian identificarse cuatro estilos:

o Estilo autorizativo o democratico

o Estilo autoritario

e Estilo permisivo o indulgente

o Estilo indiferente o negligente

Es destacable que, tras esta revision de estilos educativos, el modelo de familia
democratica o autorizativa (que se caracteriza por equilibrio entre afecto y autoridad)
seria el que favoreceria el desarrollo de la personalidad de los hijos/as y ayudaria a
estimular sus capacidades, pautas sociales y habilidades de comunicacion y
socializacion. Para ello, los adultos han de mostrar seguridad, serenidad y capacidad de

reflexion.

En relacion con los estilos educativos es importante destacar que son totalmente
modificables y pueden cambiar a lo largo de la vida familiar. Los estilos educativos
familiares iran desarrollandose en base a las decisiones y actuaciones de los padres y
también en funcion de los comportamientos y acciones de los propios hijos/as. Tal y
como apunta Harris (2002), los comportamientos que tienen los padres con respecto a los
hijos van a depender de la edad del menor, de sus conductas, de su inteligencia, de su
aspecto fisico y de su estado de salud. Y debemos tener en cuenta, siguiendo a Rodriguez
(2014) que “las habilidades y conductas que los padres construyen y proyectan son
capaces de reforzar positivamente o poner en peligro su relacion con el hijo en el

desarrollo” (p. 74).

Es importante resefiar que las propuestas de estilos parentales analizados hasta este
momento se vinculan a propuestas y modelos cladsicos. Sin embargo, en las ultimas
décadas han aparecido otras corrientes como el modelo de construccion conjunta o el
modelo interactivo, que aportarian otras variables o factores a tener en cuenta. Se
fundamentan en que los modelos clasicos presentan algunas limitaciones, vinculadas a
que la conducta de los hijos dependeria unicamente del estilo educativo de los
progenitores. Por ejemplo, desde el modelo de construccion conjunta, segun Aroca y
Céanovas (2012) “los mismos progenitores pueden establecer un determinado estilo

educativo con un hijo y no utilizarlo con otro”. Asimismo, pueden “presentar, a su vez,
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estilos mixtos y cambiantes con el mismo hijo o que un mismo estilo parental provoque
conductas adaptativas o desadaptativas en segiin qué hijo” (p. 169). Para el modelo
interactivo, existen otras variables que determinan la influencia del estilo educativo.
Segun estas mismas autoras
“el temperamento, la emocionalidad positiva/negativa o los niveles del miedo del
hijo que condicionardn a los progenitores como educadores (mecanismos y
estrategias), al vinculo relacional paterno-filial que se establezca, y las
consecuencias comportamentales de un estilo educativo concreto en un

determinado hijo” (p 169).

En definitiva, y tal y como recogen Rodrigo et al. (2010), un padre positivo es el que
presta atencion, fomenta, guia y reconoce a sus hijos como personas con pleno derecho.
La parentalidad positiva no es permisiva y utiliza limites para que los nifios se desarrollen
adecuadamente. En esta misma linea, la Recomendacion Rec 19 del Comité de Ministros
a los Estados Miembros sobre politicas de apoyo a la parentalidad positiva (Consejo de
Europa, 2006), apunta que la parentalidad positiva refleja aquellas conductas que buscan
el bienestar de los nifios y su desarrollo integral desde una perspectiva de cuidado, afecto,
proteccion, enriquecimiento y seguridad personal, de no violencia e incluye, también, el
establecimiento de limites para promover el completo desarrollo. Desde este punto de
vista, se ofrece un control parental basado en el apoyo, el afecto, el didlogo, la cercania y
la implicacion en la vida diaria de los nifios y adolescentes. Por otro lado, la comunicaciéon
positiva en la familia seria uno de los pilares fundamentales para un buen clima familiar
(Crespo, 2011). A diferencia del modelo de control del estilo autoritario por parte de los
padres, la autoridad en la parentalidad positiva se encuentra basada en el respeto, la
tolerancia, la comprension de ambas partes y el dialogo que lleva a la construccion de

acuerdos que permitan el crecimiento y desarrollo de las relaciones paterno-filiales.

Para concluir, s6lo queda remarcar que es esencial que los padres y madres dispongan de
unas competencias parentales adecuadas, ya que la parentalidad responsable, receptiva y
positiva estard unida a emociones gratificantes en los nifios, y, por el contrario, la
parentalidad conflictiva se podria relacionar con la adopcion de actitudes negativas o

disfuncionales.

57



En linea con las funciones de la familia, descritas en apartados anteriores, Daly (2012)

indica cudles son las principales tareas de responsabilidad parental:

Ve

Portar los cuidados de base, proteger y educar al nifio hasta una edad
adecuada.

Garantizar la seguridad del nifio.

Orientarlo y fijarle limites.
4 N\

Asegurarle la estabilidad.

Ve A - "
Asegurar las condiciones de su desarrolllo intelecutal, afectivo y
social, en especial la transmision de ciertas competencias aceptadas y

el modelado de los comportamientos deseados.

Respetar la ley y contribuir a la seguridad de la sociedad. J

Figura 2. Tareas asociadas a la responsabilidad parental (Daly, 2012).

Torio (2018) indica que la familia es primordial en el desarrollo cognitivo, puesto que
“es en la primera infancia donde se asientan las bases de la inteligencia y la
adquisicion de conocimientos que, en el futuro, estard determinada por la forma en

que se hayan desarrollado las estructuras mentales desde el nacimiento” (p. 24).

Para la autora, otras dimensiones también son fundamentales que se desarrollen de
manera Ooptima en la familia y en los primeros anos. Por un lado, el desarrollo afectivo y
social, el cual se lleva a cabo en relacion con el lenguaje, las caracteristicas motrices y la
inteligencia. Por otro lado, el desarrollo de la autonomia personal, el autoconcepto
positivo y realista, la formacion de la conciencia moral y el desarrollo de la capacidad de

convivencia en libertad con los demas (Torio, 2003).

No obstante, el contexto familiar no es el unico que influye en el comportamiento de los
hijos/as, también lo hacen, el grupo de iguales, el contexto, y por supuesto la escuela, en

la que nos centramos en el siguiente apartado.

58



2.2. La Escuelay sus funciones

La palabra escuela viene del latin “schola” y éste del griego “oyoleio” (scholé), ocio,
tiempo libre; estudio, escuela.
En el periodo helenistico pasé a designar a las escuelas filosoficas, y de ahi, por

extension, tomo el significado actual de «centro de estudiosy.

Escuela es el nombre genérico que recibe toda institucion que imparta educacion o
ensefianza. Suele designar especificamente a los centros de ensefianza
primaria, enseflanza secundariao a las escuelas universitarias que, junto con
las facultades, forman las universidades. En palabras de Crespillo (2010), “podemos
entender como escuela la comunidad educativa especifica que como 6rgano se encarga
de la educacion institucionalizada. La escuela es el lugar donde se realiza la educacion,

donde se cumple la educacion, donde se ordena la educacion” (p. 257).

Tradicionalmente la escuela, segiin Parra (2018) se centraba en leer, escribir, contar,
medir, sumar, restar, multiplicar y dividir. La escuela y la educacion ha ido adaptandose
a los cambios que se han producido en la sociedad, para poder atender las necesidades
que se demandaban. Actualmente y, tal y como sostiene Colomo (2014a), "educar es
marcar una diferencia en las vidas de los educandos, para contribuir a formar ciudadanos
que piensen por si mismos y que puedan vivir de manera auténoma y responsable"(p.

129). Esto nos acerca a los objetivos y metas que tiene la educacion y la escuela hoy en

dia.

De hecho, podriamos atribuirle a la escuela la funcion de proporcionar una formacion
basica para todos. No obstante, nos vamos a centrar en identificar algunas funciones mas
concretas y, para ello, tomaremos las aportaciones de Lopez (2011) sobre las funciones

de la escuela publica:
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Funcid * La escuela debe compensar las desigualdades
uncion : 3 . .
Compensatoria promoviendo un curriculum comin y atendiendo a la
P diversidad
\.
4
~
. * Educar a cada nifio/a en la interaccion con el grupo
Funcién Integradora Iy
y no en la exclusion.
J
\.
4 N - ; ; ~N
* Educar en la solidaridad, toleracia, respeto al medio
Procurar el bienestar ambiente, etc. En definitiva, en los valores que
personal aparecen en la Declaracion Universal de los
9 ) Derechos Humanos. )
"~ ) )
* Los alumnos/as de ahora son los responsables de la
Inducir al cambio sociedad del futuro, por lo que deben ser
social conscientes de su poder y de los obstaculos que
9 ) existen. )
( . ~
Facilitar la .
iy * Educaro a los alumnos/as para que entiendan y
comprension del . . .
mundo actual puedan participar activamente en la sociedad actual.
J
\.
(- ~
Formar alumnos/as con .
. 7 * Ayudar a su desarrollo personal a través del
capacidad de decision . . e
critica pensamiento reflexivo y critico.
\ )
( ~
Prepararar para el * Que tengan la formacion necesaria para llevar a
aprendizaje autbnomo cabo futuros aprendizajes.
J

\.

Figura 3. Funciones de la escuela publica (adaptado de Lopez, 2011).

Como puede observarse, la educacion y la escuela de hoy en dia ha ampliado
notablemente las funciones asignadas, siendo uno de los pilares de la socializacion de los
mas jovenes (Musitu, Moreno y Martinez, 2005). No obstante, se va a proceder a analizar

es qué se le exige, normativamente, a la escuela.

Segun la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(en adelante, LOMCE), las funciones de la escuela publica son las siguientes:
“La escuela, y en especial la escuela publica, han encontrado su principal razon
de ser en la lucha contra la inevitabilidad de las situaciones de injusticia o de

degradacion que han ido acaeciendo en cada momento de su historia. La escuela
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moderna es la valedora de la educacion como utopia de justicia social y bienestar.

Acorde con esta funcion, la presente Ley Organica orienta la escuela al servicio de

una sociedad que no puede asumir como normal o estructural que una parte

importante de sus alumnos y alumnas, aquellos que abandonan las aulas antes de

disponer de los conocimientos, competencias y habilidades basicos, o aquellos

cuyo nivel formativo esté muy por debajo de los estandares de calidad

internacionales, partan en el inicio de su vida laboral en unas condiciones de

desventaja tales que estén abocados al desempleo o a un puesto de trabajo de

limitado valor aniadido.”

En este punto procedemos a indicar cuél es la organizacion de nuestro sistema educativo:

Y V¥

MERCADO DE TRABAJO

UNIVERSIDAD FP GRADO SUPERIOR
| PrUEBA ADMISION UNIV. | _|PRUEBA ADMISION FP GRADO SUP
EVAL. FINAL BACH. /TITULO | {
20 o 20
BACH. 1% FP GRADO MEDIO pi
TITULO ESO =
ESO 42 CURSO | EVALUACION FINAL § EVALUACION FINAL
16 afios E. ACADE . APLICA
4°E académicas | 4°E. aplicadas FORMACION
A _ | PROFESIONAL | 50
£SO 19 CICLO |Programa mejora 3e =y BASICA 1e
13-15 afios programa mejora 20
12
EVALUACION FINAL
6°
PRIMARIA ::
Sl 3¢ [ EVALUACION
2¢
12
30
INFANTIL 20
3-6 afios 10
i el R i e e e e e '
vOINFANTIL T T T T T T T TRe T T T .
Rk R e LR e A

Figura 4. Sistema Educativo Espafiol (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,

2019)
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A fin de corroborar si las funciones propuestas por Lopez (2011), asi como los principios
que se desprenden de la LOMCE se estdn plasmando en el dia a dia de las escuelas,
focalizaremos la atencion en si las competencias que se consideran clave para la vida y
que, tanto desde Europa como en Espaia, se plasman en la normativa, son un reflejo de

dichas funciones.

2.2.1. Las competencias basicas en la escolaridad obligatoria: analisis

normativo

Cuales son los conocimientos, las destrezas y actitudes que un ser humano debe poseer y
desarrollar para saber desenvolverse en su vida diaria siempre ha sido una preocupacion
del ser humano, tanto en el &mbito publico (por parte de las administraciones educativas)

como en el privado (por parte de las familias).

Desde un punto de vista publico e institucional, esta preocupacion se ha visto reflejada,
entre otros contextos, en las diferentes normativas y publicaciones que, desde los
organismos internacionales o las administraciones nacionales y autondmicas, se han
venido promoviendo en el ambito educativo.

En este sentido, organismos como la Union Europea, la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) o la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE), han hecho del dambito educativo uno
de sus principales ejes de competencia, desde el que han resuelto cuestiones relativas a
cudles serian estos aspectos basicos.

Un ejemplo claro de ello, son las competencias clave para el aprendizaje permanente
(Unidn Europea, 2006). Esta resolucion trataba de concebir estas competencias como una
“combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes adecuados para una
determinada situacion, son fundamentales para todo individuo en una sociedad basada
en el conocimiento”.

Cabe destacar que estas competencias no se ligan tnicamente a una formacion inicial de
los més jovenes y, por tanto, van mas alla del ambito educativo desde un punto de vista
estrictamente formal.

En este sentido, el documento recoge que estas competencias clave deberian adquirirlas

tanto los jovenes, al término de la ensefianza obligatoria que les prepara para la vida
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adulta, como los adultos, a lo largo de sus vidas, y en el contexto de un proceso de

desarrollo y actualizacion.

Si nos centramos en cudles son esos conocimientos, capacidades y actitudes que son

fundamentales para que todos podamos realizarnos personalmente, integrarnos

socialmente y que son necesarios para la ciudadania y el empleo, la Union Europea (2006)

considera que son ocho:

1.

La comunicacién en la lengua materna, que es la habilidad para expresar e
interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones de forma
oral y escrita (escuchar, hablar, leer y escribir), y para interactuar lingiiisticamente
de una manera adecuada y creativa en todos los posibles contextos sociales y
culturales.

La comunicacion en lenguas extranjeras, que implica, ademas de las mismas
competencias basicas de la comunicacion en lengua materna, la mediacion y
comprension intercultural. El grado de dominio depende de varios factores y de
las capacidades de escuchar, hablar, leer y escribir.

La competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y
tecnologia. La competencia matematica es la capacidad de desarrollar y aplicar
un razonamiento matematico para resolver problemas diversos de la vida
cotidiana, haciendo hincapié en el razonamiento, la actividad y los conocimientos.
Las competencias basicas en ciencia y tecnologia remiten al dominio, la
utilizaciéon y la aplicacion de conocimientos y metodologia empleados para
explicar la naturaleza. Por ello, entrafian una comprension de los cambios ligados
a la actividad humana y la responsabilidad de cada individuo como ciudadano.
La competencia digital, que conlleva un uso seguro y critico de las tecnologias
de la sociedad de la informacion (TSI) y, por tanto, el dominio de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion (TIC).

Aprender a aprender, competencia vinculada al aprendizaje, a la capacidad de
emprender y organizar un aprendizaje ya sea individualmente o en grupos, segin
las necesidades propias del individuo, asi como a ser conscientes de los métodos
y determinar las oportunidades disponibles.

Las competencias sociales y civicas. La competencia social remite a las
competencias personales, interpersonales e interculturales, asi como a todas las
formas de comportamiento de un individuo para participar de manera eficaz y

constructiva en la vida social y profesional. Esta competencia se corresponde con
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el bienestar personal y colectivo. La comprension de los codigos de conducta y de
las costumbres de los distintos entornos en los que el individuo se desarrolla es
fundamental. Un individuo puede asegurarse una participacion civica, activa y
democratica gracias a estas competencias civicas, especialmente a través del
conocimiento de las nociones y las estructuras sociales y politicas (democracia,
justicia, igualdad, ciudadania y derechos civiles).

7. El sentido de la iniciativa y el espiritu de empresa, que consiste en la habilidad
de transformar las ideas en actos y que estd relacionado con la creatividad, la
innovacion y la asuncion de riesgos, asi como con la habilidad para planificar y
gestionar proyectos con el fin de alcanzar objetivos. Las personas son conscientes
del contexto en el que se situa su trabajo y pueden aprovechar las ocasiones que
se les presenten. El sentido de la iniciativa y el espiritu de empresa son el
fundamento para la adquisicion de cualificaciones y conocimientos especificos
necesarios para aquellos que crean algun tipo de actividad social o comercial o
que contribuyen a ella. Dicho espiritu deberia comportar asimismo una
concienciacion sobre los valores éticos y fomentar la buena gobernanza.

8. Laconciencia y la expresion culturales, que suponen la conciencia de la
importancia de la expresion creativa de ideas, experiencias y emociones a través
de distintos medios (la musica, las artes escénicas, la literatura y las artes

plésticas).

La Union Europea (2006), como organismo supranacional, insta a los diferentes paises
miembros que pongan en marcha mecanismos y politicas para que la poblacion de cada

uno de ellos pueda adquirir y desarrollar estas competencias.

Algunos de estos mecanismos pueden ser las normativas que las administraciones
estatales han venido promoviendo en el &mbito educativo. Estas normativas han venido a
recoger cuales eran los principales contenidos que debian formar parte del curriculo

escolar y, por tanto, los aspectos que se consideraban necesarios.

Si analizamos si se han venido incorporando estas competencias clave a nivel
comunitario, segin el Informe de Eurydice (2012) sobre el desarrollo de las competencias
clave en el contexto escolar europeo, que analizaba este aspecto en 31 paises europeos,

concluia que “la mayor parte de los paises han elaborado estrategias nacionales para al

64



menos tres competencias clave y casi todos han aplicado otras que abordan el desarrollo
de las competencias digitales y empresariales”, tal y como se recoge en la siguiente

figura:

Lengua materna (lectura) |1
Matematicas l '
Ciencias I Il I.

Lenguas extranjeras

Competencia digital ' ‘l"‘..'.l..l.." 'IIII"‘I

Competencias sociales y ‘
civicas

Seniido de la iniciativa y I‘ .... + 8l B | [Elel ...‘ ..‘.. I ] 8:0 '-

espintu de empresa |
HrEiE:E(uuﬂltJEEl '\E'"F'llJ“l'LTlUHUFHIJLM?LPIHSISNFIE'Fi-"-U‘ 5UN HITR
fr de nl G W15 R ST

B Estrategianacional [T] Mo existe estrategia nacional, pero si iniciativas a gran escala

Figura 5. Existencia de estrategias nacionales para promover las competencias clave en
Educacion Primaria (CINE* 1) y Educacion Secundaria (CINE 2-3), 2011/12 (Eurydice,
2012).

Como puede verse, practicamente todos los paises han llevado a cabo estrategias para el
desarrollo de las competencias clave, habiéndose hecho especial hincapié en el desarrollo
de la lengua materna, las matematicas, las ciencias, la competencia digital y el sentido de
la iniciativa y espiritu de empresa y, en menor medida, en las matematicas y las

competencias sociales y civicas.

Es destacable, por otra parte, que, en el caso de nuestro pais, se han desarrollado
estrategias de caracter nacional para el desarrollo de las ocho competencias clave.

El reflejo mas claro de este interés de la administracion educativa de Espafia por el
desarrollo de las competencias clave podemos encontrarlo en la aparicion de algunas de
ellas en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (en adelante, LOE). Su
inclusion en una norma de carécter estatal, asociado una ley orgdnica nos permite concluir
que las competencias se postulan como un aspecto sumamente importante en la formacion

de los mas jovenes.
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En el Predmbulo, se recoge que “con el fin de asegurar una formacion comun y garantizar
la homologacion de los titulos, se encomienda al Gobierno la fijacion de los objetivos,
competencias basicas, contenidos y criterios de evaluacion de los aspectos bdsicos del
curriculo, que constituyen las ensefianzas minimas, y a las Administraciones educativas
el establecimiento del curriculo de las distintas ensenianzas”. De este modo, se hace
explicito que las competencias basicas deben servir de guia y de eje para el desarrollo

curricular de las diferentes etapas educativas que se rigen al amparo de esta normativa.

Especialmente, se hace hincapié en que la etapa de Educacion Secundaria es clave para
su desarrollo, tal y como se recoge en los Principios Pedagdgicos de esta etapa (articulo
26). Concretamente, se expone que “en esta etapa se prestard una atencion especial a la
adquisicion y el desarrollo de las competencias basicas y se fomentara la correcta

expresion oral y escrita y el uso de las matematicas”.

Debemos tener en cuenta también lo que la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre para
la mejora de la calidad educativa indica con respecto a las competencias. En el propio
preambulo sefiala que “Esta Ley Orgdnica considera esencial la preparacion para la
ciudadania activa y la adquisicion de las competencias sociales y civicas, recogidas en
la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006
sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente”. Por ello, posteriormente
se establecio la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion
primaria, la educacidon secundaria obligatoria y el bachillerato. En ella, se establecen en
el articulo 2 las Competencias Clave en el Sistema Educativo Espafiol, y serian las

siguientes:

1. Comunicacion lingiiistica:

Es el resultado de la accion comunicativa dentro de practicas sociales determinadas,
en las cuales el individuo actiia con otros interlocutores y a través de textos en
multiples modalidades, formatos y soportes. Desde la oralidad y la escritura hasta
las formas mas sofisticadas de comunicacion audiovisual o mediada por la
tecnologia, el individuo participa de un complejo entramado de posibilidades
comunicativas gracias a las cuales expande su competencia y su capacidad de

interaccion con otros individuos.
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2.

Competencia matematica v competencias basicas en ciencia v tecnologia.

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el razonamiento
matematico y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos
fenémenos en su contexto.

La competencia matematica requiere de conocimientos sobre los nimeros, las
medidas y las estructuras, asi como de las operaciones y las representaciones
matematicas, y la comprension de los términos y conceptos matematicos
(operaciones, nimeros, medidas, cantidad, espacios, formas, datos, etc.

Las competencias basicas en ciencia y tecnologia son aquellas que proporcionan
un acercamiento al mundo fisico y a la interaccion responsable con ¢l desde
acciones, tanto individuales como colectivas, orientadas a la conservacion y mejora
del medio natural, decisivas para la proteccion y mantenimiento de la calidad de
vida y el progreso de los pueblos. Estas competencias contribuyen al desarrollo del
pensamiento cientifico, pues incluyen la aplicacion de los métodos propios de la
racionalidad cientifica y las destrezas tecnoldgicas, que conducen a la adquisicion
de conocimientos, la confrontacion de ideas y la aplicacion de los descubrimientos
al bienestar social. Capacitan a ciudadanos responsables y respetuosos que
desarrollan juicios criticos sobre los hechos cientificos y tecnologicos que se

suceden a lo largo de los tiempos, pasados y actuales.

Competencia digital.

Es aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién para alcanzar los objetivos relacionados con el
trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusion y
participacion en la sociedad.

Requiere de conocimientos relacionados con el lenguaje especifico basico: textual,
numérico, iconico, visual, grafico y sonoro, asi como sus pautas de decodificacion
y transferencia. Esto conlleva el conocimiento de las principales aplicaciones
informaticas. Supone también el acceso a las fuentes y el procesamiento de la
informacion; y el conocimiento de los derechos y las libertades que asisten a las

personas en el mundo digital.
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4.

Aprender a aprender.

Fundamental para el aprendizaje permanente que se produce a lo largo de la vida y
que tiene lugar en distintos contextos formales, no formales e informales. Supone

la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

Competencias sociales y civicas.

Conllevan la habilidad y capacidad para utilizar los conocimientos y actitudes sobre
la sociedad, entendida desde las diferentes perspectivas, en su concepcion dinamica,
cambiante y compleja, para interpretar fendémenos y problemas sociales.

Esta competencia se relaciona con el bienestar personal y colectivo. Exige entender
el modo en que las personas pueden procurarse un estado de salud fisica y mental
optimo, tanto para ellas mismas como para sus familias y para su entorno social

proximo, y saber como un estilo de vida saludable puede contribuir a ello.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Se necesita de esta competencia para transformar las ideas en actos. Entre los
conocimientos que requiere esta competencia se incluye la capacidad de reconocer
las oportunidades existentes para las actividades personales, profesionales y
comerciales. También incluye aspectos de mayor amplitud que proporcionan el
contexto en el que las personas viven y trabajan, tales como la comprension de las
lineas generales que rigen el funcionamiento de las sociedades y las organizaciones
sindicales y empresariales, asi como las econdmicas y financieras; la organizacién
y los procesos empresariales; el disefio y la implementacion de un plan (la gestion
de recursos humanos y/o financieros); asi como la postura ética de las
organizaciones y el conocimiento de como estas pueden ser un impulso positivo,

por ejemplo.

Conciencia y expresiones culturales.

La competencia en conciencia y expresiones culturales (CEC) implica conocer,
comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud abierta y
respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como
fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la

riqueza y patrimonio de los pueblos. Esta competencia incorpora también un
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componente expresivo referido a la propia capacidad estética y creadora y al
dominio de aquellas capacidades relacionadas con los diferentes codigos artisticos
y culturales, para poder utilizarlas como medio de comunicaciéon y expresion
personal. Implica igualmente manifestar interés por la participacion en la vida
cultural y por contribuir a la conservacion del patrimonio cultural y artistico, tanto

de la propia comunidad como de otras comunidades.

Seria necesario revisar las normativas de cada una de las etapas educativas, para ver la
materializacion de estas cuestiones. En estos reales decretos es donde se especificaba en
mayor medida cudl era el papel y la importancia de las competencias basicas en cada una

de ellas.

Si analizamos en primer lugar el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que
se establecen las enseflanzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil,
encontramos referencias directas e indirectas a las competencias basicas.

Por una parte, se expone que en esta etapa “se sientan las bases para el desarrollo
personal y social y se integran aprendizajes que estan en la base del posterior desarrollo
de competencias que se consideran bdsicas para todo el alumnado” (Anexo). En este
sentido, se concibe que, desde las primeras edades, es fundamental que comiencen a
trabajarse las competencias bdsicas, considerando que la educaciéon infantil puede
contribuir a una primera aproximacion a ellas.

Por otra parte, si nos centramos en la inclusion curricular de las competencias, podemos
ver claramente algunas de ellas en la definicion de los fines, areas, objetivos y contenidos

que se establecen para la etapa.

En el articulo 2, relativo a los fines de la educacion infantil, se recoge que la finalidad de
la etapa es “contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios y las
nifias”. En este sentido:

“se atenderad progresivamente al desarrollo afectivo, al movimiento y los habitos
de control corporal, a las manifestaciones de la comunicacion y del lenguaje, a las
pautas elementales de convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento de
las caracteristicas fisicas y sociales del medio. Ademas, se facilitara que nifias y
nifios elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada y adquieran

autonomia personal”.
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Desde este punto, ya podemos ver como el desarrollo de la lengua materna (comunicacioén
y lenguaje), las competencias sociales y civicas (pautas de convivencia y relacion social)
y las ciencias (descubrimiento de las caracteristicas fisicas y sociales del medio) tienen

un peso fundamental en la formacion de los mas pequefios.

A estas competencias, se suman otras de las consideradas basicas en la definicion de los
objetivos de la etapa (articulo 3):

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades de accidon y aprender
a respetar las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

¢) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas.

e) Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en la resolucion pacifica de
conflictos.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de
expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la lecto-escritura y en el

movimiento, el gesto y el ritmo.

Puede observarse que, en este caso, a las competencias de lengua, ciencias y sociales y
civicas, se anaden la competencia matematica (iniciaciéon en las habilidades logico-
matematicas), las lenguas extranjeras (habilidades comunicativas en diferentes lenguajes
y formas de expresion) y el sentido de la iniciativa (adquirir autonomia en sus

actividades).

Por ultimo, la alusion al desarrollo de la competencia digital y la conciencia y expresion
culturales las encontramos en cuanto se detallan los contenidos educativos y curriculo
(articulo 5), donde se especifica que ademas de fomentar una primera aproximacion a la
lengua extranjera, la lectura y la escritura y las habilidades numéricas basicas,
corresponde a las administraciones educativas fomentar experiencias de iniciacion “en

las tecnologias de la informacion y la comunicacion y en la expresion visual y musical”.
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De este analisis, podemos concluir que, en la normativa que regula las ensefianzas
minimas de la etapa de educacion infantil se recogen, de manera mas o menos explicita,

las ocho competencias bésicas.

En el caso de la Educacion Primaria, si analizamos como se recoge el interés por las

competencias basicas en la etapa, hemos de analizar el Real Decreto 126/2014, de 28 de

febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria.

En este texto, se contemplan las competencias basicas como un elemento primordial para

la concrecion de las ensefianzas minimas, junto con otros aspectos como los objetivos,

los contenidos y los criterios de evaluacion. Tal y como se indica en el propio Decreto:
“este real decreto se basa en la potenciacion del aprendizaje por competencias,
integradas en los elementos curriculares para propiciar una renovacion en la
practica docente y en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se proponen nuevos
enfoques en el aprendizaje y evaluacion, que han de suponer un importante cambio
en las tareas que han de resolver los alumnos y planteamientos metodologicos

)

innovadores.’

Concretamente, en torno a las competencias bésicas, se especifica que “El aprendizaje
por competencias favorece los propios procesos de aprendizaje y la motivacion por
aprender, debido a la fuerte interrelacion entre sus componentes: el concepto se aprende

de forma conjunta al procedimiento de aprender dicho concepto”™

La concrecion de estas afirmaciones puede verse de forma indirecta en la propuesta de

los Principios Generales en los que se indica que la Educacion Primaria debe proporcionar
a los alumnos y alumnas:

“los aprendizajes de la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el

cdalculo, la adquisicion de nociones bdsicas de la cultura, y el habito de

convivencia, asi como los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad

v la afectividad, con el fin de garantizar una formacion integral que contribuya

al pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas y de prepararlos

1

para cursar con aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria.’

Mayor concrecion y visibilidad podemos ver a través de los objetivos de la etapa (articulo

7), como puede observarse a continuacion:
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a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos,
que les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito familiar y doméstico,
asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacion de personas con discapacidad.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la
lengua cooficial de la Comunidad Auténoma y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica
que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas que requieran la realizacién de operaciones elementales de calculo,
conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las
situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias
Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

1) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben
y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacion fisica y el deporte como medios para favorecer
el desarrollo personal y social.

1) Conocer y valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos de

comportamiento que favorezcan su cuidado.
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m)Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los
prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Fomentar la educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencion de

los accidentes de trafico.

En este caso, podemos ver como los objetivos a), ¢) y d) hacen alusién al desarrollo de
competencias sociales y civicas, al tratar aspectos relativos a la ciudadania y la
convivencia.

Mientras, la alusion al Sentido de la Iniciativa y espiritu de la empresa, puede observarse
en el objetivo b), relacionado con los habitos de trabajo y la iniciativa personal.

Por otro lado, los objetivos e) y f) estan relacionados con el desarrollo de la lengua
materna y con el de las lenguas extranjeras respectivamente.

El interés por el desarrollo de las Matematicas queda reflejado en el objetivo g) y el de
las Ciencias en el h).

Por ultimo, se introducen la Competencia digital en el objetivo 1), recogiéndose en ¢l la
iniciacion en la utilizacion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y el

objetivo relativo a la conciencia y expresion culturales en el j).

Si analizamos la integracion curricular de estas competencias, es fundamental exponer
que algunas de ellas se establecen, en el caso de la etapa de Educacion Primaria,
asignaturas troncales y especificas (articulos 4 y 5). Concretamente, se establecen como

materias troncales las siguientes (ver tabla 11):
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Tabla 11

Asignaturas de la etapa de Educacion Primaria

Educacion Primaria

Asignaturas troncales (el horario
lectivo de estas materias ocupa el

50% del total del horario)

Ciencias de la Naturaleza
Ciencias Sociales

Lengua Castellana y Literatura
Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Asignaturas  especificas  (Se
deben cursar al menos 3 de una
oferta de 6. Obligacion de cursar
Educacion Fisica y Religion o

Valores Sociales y Civicos)

Educacion Artistica
Educacion Fisica
Segunda Lengua Extranjera

Valores Sociales y Civicos

Asignaturas de libre
configuracion  (en  aquellas
CCAA que posean lengua
cooficial)

Lengua Cooficial y Literatura (recibiran un tratamiento
analogo al area de Lengua Castellana y Literatura)
Asignaturas especificas no cursadas, areas de
profundizacion o refuerzo de las areas troncales, u otras
areas a determinar.

Entre las areas a determinar, las Administraciones
educativas y en su caso los centros podran ofrecer, entre
otras, asignaturas relacionadas con el aprendizaje del
la autonomia

sistema braille, la tiflotecnologia,

personal y las lenguas de signos.

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por

el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria.

En la descripcion concreta de cada una de las materias se especifican las competencias

asociadas, de manera que queda recogido de una manera especifica.

Puede observarse, por tanto, que las competencias de Ciencias, Lengua materna, Lengua

extranjera y Matematicas tienen un reflejo directo como areas curriculares. Asi como

también las competencias sociales y civicas y la conciencia y expresion culturales.

Ademas, respecto a la competencia digital, se expone que las tecnologias de la

informacion y la comunicacion deben trabajarse en todas las areas, dandole de esta

manera un caracter trasversal a la competencia (articulo 10).
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Tal y como se recoge en el articulo 2, las competencias para esta etapa educativa son las
mismas que las competencias basicas establecidas por la Orden ECD/65/2015, de 21 de
enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los
criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato:
1. Comunicacion lingiiistica.

. Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

. Competencia digital.

. Aprender a aprender.

2

3

4

5. Competencias sociales y civicas.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
7

. Conciencia y expresiones culturales.

Aunque a priori hay competencias que se vinculan més a una determinada area de
conocimiento (véase el area de Matematicas con la competencia matematica), el
planteamiento normativo es que cada una de las 4reas de conocimiento de la etapa puede

contribuir al desarrollo de diferentes competencias.

En el caso de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, si analizamos como se
presenta el interés por las competencias bésicas en la etapa, hemos de analizar el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Las alusiones que se realizan en su introduccion son un reflejo fiel de lo que se contempla
en las normativas que rigen las anteriores etapas educativas, puesto que reitera algunas
cuestiones sobre las competencias “El aprendizaje por competencias favorece los propios
procesos de aprendizaje y la motivacion por aprender, debido a la fuerte interrelacion
entre sus componentes: el concepto se aprende de forma conjunta al procedimiento de

aprender dicho concepto”

Al igual que en etapas anteriores, las competencias se convierten en el referente sobre el
que disenar los objetivos contenidos y criterios de evaluacion para la Educacion
Secundaria. Como sucedia en la Educacion Primaria, este Real Decreto también se basa

en las competencias establecidas por la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que

75



se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de

evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato:
1. Comunicacion lingliistica.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

S A o

Conciencia y expresiones culturales.

La cercania de la finalizacion de la etapa a la posible incorporacion al mundo laboral,
permite ver explicitamente aspectos que, en las etapas anteriores no se contemplaban o
no eran tan facilmente visibles.
De este modo, entre los Principios generales (articulo 10), podemos ver que “se prestara
especial atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado™.
Estos planteamientos vienen a complementar la importancia de competencias que se
venian trabajando de forma bésica en la educacion infantil y primaria, aunque esto no
significa que se desatienda el desarrollo del resto de areas. De hecho, a tenor de lo
recogido en el articulo 10:
“La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los
alumnos y alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente
en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico y tecnologico; desarrollar y
consolidar en ellos habitos de estudio y de trabajo; prepararles para su
incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral y formarles para

el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos”.

Estos fines, algo genéricos en su definicion, se definen de forma maés especifica en los

objetivos de la etapa de Educacion Secundaria, recogidos en el articulo 11 de la
normativa:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto

a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las

personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la

igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
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b)

d)

2

h)

)

k)

comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacién de las personas por razén de sexo o por
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la
comunicacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos
y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de los demads, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la

educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
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social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion 'y

representacion.

En la definicion de los objetivos, al igual que sucedia en las normativas que regulaban las
etapas precedentes, son identificables las competencias basicas. De esta forma, la
competencia social y civica se puede relacionar con los objetivos a), ¢) y d), que incluyen
aspectos relativos a la ciudadania democratica, la no discriminacion o la resolucion de
conflictos.

Mientras, la alusion al Sentido de la Iniciativa y espiritu de la empresa, puede observarse
en los objetivos b) y g), relacionados con los hébitos de trabajo y la iniciativa personal,
asi como con la capacidad de aprender a aprender y regular el propio aprendizaje.

Por ultimo, se introduce la Competencia digital en el objetivo e), exponiendo la necesidad
de que los estudiantes adquieran una formacién bésica en el campo de las TIC.

El interés por el desarrollo de las Ciencias (y en menor medida, la competencia
matematica) es identificable en el objetivo f), al concebir el conocimiento cientifico como
un saber global, necesario y aplicable a distintos contextos.

La competencia en lengua materna y en lengua extranjera se recoge en los objetivos h) e
1), destacando la competencia literaria.

Por ultimo, los objetivos j) y 1) se orientan hacia el desarrollo de la conciencia y la

expresion culturales
Cabe destacar que, al margen de esta vinculacion entre objetivos y competencias basicas,
hay un objetivo, el k), orientado a la salud fisica y sexual y que podria ser considerado

dentro de la competencia cientifica.

En concreto, estas competencias se materializan en asignaturas concretas que podemos

observar a través de las tablas 12 y 13.
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Tabla 12

Asignaturas del Primer Ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria

Curso TRONCALES ESPECIFICAS DE LIBRE CONFIGURACION
ESO Numero de materias: 5+1 (minimo 3-maximo 6) AUTONOMICA (n°
indeterminado de asignaturas)
Troncales Generales (5) Troncales de opcion (1) Siempre: Educacion Fisica y Siempre: Lengua cooficial y
Religion/Valores Eticos Literatura
- Biologia y Geologia (1°) / _ - Materias del bloque de asignaturas
. o - Cultura Clasica
Fisica y Quimica (2°) especificas no cursadas
o o - Educaciéon Plastica, Visual y
1 - Geografia ¢ Historia o - Materias de ampliacion de los
] Audiovisual.
2° - Lengua Castellana y Literatura contenidos de alguna de las
_ - Iniciacion a la  Actividad
- Matematicas materias de los bloques de
] ) Emprendedora y Empresarial
- Primera Lengua Extranjera _ asignaturas troncales o especificas.
- Musica. ) )
- Biologia y Geologia - Matematicas Orientadas a las _ - Otras materias a determinar
- Segunda Lengua Extranjera. o ] ]
3° - Fisica y Quimica. Ensefianzas Académicas (aprendizaje del sistema braille, la
Tecnologia. )
- Geografia e Historia. - Matematicas Orientadas a las o , _ tiflotecnologia, la  autonomia
- Religion / Valores Eticos (si no . )
- Lengua Castellana y Literatura, Ensefianzas Aplicadas _ _ personal, los sistemas aumentativos
escogida en siempre). . o
Primera Lengua Extranjera. y alternativos de comunicacion)

Minimo 50% del horario

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo béasico de la Educacion

Secundaria Obligatoria y del Bachillerato
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Tabla 13
Asignaturas del Segundo Ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria

, LIBRE CONFIGURACION
ESPECIFICAS

Curso ESO TRONCALES (4+2) AUTONOMICA (n°
(minimo 3-maximo 6) . .
indeterminado)

Siempre: Educacion Fisica y Religion/Valores  Siempre: Lengua cooficial y

Troncales generales (4) Troncales de opcion (2) ,
Eticos Literatura
- Ciencias Aplicadas a la )
- Geografia e Historia - Artes Escénicas y Danza
Actividad Profesional. - Materias del bloque de
- Lengua Castellana y o - Cultura Cientifica
Iniciacion a la asignaturas especificas
Ensefianzas Literatura o - Cultura Clasica.
) Actividad no cursadas
aplicadas - Matematicas Orientadas a las - Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.
Emprendedora y - Materias de ampliacion
Ensefianzas Aplicadas ] - Filosofia.
_ ) Empresarial. de los contenidos de
- Primera Lengua Extranjera - Musica.
- Tecnologia alguna de las materias de
- Segunda Lengua Extranjera.
- Geografia e Historia los bloques de
. - Tecnologias de la Informacién y la ]
- Lengua Castellana y - Biologia y Geologia. asignaturas troncales o
Comunicacion.
Literatura - Economia. especificas
Ensefianzas - Religion )
) - Matematicas Orientadas a las - Fisica y Quimica , - Otras materias a
Académicas - Valores Eticos .
Ensefianzas Aplicadas - Latin. determinar

) _ - Materia troncales no cursada
Primera Lengua Extranjera

Minimo 50% del horario

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo béasico de la Educacion

Secundaria Obligatoria y del Bachillerato
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De manera general, en todos los articulos relativos a la evaluacion en cada una de las
etapas se hace referencia a que se ha de velar porque se hayan alcanzado las competencias

basicas y los objetivos de la etapa.

A través de la revision de estas normativas hemos podido observar la manera en las que
las competencias se reflejan y estructuran nuestro sistema educativo. Estas competencias
son los compromisos que adquiere la escuela en torno a lo que los alumnos y alumnas
deben alcanzar al terminar la escolaridad obligatoria, por lo que nos permite detectar las

responsabilidades atribuidas a la escuela.
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2.3. Participacion de la Familia en la Escuela.

Como se ha podido observar en capitulos anteriores, tanto familia como escuela, son dos
agentes que ejercen una gran influencia en el desarrollo integral de los nifios y
adolescentes. Por este motivo, no se puede definir a la escuela inicamente desde el punto
de vista académico. La escuela representa la primera institucion formal de la que nifios y
adolescentes forman parte, asi como contexto donde las personas aprenden importantes
pautas de relacion con su grupo de iguales y establecen vinculos de amistad (Musitu,

2002).

Feagans y Bartsch (1993) establecen que el proceso de escolarizacion debe guiar al
estudiante en la consecucion de cinco metas fundamentales:

- Convertirse en una persona intelectualmente reflexiva.

- Estar preparado para el compromiso en el mundo laboral.

- Cumplir con sus deberes de ciudadano.

- Formarse como una persona éticamente comprometida.

- Convertirse o seguir siendo una persona fisica y psicoldgicamente saludable.

Ademas de estas metas, para Flammer y Alsaker (2005) la escuela es una institucion
social y, por tanto, esta regida por un conjunto de normas que representan la cultura del
centro educativo y que reproducen las estructuras formales de la sociedad. Asi, a través
de la educacion formal, la sociedad delega en la escuela las obligaciones educativas de
transmision de valores y de preparacion de las generaciones jovenes para la vida adulta

dentro de la sociedad presente y futura.

Teniendo en cuenta todos estos aspectos acerca de la escuela, puede observarse que no se
trata de funciones unicamente académicas, también de desarrollo social y personal. Por
ello, la implicacion y participacion de la familia se hace fundamental, ya que entre ambos

contextos deberan alcanzar el éxito.

Deslandes (2019) habla de un modelo integrador de factores y procesos que estan

vinculados en la colaboracion escuela-familia. Serian los siguientes:
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- Factores asociados a los padres y familias (estructura familiar, tamafio de la familia,
nivel educativo de los padres, estado socioecondmico, etnia, experiencia escolar de
los padres, aspiraciones escolares de los padres y calidad de la relacion paterno-
filial).

- Factores asociados a la escuela y profesores (nivel educativo en el que imparten,
formaciébn que poseen sobre la colaboracién familia y escuela, estatus
socioecondmico de la escuela).

- Factores asociados a los jovenes (género, edad, nivel educativo, habilidades
sociales, motivacion y actitud hacia la escuela, receptividad a la influencia
familiar).

De este modo la implicacion parental en la escolarizacion de sus hijos, tanto en casa como
en la escuela, sumada a las practicas escolares promotoras de la colaboracion entre la

familia y la escuela constituirian elementos claves para el éxito educativo.

En este punto, seria necesario conocer como ha ido ligada la relacion familia y escuela a
lo largo de las décadas, puesto que son dos de los contextos mas influyentes en el
desarrollo de los nifios y adolescentes. ;De qué manera ha participado la familia en la
escuela?

Para centrarnos en esta cuestion, se abordan dos aspectos basicos. Por un lado, se analiza
como ha evolucionado la participacion de los padres en la escuela a nivel normativo en
Espana y, por otro, se realiza una revision de la participacion de las familias en la escuela

desde Europa.

2.3.1. La participacion de la familia en la escuela desde el punto de vista

normativo espaiiol

El concepto de participacion en el ambito escolar, al igual que sucede con otros
fendmenos, no es un constructo que esté comunmente aceptado por la comunidad
cientifica.
Segiin Giménez (2002), participar implica
“estar presente en, ser parte de, ser tomado en cuenta por y para, involucrarse,
intervenir en, etc. Participar es incidir, influir, responsabilizarse. La participacion

es un proceso que enlaza necesariamente a los sujetos y los grupos; la participacion
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de alguien en algo relaciona a ese uno con los otros también involucrados. Ser
participante implica ser coagente, coparticipe, cooperante, coautor, corresponsable”

(p. 102).

Partiendo de esta definicion, seria necesario hacer un analisis de como ha sido
la participacion de las familias en los centros educativos a lo largo de la historia,
ycomo ha ido la normativa espafiola implicando a las familias en el proceso
educativo (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014). Para ello, se realiza un
recorrido historico por las principales normativas, comenzando por la Constitucion de

1812.

Uno de los aspectos mas importantes de la Constitucion de 1812 es el reconocimiento de
los derechos individuales. Entre ellos, se reconoce el derecho a la educacion, al que se

dedica un capitulo completo.

Tras este primer e imprescindible hito, el Plan y Reglamento de Escuelas de Primeras
Letras del Reino de 1825 dio origen a las primeras instituciones que velaban por el
cumplimiento del derecho a la educacién y el modo en que se organizaba y llevaba a
término.

En este sentido, se crea una Junta Superior de Inspeccion de todas las Escuelas del Reino
a la que se atribuia la superior autoridad, inspeccion y vigilancia de las escuelas. En
segundo lugar, se regula la existencia de las Juntas de Capital en cada capital de provincia,
con competencias en materia de oposiciones, examenes, libros de texto y provisiones
econdmicas de las escuelas, asi como la inspeccion de todas las escuelas de la
provincia. En cada pueblo debia existir una Junta Inspectora de las escuelas, cuyas
funciones se concretaban, entre otras, en la observancia del reglamento y el resto de
normas referidas a la ensefianza, debiendo visitar las escuelas periddicamente e informar
a las Juntas provinciales.

Los componentes de estas Juntas provenian fundamentalmente de los sectores
gubernativos central y local, y también de los ambitos eclesidstico y docente. En estas
Juntas, no se tenia en cuenta a los padres y madres de los alumnos, ni los representantes
de las familias. Sin embargo, mencionamos estas juntas, puesto que podriamos indicar

que serian el antecedente de los 6rganos que posteriormente fueron representados por los
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padres en las Comisiones de Partido y en las Comisiones de Instruccion Publica de los
pueblos con Ayuntamiento.

Podriamos indicar, hasta el momento, que el sistema educativo espafiol nace en el primer
tercio del siglo XIX, caracterizado por mucha inestabilidad y por la falta de presencia de

las familias.

La primera alusion a ellas como agente activo en el sistema educativo, vino de la mano
del Plan General de Instruccion Publica de 4 de agosto de 1836 (Plan Duque de Rivas).
Este plan estuvo vigente escaso tiempo, pero debemos tener en cuenta que algunos de sus
preceptos constituyen antecedentes normativos que mas tarde se retomarian en la Ley
Moyano de 1857.

El Plan establecia la creacion en la capital de cada provincia de una Comision de
Instruccion Publica, con una composicion gubernativa, universitaria, eclesiastica y
docente. Se atribuia a estas Comisiones la vigilancia y el control del cumplimiento de los
reglamentos literarios y del profesorado, hasta la visita de establecimientos educativos,
propuestas al Gobierno en lo referente al campo educativo y control de los fondos
atribuidos a los centros.

En su articulo 117, se preveia que, en cada cabeza de partido, debia existir una Comision
de Instruccion Publica, subordinada a la de la provincia, compuesta por el alcalde, dos
regidores elegidos por la corporacion, el rector del instituto en caso de haberlo, un parroco
y «tres padres de familia», nombrados por el gobernador civil cada dos afios, a propuesta
del Ayuntamiento. Entre las funciones de esta Comision se encontraban el control de los
reglamentos y la vigilancia de la conducta de profesores y los jefes de los establecimientos
de instruccion del partido, la propuesta a la Comision de Instruccion Publica de Provincia
de las mejoras educativas en su demarcacion, asi como proporcionar a la Comision de
provincia los datos estadisticos de caracter educativo y econdmico de su territorio.

En el articulo 121, se preveia la existencia de una Comision de Instruccion Publica, en
todos los pueblos con Ayuntamiento, que estaba subordinada a la del partido, por cuya
via se debia comunicar con las Comisiones de provincia y, en su caso, con el Gobierno.
En su composicion se encontraban el alcalde, un regidor del Ayuntamiento, un parroco y
«tres padres de familiay, nombrados por el gobernador civil a propuesta del
Ayuntamiento. Sus atribuciones comprendian la vigilancia de la conducta de los maestros
de las escuelas primarias publicas y privadas, la propuesta de la creacion de nuevas

escuelas en el término municipal, la formacién de estadisticas y el suministro de datos a
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la Comision de Partido. En aquellos municipios donde hubiera Comisiones de Partido o
de Provincia, estas asumian las funciones atribuidas a las de Ayuntamiento.

Podemos confirmar que en el Plan Duque de Rivas aparece, por vez primera, la presencia
de los padres de familia en 6rganos administrativos de caracter educativo. Si es cierto que
tenemos que indicar que la presencia de los padres carecia de caracter representativo
alguno en el sector de padres del alumnado, ya que su designacion se producia por via
gubernativa. Por otro lado, hay que marcar que Comisiones de Instruccion Publica de
Partido y de Ayuntamiento tenian escaso poder decisorio, pero si podian hacer llegar a
las Comisiones de Provincia y a los 6érganos gubernamentales educativos la informacion
requerida y las propuestas que estimaran pertinentes.

Vemos, por tanto, que este Plan supuso una primera aproximacion a la
institucionalizacion de la participacion familiar en el sistema educativo, aunque fuera

inicialmente de un modo poco activo.

La presencia de las familias crece gracias a la Ley Moyano (1857), que crea en cada
capital de provincia una Junta de Instruccion Publica. En la composicion de las Juntas
Provinciales se incluia la presencia de «dos o mas padres de familiay, cuya designacion
gubernativa era directa. En las Juntas se encontraban asimismo representantes
gubernativos, eclesiasticos, docentes y de la Administracion local. Las funciones de estas
Juntas se centraban bdsicamente en poner en conocimiento del rector del distrito
universitario respectivo, o bien del Gobierno, las deficiencias en los institutos y escuelas
a su cargo. Asimismo, se creaba en cada distrito municipal una Junta local de primera
enseflanza, con funciones y composicion afines a las asignadas a las Juntas
provinciales. En la composicion de las Juntas locales se encontraban también presentes
«tres 0 mas padres de familia». En cuanto a la ensefianza privada, la presencia de los
padres de familia en los 6rganos de direccion de los establecimientos educativos no era
contemplada especificamente en la Ley. Se reconocia la posibilidad de que particulares,
sociedades o corporaciones pudieran crear centros educativos. El establecimiento de un
colegio privado de segunda ensefanza requeria la autorizacion del Gobierno.

La Ley Moyano fue una de las leyes con un mayor recorrido temporal, estando presente
hasta bien entrado el siglo XX.

Con la IT Republica (1931-1936), los preceptos de esta ley se ven potenciados. En ella se
contempla, entre otros extremos, una educacién primaria obligatoria y gratuita, una

ensefianza publica laica servida por funcionarios publicos y la libertad de catedra.
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Asimismo, se regulaba la posibilidad de que en las regiones autbnomas se crease una
doble red de centros dependientes del Estado o de los poderes regionales.

Por lo que respecta a la participacion social en la educacion durante este periodo, y
particularmente en la participacion de los padres y madres de familia, el Decreto de 9 de
junio de 1931 abordd la creacion de los denominados «Consejos Escolares de
Proteccion». De acuerdo con el Decreto citado, en cada una de las universidades existiria
un «Consejo universitario de primera ensefianzay, en las capitales de cada provincia debia
formarse un «Consejo provincial «en los ayuntamientos un «Consejo local», y en los
centros que se estimase conveniente un «Consejo escolary.

El Decreto de 9 de junio de 1931 también establecia que en cada Ayuntamiento existiera
un «Consejo local de primera ensefianza», que sustituia a las Juntas locales que, en el
Predmbulo de la norma, eran consideradas como reductos del caciquismo municipal. Los
Consejos locales estaban integrados por un representante designado por el Ayuntamiento,
un maestro y una maestra nacionales, el médico inspector de Sanidad, asi como por un
padre y una madre de familia. En este ultimo caso, la designacion se debia realizar en la
forma antes descrita para los Consejos de Provincia. Entre las competencias que la norma
atribuia a los Consejos locales, cabe mencionar las de velar por la instalacion de las
escuelas en lugares adecuados; cuidar la asistencia a las escuelas; fomentar la asistencia
a las clases por parte de los adultos o comunicar al Consejo provincial cualquier
irregularidad observada en las escuelas nacionales y privadas. En las escuelas que se
determinasen, podian formarse Consejos escolares con presencia de un representante del
municipio, dos padres y dos madres, el director de la escuela y el depositario del
Ayuntamiento a titulo consultivo. Las funciones de estos Consejos escolares consistian

en ayudar a los Consejos locales en el cumplimiento de sus competencias.

Tras la Guerra Civil (1936-1939), comienza el Régimen Dictatorial de Franco (1939-
1975). El levantamiento militar contra el Gobierno republicano en 1936 transformo el
sistema educativo en un instrumento propagandistico por parte de los bandos
combatientes. La gran parte de las competencias en educacion quedaron en manos del
Ministerio, que pasoé a denominarse de Educacion Nacional (Ley 8 de agosto de 1939).
Durante su vigencia, la presencia de los padres en el sistema educativo quedo
condicionada por el control estatal en la practica totalidad de los aspectos sociales y el

sector de la educacion, asi como por la ausencia de pluralidad politica e ideoldgica.
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Una vez concluida la Guerra Civil, la Orden de 19 de junio de 1939 reordené de manera
transitoria las Juntas provinciales, municipales y locales de Primera ensefianza y los
Consejos escolares. Entre los componentes de las Juntas provinciales constaban «un padre
y una madre de familia con hijos matriculados en la escuela nacional, designados por la
Asociacion de Padres de Familia, si la hubiera, y en caso negativo, por el Gobernador
civil». Las atribuciones de estas Juntas provinciales se centraban basicamente en el
control de las Juntas municipales, funciones de propuesta e informacion y nombramiento
de maestros interinos y sustitutos, concesion de licencias a docentes, asi como aprobar
cuentas de material de los maestros y los presupuestos escolares.

Igualmente, en cada uno de los ayuntamientos de Espana debia crearse también una Junta
municipal de Educacion Primaria, entre cuyos componentes se encontraban «un padre y
una madre de familia elegidos por la Asociacion local de Padres de Familia, si la hubiere,

y si no por la provincial.

En los ultimos afios del Régimen, se implementa la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General
de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (en adelante, LGE), una
normativa que promovio el principio de integracion social a través de la escuela, abriendo
sus puertas sin discriminaciones para todos los espafioles. Es la primera Ley en la que se
regula y estructura todo el sistema educativo espafiol. La LGE disefid un sistema unitario
y flexible.

En relacion a la participacion de los padres, establece en el Titulo Preliminar, articulo 5
lo siguiente:

 Indica que es un deber de las familias la educacion de los hijos, considerandolo una
obligacion familiar juridicamente exigible. Los padres tienen que ayudar a los hijos
a beneficiarse de las oportunidades que se les ofrecen para estudios posteriores y
coadyuvar a la accion de los centros docentes.

o Se indica que es un derecho la eleccion de centros docentes y también el que se les
informe peridodicamente del proceso educativo.

e Se sugiere el desarrollo de programas familiares para proporcionar a los padres y
tutores orientacion relacionada con su mision educadora y de cooperacion con la
accion de los Centros Docentes.

e Proponen la constitucion de asociaciones de padres de alumnos por centros,

poblaciones, comarcas y provincias y establecen los cauces para su participacion.
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También debemos indicar que en el articulo 60.1, la Ley preveia la existencia de un
Consejo Asesor para asistir al director de los Centros de Educacion General Basica, en el
que debian estar representados los padres de los alumnos. Asimismo, dicho Consejo

Asesor debia ser “oido” antes de proceder al nombramiento del director del centro.

Tras la finalizacion del Régimen y pasado un periodo de transicion, los diferentes
partidos, junto con otros agentes sociales, disefian y firman la Constitucion de 1978.

La Constitucion incluye la regulacion del derecho a la educacion en su articulo 27, con
una proteccion juridica reforzada, dada la ubicacion de este articulo en el Titulo I referido
a los derechos y los deberes fundamentales. Con caracter general, en el apartado 3 del
mismo se atribuye a los poderes publicos la obligacion de garantizar el derecho que asiste
a los padres para que sus hijos reciban la formacion religiosa y moral que esté de acuerdo
con sus propias convicciones, aspecto que debe ser contemplado junto con el derecho a
la libertad de ensefianza y el derecho a la creacién de centros docentes, previstos
respectivamente en los apartados 1 y 5 del mencionado articulo.

Por otra parte, el articulo 27 apartado 11 se indica que los profesores, los padres y, en su
caso, los alumnos intervendran en el control y gestion de todos los centros sostenidos por

la Administracion.

La primera normativa educativa tras la Constitucion, fue la Ley Orgénica 5/1980, de 19
de junio, por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares (LOECE).

En la Ley se determinaban dos tipos de 6rganos de gobierno de los centros educativos de
Educacion Primaria y Secundaria: los unipersonales y los colegiados. La participacion de
los padres se concretaba en el Consejo de Direccion y la Junta Economica, que, junto con
el Claustro de Profesores, constituian los 6rganos colegiados de gobierno. Por lo que
respecta a la composicion del Consejo de Direccion, quedaba integrado, ademas de por
el director y el jefe de estudios, por cuatro profesores, cuatro representantes de los padres,
designados por la Asociacion de Padres de Alumnos, dos alumnos elegidos por los
delegados de curso, un representante del personal de administracion y servicios y, en los
centros de Preescolar y EGB, un representante de la corporacion municipal.

Se deben observar dos aspectos referidos a la participacion de los padres. En primer
término, su presencia en un érgano con competencias de gobierno de los centros docentes.
En segundo lugar, esta presencia se debia canalizar a través de la Asociacion de Padres

de Alumnos del centro, por lo que el derecho de participacion de los padres y madres no
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quedaba reconocido de manera subjetiva. La intervencion de profesores, padres y
alumnos en el control y gestion de los centros sostenidos con fondos publicos debia
quedar fijada en el reglamento de régimen interior que aprobase cada centro educativo,
con lainica limitacion expresa de que los profesores y los padres en el Consejo del Centro
y en la Junta Econdémica debian tener el mismo numero de representantes y debian
suponer al menos la mitad de sus miembros.

La LOECE fue recurrida ante el Tribunal Constitucional, mediante el recurso previo de
inconstitucionalidad, entonces vigente, lo que paralizd su aplicacion. La Sentencia
5/1981, de 13 de febrero, de dicho Tribunal, estableci6 tres principios importantes en lo
que a la participacion de los padres respecta. En primer lugar, el Tribunal reconoci6 que
el derecho de participacion educativa es un derecho individual de los padres y madres,
cuyo ejercicio no debia quedar sometido a la pertenencia a una asociacion de padres. En
segundo término, la indefinicion en el nimero de representantes y las competencias del
Consejo del Centro en los centros privados sostenidos con fondos publicos, cuya
plasmacion se posponia a los reglamentos de régimen interior de los centros, tampoco fue
considerada suficientemente respetuosa con el derecho constitucional de participacion
educativa en el control y gestion de los centros. Por ultimo, el Tribunal dejaba a los
centros privados no sostenidos con fondos publicos al margen de la obligatoriedad de
aplicar la normativa sobre participacion de profesores, padres y alumnos en el control y
gestion de los centros a los que se refiere la Constitucion. Los tres aspectos fijados por el
Tribunal seran posteriormente mantenidos en la normativa educativa posterior. La Ley no
desarroll6 el articulo 27.5 de la C.E referente a la participacion de profesores, padres y
alumnos en la programacion general de la ensefianza en los consejos territoriales de

participacion.

Sin embargo, si hay una normativa que tuvo un impacto importante sobre la toma de
decisiones de la familia en la educacion y el desarrollo del derecho a eleccion de centro,
¢ésta fue la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion
(LODE). Esta normativa, que surge tras la etapa franquista, con una importante
preocupacion por reformular democraticamente el derecho de la educacion, entendiendo
que la LOECE habia roto el “pacto escolar” alcanzado en la elaboracion de la
Constitucion.

A partir de la LODE qued¢6 definitivamente consolidado el sistema de triple red, ptblica,

privada y concertada que caracteriza el modelo educativo de nuestro pais, con sus ventajas
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en orden a preservar la libertad ideologica y la libre eleccion, y sus dificultades en cuanto
a garantizar la equidad en el conjunto del sistema, tanto en cuanto a la distribucion del
alumnado como a la financiacion de los centros, y al estatus del profesorado. La LODE
también recogia los derechos de los padres del alumnado que derivan de la Constitucion.
Asimismo, en desarrollo del articulo 27.5, la Ley reguld la creacion de los Consejos
Escolares territoriales. La propia Ley crea el Consejo Escolar del Estado, como 6rgano
de participacion de la comunidad educativa en la programacion general de la ensenanza
y de asesoramiento al Gobierno, con una composicion numerosa que propiciaba la
presencia en el 6rgano de las organizaciones representativas de profesores, padres y
alumnos, ademads de otras entidades relacionadas con el campo educativo.

La composicion rigurosa del Consejo Escolar se hacia depender del posterior desarrollo
reglamentario por parte de las administraciones educativas, debiendo en todo caso estar
presentes en el Consejo Escolar: el director, el jefe de estudios, un concejal o
representante del Ayuntamiento, un numero de profesores elegidos por el Claustro que
no podia ser inferior a un tercio del total de componentes del Consejo, un nimero de
padres de alumnos, asi como de alumnos, elegidos por y entre los mismos, cuyo niumero
no podia ser inferior a un tercio del total de miembros del Consejo. Se observa, por tanto,
que la representacion de padres en el Consejo Escolar se computa junto con la de los
alumnos, extremo que fue mantenido en reformas posteriores.

La LODE concibié también un régimen de conciertos para el sostenimiento de centros
privados con fondos publicos. Por analogia con lo dispuesto para los centros publicos, los
centros concertados debian contar, al menos, con los siguientes 6érganos de gobierno:
director, Consejo Escolar de Centro y Claustro de profesores. En el Consejo Escolar, la
presencia de los tres representantes del titular del centro se sumaba a los cuatro
representantes de los profesores, los cuatro representantes de los padres y los dos
representantes de los alumnos a partir del ciclo superior de la EGB, asi como un
representante del personal de administracion y servicios. También se establecian, en este
supuesto, importantes competencias del Consejo Escolar de los centros privados
concertados, en linea con lo indicado para los centros publicos (Ministerio de Educacion,

Cultura y Deporte, 2014).

Las normativas posteriores (Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) y Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de

la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los centros docentes (LOPEG), no
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supusieron grandes cambios en la composicion de los 6rganos de gobierno de los centros
docentes.

En lo que respecta a la participacion de los padres en el Consejo Escolar del centro, la
Ley preveia que uno de los representantes de los padres en el Consejo Escolar fuera
designado por la Asociacion de Padres mas representativa en el centro, combinando de
esta manera el derecho de representacion individual de los padres con su derecho
asociativo. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014)

Posteriormente, la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion
(LOCE) recogia, en su articulo tercero, una relacion de derechos y obligaciones de los
padres con respecto a la educacion de sus hijos en el sistema educativo, que incluia los
derechos de caracter constitucional como otros derechos de participacion e informacion
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus hijos. En lo que se refiere a los 6rganos
de gobierno de los centros docentes, se produce una significativa modificacion en la
concepcidn existente hasta el momento. La Ley consideraba como 6rganos de gobierno
del centro a los miembros del equipo directivo (director, jefe de estudios y secretario).
Los d6rganos colegiados como el Consejo Escolar, el Claustro de profesores y los 6rganos
de coordinacién docente eran calificados como 6rganos de participacion en el control y
gestion del centro. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014)

La LOCE qued¢ derogada tras la aprobacion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE). La LOE derogd también en su integridad las Leyes Organicas
educativas que hasta el momento pudieran quedar en parte vigentes, salvo lo que afectaba
a la LODE, parte de cuyos preceptos se vieron también modificados. En la LOE se
incluyen los derechos y obligaciones de los padres que ya constaban en la LODE, y se
recoge también una relacion de derechos y deberes de los padres en gran parte similar a
la que constaba en la LOCE, que se procede a derogar. Como novedad, la Ley regula los
compromisos educativos entre las familias y los centros, donde se reflejen las actividades
que padres, profesores y alumnos se comprometen a desarrollar para mejorar el
rendimiento académico del alumnado. La participacién de los padres en los centros
educativos queda regulada por la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon
(LOE), en lo que se refiere a los centros publicos, y por la Ley Organica 8/1985, de 3 de
julio (LODE) en lo que respecta a los centros privados concertados.

Por ultimo, se establece la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE).
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A pesar de que esta normativa no ha llegado practicamente a aplicarse y que se ha
paralizado ya su implantacion, vamos a resaltar lo que proponia en cuanto a la
participacion de las familias en los centros educativos.

La Ley incluye de manera expresa, como uno de los principios del sistema educativo
espaiol, el reconocimiento del papel de los padres, madres y tutores legales como
primeros responsables de la educacion de sus hijos. Asimismo, se introduce la mencioén
explicita del reconocimiento del derecho de los padres a elegir el tipo de educacion y de
centro para sus hijos, en el marco de los principios constitucionales (articulos 1, h bis y
q) de la LOE). La LOMCE mantiene la relacion de los derechos de los padres, madres y
tutores legales, incluido el derecho de asociacion, contenida en la Ley Organica 8/1985,
de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

La nueva Ley conserva la presencia de los padres en el Consejo Escolar de los centros
sostenidos con fondos publicos, que, junto con los representantes del alumnado, no podra
ser inferior al tercio del total de los componentes del Consejo. El papel desempefiado por
los padres, madres y tutores legales de los alumnos en el Consejo Escolar del centro se
enmarca en la reestructuracion competencial asignada por la Ley a este organo y al
director escolar, el cual pasa tras la reforma a ejercer algunas de las competencias antes
atribuidas al mencionado Consejo Escolar. Los representantes de los padres, madres y
tutores legales del alumnado seran elegidos por y entre ellos, si bien uno de dichos
representantes debe ser designado por la asociacion mas representativa de padres y

madres del centro. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014)

Podriamos concluir, por tanto, que la participacion de los padres no se concibe, con el
caracter representativo de nuestros dias, hasta la aprobacion de la Constitucion de 1978,
donde, al abrigo del principio constitucional de participacion de los ciudadanos en la vida
politica, econdmica, cultural y social, el sector accede al sistema con un caracter
representativo a través de su incorporacion en oOrganos colegiados de consulta y
participacion en la programacion general de la ensefianza, asi como en los organos de
control y gestioén de los centros docentes. La importancia del papel jugado por padres y
madres en el sistema educativo depende del alcance competencial que se asigne al 6rgano
donde se encuentran representados y de la proporcion de representantes del sector en el
total de componentes del mismo. A partir de 1985, con la aprobacion de la LODE, se fijo

una proporcion minima de un tercio de los miembros de los Consejos Escolares de los
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Centros, conjuntamente con los representantes del alumnado, que se mantiene en la

vigente que se mantiene en la LOE, tras su reforma por la LOMCE.

Tal y como se ha analizado, se han llevado a cabo en Espafia reformas educativas
destinadas a involucrar a los padres en los 6rganos de decision del sistema educativo. Esto
provocd que se primara la idea de la participacion como derecho en vez de como deber,
y esto ha supuesto que, en la mayoria de los casos, no se consigui6 involucrar a la totalidad
de las familias en las estructuras de participacion ni se alcanzo una cooperacion adecuada
entre familia y escuela, quedando la participacion paternal en un plano mas formal que
real (Consejo Escolar del Estado, 2014).
En base a todo lo expuesto, y tal y como indica San Fabian (1994),
“los &mbitos mas apropiados para el ejercicio y aprendizaje de la participacion son
aquellos en los que se desarrolla la cotidianeidad, esto es, los alumnos en el aula,
los padres en la relacion tutorial y los profesores en sus relaciones con los colegas
y directivos. La naturaleza democratica de la interaccion diaria es tan importante

como la participacion en estructuras formales™ (p. 20).

2.3.2. Larealidad actual de la participacion de las familias en Espaiia

Abordaremos en este punto algunos estudios que han tratado de aproximarse al fenémeno
de la participacion de las familias en los centros escolares.

Con el fin de ofrecer un enfoque complementario, se exponen y analizan resultados de
investigaciones que han partido de las perspectivas de diferentes agentes sobre este

fendmeno.

La percepcién de las docentes

Segun Silveira (2016) los derechos adquiridos por los padres y madres, a nivel normativo,
indicados en el apartado anterior, no se estan aplicando de forma correcta. El autor
considera que no hay una participacion efectiva de los padres, en condiciones de igualdad
con los otros miembros de la comunidad educativa. Ante esta situacion, se considera
necesario que desde las autoridades se regule de una manera concreta en qué consiste el
derecho de participacion de los padres y se promuevan acciones y politicas que reales que

la fomenten.
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Seria necesario contar con datos reales sobre la participacion de los padres. Por ello,
vamos a basarnos en el estudio llevado a cabo por Castro y Garcia-Ruiz (2013) que tenia
por objetivo conocer la vision del profesorado sobre la participacion en la escuela y las
relaciones interpersonales que se establecen entre familia y escuela y entre los miembros
del claustro de profesores.

En el estudio se disefié un cuestionario que cumplimentaron 165 docentes de Educacion
Infantil y Educacién Primaria de Cantabria (Espafia) y llevaron a cabo 10 entrevistas
cualitativas para ampliar la informacion. Las conclusiones destacan que los maestros se
muestran satisfechos con la participacion de las familias en la escuela, sintiéndose parte
de un equipo, y que es necesaria formacion especifica para mejorar esta participacion.
Mas concretamente, los datos muestran que un 73.4% de los profesores indica que esta
muy satisfecho (bastante, mucho) con la implicacion de las familias el centro. Por otro
lado, el 92.1% del profesorado manifiesta tener una relacion fluida con las familias. El
85.8% de los profesores se siente valorado positivamente por las familias. Como tltima
reflexion, en torno al 50% de los profesores indica que las AMPAS vy las Escuelas de

Padres no estan contribuyendo a potenciar la participacion de las familias en el centro.

Por otro lado, Gomariz, Herndndez-Prados, Garcia-Sanz y Parra (2017) realizaron un
estudio en el que analizaron la percepcion del profesorado sobre su actuacion como
mediador e impulsor de la participacion de las familias. Se trataba de un estudio
descriptivo, tipo encuesta a una muestra de 755 docentes de infantil, primaria y
secundaria. Llegaron a una serie de conclusiones, entre las que destaca que:
“se observa unanimidad en la valoracion de los docentes de las distintas etapas
educativas, respecto a las tareas mds y menos realizadas para favorecer la
participacion de las familias en los centros escolares. De modo que el esfuerzo
sistematico de los docentes por incluir de manera pertinente la participacion de las
familias en el aprendizaje de sus hijos e hijas, con actuaciones tales como facilitar
la comunicacion entre las familias y el resto de docentes o fomentar el aprendizaje

desde casa, es una realidad presente segiin la mayoria del profesorado ” (p.51).
Sefialan también que los tutores/as de todas las etapas tienen asumida su responsabilidad

educativa-comunicativa con las familias, funcionando como mediadores entre los padres

y madres y el resto de docentes.
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La percepcidn de las familias

Segun Lorenzo, Santos y Priegue (2009), las familias perciben que el modelo de

participacion que ofrecen las escuelas no es demasiado atractivo:

Predomina un modelo de participacion estamental y jerarquico.

Persisten relaciones de poder excesivamente desequilibradas, que promueven un
intercambio desigual e impiden recurrir a la participacion y al didlogo no prescrito.
Existe parcelacion de la democracia, segmentada, limitada a tiempos y espacios
especificos, con frecuencia dentro de un continuum autoritario.

Se mantienen sesgos cualitativos, referidos a la participacion de los colectivos
menos favorecidos.

Los padres son considerados como usuarios de un servicio mas que como participes
directos en la educacion, con una concepcion restringida del impacto real que la
escuela tiene sobre sus hijos y una idea simplista del progreso escolar.

Falta de la formacién, orientacion y asesoramiento necesarios para ejercer
eficazmente el derecho a participar.

Limitaciones organizativas: escasa informacion, gremialismo del personal del
centro, etc.

Una administracion que no apoya activamente ni incentiva experiencias
innovadoras en participacion, cuando la participacion deberia ser un indicador

basico de la calidad de los centros.

Por otro lado, Garcia, Herndndez, Parra y Gomariz (2016) realizaron un estudio en el que

analizaron la participacion de las familias en la etapa de educacion primaria.

La investigacion se ubica dentro de los métodos cuantitativos de corte no experimental.

Se trata de un estudio descriptivo tipo encuesta, de caracter exploratorio. La muestra se

compuso por 5627 familias cuyos hijos cursaban educacién primaria durante el curso

académico 2013-2014.

Sus hipotesis de partida fueron las siguientes:

1. En general las familias del alumnado de educacion primaria en Espafia tienen

aceptables indices de participacion no normativa en el centro educativo de los hijos,

pero bajos en lo que respecta a la participacion normativa.
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2. Los perfiles de participacion familiar en el proceso educativo de los hijos no se
reducen a la presencia o no de ésta en la escuela, sino que, en el contexto espafiol,

existe una mayor diversidad

Los resultados indican la aceptacion de la primera hipotesis de investigacion, ya que se
pudo comprobar que, globalmente, los padres y madres muestran buenos indices de
participacion no normativa con el centro escolar, pero bajos en lo que respecta a la
participacion normativa.

En cuanto a los perfiles familiares de participacion, distinguen los siguientes:

+ Perfil participativo no normativo (22,9%): familias que se implican y participan

altamente en la educacion de los hijos en colaboracion con el centro escolar, excepto
en el CE y en la AMPA.

* Perfil no participativo con sentimiento de pertenencia (13.4%): Se trata de los

padres y madres mas jovenes de la muestra. Si bien globalmente poseen de media
el mas bajo indice de participacion familiar de los cuatro perfiles obtenidos. Casi
todas las variables se sitian por debajo de la media muestral, menos el sentimiento
de pertenencia.

+ Perfil no participativo (22,2%): la participacion familiar se sitiia por debajo de la

media. Son padres que ocupan la segunda posiciéon en lo que concierne a su
implicacion educativa directa con los hijos; la tercera en cuanto a su percepcion de
la calidad de la comunicacion con el centro, a su participacion en las actividades
organizadas por éste y a su implicacion en la AMPA y en el CE; y la Gltima posicion
en relacion al sentimiento de pertenencia.

» Perfil participativo normativo (41.4%): las familias que integran este perfil

adquieren el mayor nivel de implicacion en la AMPA y en el CE de todos los
participantes; tanto la percepcidon que poseen sobre la calidad de la comunicacion
con el centro educativo, como su grado de participacion en las actividades del
mismo, ocupan la segunda posicion; mientras que el sentimiento de pertenencia y
la implicacion educativa directa de estas familias desde el hogar se sitia en tercer
lugar. En general, se puede afirmar que estas familias son las segundas que mas

participan en el proceso educativo de los hijos.

Ademas, los resultados obtenidos en este estudio indican una tendencia, por parte de las

familias, a aumentar la calidad de la comunicacion, su participacion en las actividades del
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centro, y el sentimiento de pertenencia e implicacioén directa. No obstante, los autores
indican que, aunque la normativa ha introducido mecanismos de participacion, éstos
parecen insuficientes e inadecuados, siendo necesario revisarlos, puesto que no estan

consiguiendo alcanzar el objetivo, la participacion de las familias en las escuelas.

2.3.3. Referencia a la participacion de las familias desde Europa

Abordaremos esta cuestion basandonos de nuevo en la publicacion del Consejo Escolar
del Estado (2014), donde se reflexionaba acerca de la participacion de las familias en la
educacion escolar. En dicho documento, Egido (2014) realiza un andlisis de Ia
participacion de las familias en los sistemas europeos. Segln la autora, los afios 70 fueron
el inicio de una expansion de las politicas orientadas a la apertura de los sistemas escolares
europeos a la participacion de las familias. Se partia de la idea de que la implicacion de
las familias ayudaba a frenar el fracaso escolar, tema que comenzaba a preocupar en
muchos paises.
Las décadas posteriores, siguieron en la linea, avanzando en las iniciativas legales de
participacion de las familias en los centros escolares.
Al llegar al afio 2000, en todo el &mbito europeo existia ya un marco legal encaminado a
organizar e impulsar la participacion de los padres en el sistema escolar. No obstante, se
centran ya no solamente a nivel normativo, sino a implicar a las familias en las actividades
cotidianas del centro y en la tarea educativa para alcanzar el éxito de la misma.
Se recoge que
La participacion de los padres en la educacion de sus hijos tiene consecuencias
politicas en todos los paises europeos. Los padres tienen opiniones firmes sobre las
escuelas de sus hijos y se estan convirtiendo en unos consumidores cada vez mas
exigentes y criticos en este ambito. Pueden realizar contribuciones eficaces para la
mejora de las escuelas por medio del apoyo a la direccion y a los profesores del
centro, o bien pueden impedir que el centro avance y generar conflictos. La
participacion de los padres puede influir de distintas maneras en la calidad de la

educacion de los nifios (Comision Europea, 2000).

Tal y como hemos visto en Espafia, en Europa también coincide que las dos formas de
participar en la escuela, son desde las Asociaciones de padres y madres y desde los

Organos Escolares:
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Asociaciones de padres
Existen en todos los Estados miembros de la Unién Europea, y lo habitual es que se
organicen en federaciones y confederaciones regionales y nacionales.
Podemos identificar en Europa algunas federaciones que se encargan de la coordinacion
de estas asociaciones
- La Confederacion de Organizaciones Familiares de la Union Europea
(Confederation of Family Organizations in the Euroean Union, COFACE), creada
en 1958.
- La Asociacion Europea de Padres (European Parents Association, EPA), fundada
en 1985.
- La Agrupacion Internacional de Asociaciones de Padres de la Ensefianza Catolica
(Groupement international des associations de parents de 1’enseignement

catholique, OE-GIAPEC), creada en 1987.

Organos escolares

Por lo que se refiere a la composicion de los 6rganos de representacion, lo més habitual
es que se trate de drganos colegiados en los estan representados otros sectores de la
comunidad educativa, ademas de los padres. No obstante, existen a nivel central érganos
compuestos exclusivamente por padres, como es el caso de Austria, la Comunidad
Francesa de Bélgica, Irlanda, Paises Bajos y Suecia. También en algunos de los Lander
de Alemania existen los Consejos de Padres, en los que esta representado inicamente este
sector.

Seria conveniente destacar el caso de los Consejos Escolares en Dinamarca, en los que
los padres son los principales responsables de las decisiones adoptadas, ya que tienen una
representacion mayoritaria. Ellos adoptan decisiones sobre el presupuesto del centro y los
materiales de ensefianza y formulan las normas de la escuela. También deciden sobre la
propuesta curricular, el horario escolar, la oferta de materias optativas o la cooperacion
entre el centro y las familias, entre otras cuestiones.

Seria interesante, en este punto, resaltar el proyecto INCLUD-ED, financiado por el
Ministerio de Educacion de Espafia. En 2011 se presentaron en el Parlamento Europeo
las conclusiones del proyecto de investigacion INCLUD-ED Estrategias para la inclusion
y la cohesion social en Europa desde la educacion (2006-2011), que tenia como objetivo
identificar las acciones que favorecen el éxito escolar y la inclusion social a lo largo de la

ensefianza obligatoria.

99



De esta manera, el programa INCLUD-ED tenia previsto:

1) Indagar sobre las caracteristicas de aquellos sistemas educativos y reformas que
estan logrando las menores tasas de exclusion social y educativa, asi como las de
los sistemas que generan indices elevados de exclusion.

2) Analizar los distintos aspectos de la practica educativa que contribuyen a reducir
los indices de fracaso escolar y aquellos que provocan tasas mas elevadas.

3) Estudiar el efecto que la exclusion educativa tiene sobre distintos &mbitos sociales
(sobre el empleo, la vivienda, la salud y la participacion politica) y qué clase de
oferta educativa contribuye a superar dicha exclusion.

4) Investigar en qué medida la exclusion educativa afecta a distintos sectores sociales,
sobre todo a los grupos mas vulnerables (mujeres, jovenes, inmigrantes, minorias
culturales y personas con discapacidades), y qué modelos de oferta educativa
favorecen la superacion de la discriminacion en cada caso.

5) Examinar las intervenciones mixtas entre politicas educativas y otras politicas
sociales, e identificar qué medidas se orientan a eliminar la exclusion social y a
contribuir a la cohesion social en Europa.

6) Estudiar a las comunidades implicadas en proyectos de aprendizaje que han
desarrollado iniciativas integradas de caracter social y educativo, y que han
contribuido a reducir las desigualdades y la marginacion, y a fomentar la

integracion y la capacitacion social.

(Por qué es importante este proyecto europeo?

Tras los analisis realizados por este proyecto se han identificado dos elementos clave para
el éxito de las acciones educativas. El primero se relaciona con las diversas formas de
agrupar al alumnado y con el aprovechamiento de los recursos humanos. El segundo se
refiere a la educacion y la participacion de las familias y de la comunidad en la vida
escolar.

Segun el proyecto INCLUD-ED, la participacion de las familias y de la comunidad en la
escuela incide sobre el rendimiento del alumnado, puesto que ayuda a mejorar la
coordinacién entre la escuela y el hogar, multiplicando también los recursos de los que
dispone el centro. Este factor resulta especialmente beneficioso para el rendimiento
académico del alumnado perteneciente a minorias y del alumnado con
discapacidades. Ademas, la implicacion de la familia y de la comunidad contribuye a

transformar las relaciones dentro del propio centro escolar, fomentando interpretaciones
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alternativas de los roles de género, lo cual, a su vez, ayuda a superar las desigualdades a
través de la obtencion de mejores resultados académicos y a establecer relaciones de
igualdad entre ninos y nifias.

En este sentido, el proyecto INCLUD-ED establecia una clasificacion de cinco tipos de

participacion de las familias en los centros educativos (ver tabla 14):

Tabla 14

Formas de participacion de las familias y la comunidad

Tipo de Caracteristicas

participacion

Informativa Las familias reciben informacion sobre el centro y las decisiones que se

han tomado, pero no participan en la toma de decisiones.

Consultiva La participacién se basa en consultar a las familias a través de los
organos de gobierno del centro, pero tienen un poder de decision muy

limitado.

Decisoria Las familias y otros miembros de la comunidad participan en los
procesos de toma de decisiones y supervisan el rendimiento de cuentas

del centro en relacidon con sus resultados educativos.

Evaluativa Las familias y otros miembros de la comunidad participan en el proceso
de evaluacion de aprendizaje del alumnado ayudando a evaluar su

progreso y también participan en la evaluacion general del centro.

Educativa Las familias y otros miembros de la comunidad participan en las
actividades de aprendizaje del alumnado tanto en horario escolar como
extraescolar. También participan en programas educativos que dan

respuesta a sus propias necesidades.

Fuente: Elaboracion propia. Adaptacion del Ministerio de Educacion (2011).

El estudio concluye que “los modelos que mas contribuyen al éxito escolar son la
participacion decisoria, evaluativa y educativa. En ellos las familias se implican en el
centro escolar en mayor medida y ejercen mas influencia sobre las decisiones que se

toman en el mismo” (Ministerio de Educacion, 2011, p. 87).
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Puesto que las tres ultimas opciones de participacion, son las que mas favorecen el éxito
escolar, veamos algunos ejemplos:

e Formas de participacion decisoria vy evaluativa:

Para llevar a cabo este tipo de participacion, seria necesario fortalecer espacios
consultivos de participacion familiar como los consejos escolares.

También las AMPAs pueden aumentar su contribucion a la escuela si se trabaja
para que integren a todos los tipos de familias presentes en ella y se consigue
superar un papel periférico centrado en asuntos complementarios para avanzar
hacia una participacion escolar plena, relacionada con los temas centrales de la
escuela.

Diversos familiares pueden desarrollar tareas de representacion y coordinacion con
el profesorado alrededor de lo que ocurre en cada una de las clases del centro. Se
pueden organizar asambleas periddicas de aula, de ciclo y/o de centro para
coordinar los esfuerzos del profesorado y las familias, evaluar los resultados que se

estan consiguiendo y disefar estrategias conjuntas para mejorarlos.

e Formas de participacion educativa dirigidas al alumnado

Las familias también pueden involucrarse en los procesos de aprendizaje del
alumnado, tanto en horario escolar como extraescolar. La clase ha sido,
tradicionalmente, un espacio acotado al profesorado y al alumnado. Sin embargo,
existen diversas experiencias de incorporacion de voluntariado de la comunidad al
aula que han demostrado tener buenos resultados.
o Grupos Interactivos:
Esta metodologia es una forma de organizar la clase para el desarrollo de
actividades de aprendizaje sobre cualquier materia y en cualquier etapa escolar.
La clase se organiza en pequefos grupos heterogéneos. Cada grupo esta
dinamizado por una persona adulta voluntaria: familiares, vecinos y vecinas del
barrio, exalumnos y exalumnas, voluntariado universitario, etc. Su cometido es
asegurar que todos los participantes se involucran activamente en las interacciones
alrededor de la tarea.
o Actividades de Lectura Dialogica:
Estas actividades consisten en dinamizar los diferentes espacios de la escuela
(aulas, aula de informatica, patio, biblioteca...), tanto en horario escolar como

extraescolar, para desarrollar practicas de lectura y escritura organizadas alrededor
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de la interaccién con personas adultas diversas, entre ellas, familiares del

alumnado.

e Formas de participacion educativa dirigidas a las familias

La Formacion de Familiares es una actuacion que favorece la extension de la
escuela a la comunidad. Pero es importante que responda a las necesidades
reales que hayan expresado las familias u otras personas de la comunidad.

Como ejemplo, pueden llevarse a cabo acciones de formacion concretas dirigidas
a las familias, como por ejemplo “Escuelas de Padres”, que podemos
definirlas como una herramienta de caracter formativo, mediante la cual se busca
posibilitar el fortalecimiento de las Asociaciones de Padres, Madres, Tutores y
Amigos de los centros Educativos.

Es un espacio educativo en el que periddicamente, los padres y las madres, se
reunen para compartir ideas, propositos, experiencias y realizar actividades en
busca de solucion a los problemas del centro, bajo el interés de contribuir, de ese
modo colectivo, con la mejora y elevacion de la calidad del servicio educativo que
ahi se ofrece y de armonizar las relaciones entre la escuela, la familia y la
comunidad.

Con este tipo de acciones, las familias llegan a comprender mas y mejor el
curriculo, asi como los proyectos, planes y programas que sus hijos e hijas siguen
y desarrollan en el centro educativo, eso contribuird a que la familia asuma un rol
de mayor compromiso frente al desarrollo integral de ellos y ellas. Ademas,
fomenta, clarifica y amplia la capacidad valorativa de los padres y madres respecto

a los/as docentes y del trabajo de estos/as.

Como conclusion se puede indicar que las diferentes modalidades de participacion
familiar estan relacionadas entre si.

e Vistas en conjunto, la ampliaciéon y diversificacion de estrategias aumenta la
intensidad de la conexion entre la escuela y la comunidad, mejora los resultados y
la convivencia, e incrementa el sentido de esforzarse para aprender.

e Vistas en detalle, la implicacion de las familias en cualquiera de estas actuaciones
aumenta el sentido de pertenencia a la escuela y favorece la implicacion en otras

formulas de participacion familiar que se estén poniendo en marcha en el centro.
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2.3.4. Efectos positivos de la colaboracion familia y escuela

El estudio del impacto que el grado de implicacion familiar puede tener en el desarrollo
del nifio se ha visto fuertemente incrementado en los tltimos afios tanto en un contexto
nacional como internacional. Lejos de considerarse que era un fenomeno plano, los
diversos estudios que se han llevado a cabo han tenido en cuenta la influencia de varios
factores asociados a la figura del estudiante:

o Factores académico-curriculares: son aquellos que tratan de vincular la implicacion
de las familias con el proceso de aprendizaje mas formal y han servido de base para
el abordaje del fendémeno por parte de diversos autores como Fan, (2001), Gordon
y Cui (2012), Powell, Son, File y Froiland, (2012) o Sheldon y Epstein (2002).

o Factores comportamentales: analizan la asociacion entre la implicacion de las
familias y las actitudes y comportamientos de los estudiantes (Epstein y Sheldon,
2002; McNeal, 2001; Roopnarine, Krishnakumar, Metindogan y Evans, 2006;
Sheldon y Epstein, 2005; Van Campen y Romero, 2012; Walters, 2013).

o Factores cognitivos: profundizan en la relacion entre la implicacion de las familias
y el desarrollo intelectual y cognoscitivo (Brown, McBride, Bost y Shin, 2011;
Domina, 2005; Gonzélez y Wolters, 2006; Hoang, 2007; Oyserman, Brickman y
Rhodes, 2007).

Diversos estudios senalan también otros beneficios como son el fomento de la inclusion
(Deslandes, 2015), la adaptacion escolar y social de los alumnos (Coe, Davies y Sturge-
Apple, 2017), la mejora del rendimiento académico (Valle, Nuilez, Pifieiro, Rodriguez y
Rosario, 2018), el ajuste psicosocial (Jiménez y Moreno, 2015), o la prevencion del

abandono, del absentismo y del fracaso escolar (Alvarez y Martinez-Gonzélez, 2016).

Es destacable, en esta linea, que la preocupacion por la participacion familiar y los cauces
para su promocion, no ha quedado tnicamente en el campo cientifico, sino que las
distintas administraciones han tomado conciencia sobre su necesidad (Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, 2015). Ejemplo de ello, al margen de la normativa estatal
analizada anteriormente, es la ley No Child Left Behind de 2001, donde el Gobierno de
Estados Unidos considera la participacion familiar como uno de los seis pilares basicos

de la reforma educativa.
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Actualmente existe la necesidad de abordar la tarea de la educacion de manera compartida
(Comellas 2009). Ademas, segun Ribes (2002) existen cuatro beneficios de la
colaboracion entre padres y profesores:
o Permite el establecimiento de criterios educativos comunes sin dar lecciones ni
infravalorar a las familias
o Posibilita ofrecer modelos de relacion e intervencion con los alumnos
o Incrementa la divulgacion de la funcion educativa de la escuela en los padres, de
modo que aumente la comprension, la aceptacion y la valoracion de la labor
educativa con el objetivo de evitar confusiones de roles y competencias
o Permite enriquecer las escuelas con las aportaciones de las familias como recurso
humano de apoyo y, como posibilidad de reflexionar de manera conjunta y obtener

una opinién complementaria a la profesional.

Pero ademas de lo ya comentado, una relacion fluida entre familia y escuela, no s6lo
favorece a los alumnos, también proporciona efectos positivos sobre las familias y sobre
los profesores. En este sentido, Martinez-Gonzalez (1996) identifica los siguientes efectos

positivos para estos tres agentes involucrados en el proceso educativo (ver tabla 15):
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Tabla 15

Efectos positivos de la relacion fluida entre la familia y la escuela para los diferentes

agentes
HIJOS PADRES PROFESORES
* Mayor progreso Actitudes mas positivas Mayor competencia en
académico. hacia la escuela y el actividades profesionales e

* Megjores notas.

* Menos conductas
problematicas.

* Incremento de
habilidades sociales.

* Mejor autoestima.

* Disminucion del
absentismo y del
abandono escolar.

* Mejores habitos de
estudio.

» Actitud positiva hacia la
escuela.

* Mayor probabilidad de
iniciar estudios no
obligatorios.

» Actitudes favorables
hacia las tareas
escolares.

* Realizacion de los
deberes, tenacidad y
perseverancia
académica.

* Mayor participacion en
las actividades del aula.

* Menor probabilidad de
escolarizacion en

programas de educacion
especial.

personal escolar.

Mayor apoyo y
compromiso
comunitarios.

Autovaloracion general
positiva.

Mayor autoconfianza.

Percepcion mas
satisfactoria de la
relacion padres-hijos.

Incremento en el niimero
de contactos escuela-
familia.

Incremento de la
autoeficacia.

Mejor comprension de
los programas escolares.

Valoracién positiva del
papel de los profesores
en la educacion de sus
hijos.

Mayor motivacion para
continuar su propia
educacion.

Mejora la comunicacion
con sus hijos en general
y sobre las tareas
escolares en particular.

Desarrollo habilidades
positivas de paternidad.

instruccionales.

Mayor dedicacion de
tiempo a la instruccion.

Mayor compromiso con el
curriculum.

Pedagogia mas centrada
en el nifio.

Mayor reconocimiento de
las habilidades
interpersonales y de
ensefanza por los padres.

Mejor valorados por los
directores.

Mayor satisfaccion con su
profesion.

Fuente: Elaboracion propia. Adaptado de Martinez-Gonzalez (1996)

De las diferentes propuestas que existen para tratar la implicacion familiar en la

educacion, podemos considerar la mas difundida la de Epstein et al. (2002), que ha tenido
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una importante influencia en las politicas y en las practicas desarrolladas en diferentes
paises. La autora parte de la concepcion de que escuela, familia y comunidad son tres
esferas superpuestas que influyen en los aprendizajes. Su teoria indica que cuanta mayor
sea la interaccion ente dichas esferas, mayor sera la probabilidad del alumnado reciba
mensajes comunes y coherentes sobre la importancia de la educacion, a la vez que sera
mas facil crear comunidades educativas que contemplen las necesidades de las familias.
El modelo de Epstein contempla seis modalidades de implicacion parental. Estos tipos de
implicacion incluyen acciones que los padres llevan a cabo en el contexto familiar, otras
hacen referencia a la comunicacion con la escuela, a la colaboracion con la misma, a la
participacion en el Consejo del centro y, por ultimo, a la colaboracion de la familia y la

escuela dentro de la comunidad (ver tabla 17).

Tabla 16
Tipos de implicacion en la participacion de la familia en la escuela
MODALIDAD DEFINICION
Crianza Ayudar a las familias el establecer condiciones en el entorno del

hogar que favorezcan el estudio (salud, nutricion, seguridad,

mejora de habilidades paternas).

Comunicacion  Disefiar canales efectivos de comunicacion familia-escuela y
escuela-familia sobre los programas escolares y el progreso de los

nifios

Voluntariado Fomentar y organizar la ayuda y el apoyo voluntario de los padres

a las actividades del aula y de la escuela.

Aprendizaje en el Proporcionar informaciéon e ideas a las familias para ayudar al
hogar estudiante con los deberes y tareas escolares para casa, asi como

con las elecciones y decisiones de cardcter académico.

Toma de Incluir a los padres en las decisiones escolares, desarrollando su
decisiones liderazgo y participacion en las asociaciones y en los 6rganos de

gobierno del centro.

Colaboracion con Identificar e integrar recursos y servicios de la comunidad para
la comunidad reforzar los programas escolares, las practicas familiares y el

desarrollo y aprendizaje de los alumnos.

Fuente: Adaptacion de Epstein et al. (2002)
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Epstein (2011) identifica que la educacion debe ser el producto que resulte de las
iniciativas, responsabilidades y esfuerzos compartidos por tres agentes, al menos, la
familia, el centro escolar y el entorno.

Por otro lado, los autores Sanders y Sheldon (2009) indican que en la etapa de Educaciéon
Infantil hay un impacto positivo sobre la alfabetizacion y el aprendizaje de la lectura, si
en el hogar se lee con los hijos/as y existe un ambiente de lectura.

Estos autores constatan también, beneficios no académicos para los alumnos/as de los
ultimos cursos, indicando que al fomentar la participacion de las familias y aumentar los
contactos familia-escuela se reduce el absentismo escolar, disminuyen los problemas de

convivencia y las conductas conflictivas de los alumnos.

Si nos centramos en el estudio llevado a cabo por Jeynes (2011) entre otras conclusiones,
se destacaba que el estilo educativo del centro escolar y las expectativas de la familia, son
variables que influyen en el rendimiento de los alumnos/as. Indica que, por ejemplo, en
Educaciéon Secundaria, el hecho de que los padres traten temas de interés con los hijos/as
o hablar sobre cuestiones relativas al centro escolar, influyen de manera positiva en el

éxito escolar.

Grant y Ray (2013) indican que cuando existe participacion de los padres en la escuela,
existen beneficios para los estudiantes, en la linea de lo concluido por las investigaciones
anteriormente descritas. Sin embargo, afiaden también algunas ventajas para la familia y
para la escuela.
Concretamente, para los padres supone:

e El desarrollo de actitudes mas positivas hacia la institucion

e Una mayor satisfaccion con los profesores

e Una mejor comprension del funcionamiento del colegio y sus proyectos
Por otro lado, para la institucion escolar, la participacion favorece que los docentes vean
como se facilita su trabajo y éste logra mejores resultados académicos e impacto

econdmico.

Segln las investigaciones llevadas a cabo por Castro, Exposito, Lizasoain, Lopez y

Navarro (2014), se podria decir que
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“la participacion familiar mas exitosa, con respecto al rendimiento de sus hijos,
responde a un patron de implicacion familiar que estéd orientado al logro académico,
busca el desarrollo de competencias basicas como la lectura y, ademas, esta
caracterizado por las altas expectativas académicas que los padres tienen sobre sus

hijos” (p. 96).

Concluyen, ademas, que la participacion de las familias en el centro escolar se hace mas

necesaria a medida que se avanza en el sistema educativo.

Aguilar (2002) destaca cinco razones fundamentales que justifican la necesidad de una

colaboracion entre la familia y la escuela:

los padres son responsables de la educacion de sus hijos y desde este punto de vista
son clientes legales de los centros.

los profesores deberian tomar como marco de referencia el aprendizaje familiar para
plantear aprendizaje escolar.

la investigacion muestra que el aprendizaje familiar influye en el rendimiento.

los profesores, como representantes de la autoridad educativa, tienen la
responsabilidad de velar para que los padres cumplan con sus responsabilidades
escolares y compensar la actuacion de aquellos padres no competentes o
negligentes

los padres tienen reconocido por ley su derecho a tomar parte en las decisiones

sobre la organizacion y funcionamiento del centro.

Teniendo en cuenta todas estas referencias, parece imprescindible que familia y escuela

caminen de la mano en el proceso educativo, formando un tdndem que favorezca el

desarrollo integral de los menores. Ni familia, ni escuela deberia afrontar en solitario

el reto que supone la educacion en nuestros dias, puesto que comparten el objetivo comun

de alcanzar la formacion y el desarrollo integral de los menores.

Madrid y Barcia (2012) proponen como deberia ser el proceso de colaboracion hasta

llegar a una participacion real (ver figura 6):
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1

-/

Fase teorica de mentalizacion-familiarizacion

» Actividades de contacto informal

1

]

Fase de informacion-concienciacion I

*Desde la escuela se debe informar a los padres a través de distintos medios y

motivarles a que ellos mismos también den informacion a la escuela

]

Fase de implicacion o de soporte al trabajo de clase I

*Que los padres sean ttiles al centro, a traves de:
*Colaboracion (acompaiar a los hijos/as en actividades)

*Responsabilizacion (propuesta de comunidad de aprendizaje donde trabajan

conjuntamente profesorado, alumnado y familias)

*Cogestion (a nivel de gestion de centro)

Figura 6. Fases del proceso de colaboracion (adaptado de Madrid y Barcia, 2012).

Andrés y Gird (2016) nos acercan al papel del docente en torno a la participacion de las

familias. Los autores sefialan en su investigacion los siguientes factores vinculados con

la figura del profesor/a que podrian favorecer el acercamiento de las familias:

Generar confianza y respeto en las familias.

Tener informacion sobre los estudiantes, sus familias y su entorno

Es clave la cercania con las familias

Promover las Comunidades de Aprendizaje, donde familias y docentes trabajan
conjuntamente por proyectos

Reforzar la participacion de las familias en Secundaria, puesto que conforme se
avanza en la escolaridad, se reduce la participacion y se torna mas individualizada

y relacionada con aspectos concretos de la educacion.

Otra de las conclusiones a las que los autores llegan en el estudio es que el profesorado

no esta formado adecuadamente para la participacion, tan solo reciben unas pautas en sus

estudios, una mera orientacion. Esto provoca que no tengan las herramientas suficientes

para afrontarlo.
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2.3.5. Barreras en la comunicacion familia y escuela

Los profesores y los padres estan involucrados en la educacion de los mismos, desde

perspectivas distintas pero complementarias. Por este motivo, estdn obligadas a

entenderse y trabajar en la misma linea.

Es evidente que es necesario que la familia y la escuela mantengan una comunicacion

fluida, pero en ocasiones existen barreras que la dificultan.

Terron, Alfonso y Diez (1999) sefialan tres aspectos que dificultan las relaciones entre la

familia y la escuela:

La escasa eficacia de los canales de comunicacion entre la familia y la escuela.
De hecho, padres y profesores suelen quejarse por la nula comunicacién entre
ambos. La interaccion padres-hijos suele tener lugar en el centro escolar y a través
de la figura del tutor. Este tipo de relacion se caracteriza por cierta asimetria, son
los padres quienes acuden a la escuela y el tutor (o el director) quien accede a
recibirlos. Paralelamente, otras formas menos frecuentes de relacion son las
actividades extraescolares y las relaciones a través de las AMPAs. En este sentido,
la incorporacion de las nuevas tecnologias —como la creacion de foros o la
comunicacion por email— podria mejorar la rapidez y claridad en la comunicacion
entre padres y profesores.

La falta de un clima de confianza entre padres y profesores dificulta
enormemente que la comunicacion llegue a ser positiva y efectiva. Ademas, la
comunicacion entre padres y profesores suele llevar asociado con frecuencia una
connotacion negativa, pues los encuentros planificados suelen ser consecuencia de
situaciones conflictivas generadas por los alumnos o evaluaciones generales.

La falta de compromiso de la administracion educativa, mas preocupada por la
representatividad y la relacion con las AMPAs que por el funcionamiento y la

formacion de los distintos 6rganos.

Para San Fabian (2006) la participacion de las familias presenta un cuadro problematico

generalizado en los centros por los siguientes motivos:

Los objetivos educativos para los alumnos no estin minimamente consensuados

entre padres y profesores.
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e Los padres acuden a visitas formales para plantear problemas de bajo rendimiento.

e Lamayoria de los progenitores no conocen internamente el centro (aulas, recursos,
organizacion del centro, etc.)

e Los docentes desconocen las necesidades, expectativas y practicas educativas de
los padres.

e Los padres no conocen a todos los profesores, como mucho al tutor.

e El tutor carece de una vision global de sus alumnos desconociendo su marcha en
otras materias que no sea la suya.

e Los contactos padres-profesores no abordan los aspectos positivos del alumno.

e Los profesores apenas convocan a los chicos “sin problemas”.

Reyes y Toledo (2008) clasifican las dificultades en las relaciones familia-escuela cuatro
grandes areas:

o Filosoficas. generalmente escuelas y familias apoyan la idea de la mutua
colaboracion, aunque hay quienes creen que la toma de decisiones en cuestiones
educativas-escolares compete exclusivamente al personal escolar.

o Actitudinales. Las relaciones positivas familia-escuela dependen del grado en que
los profesores respeten la cultura de los padres:

o Territorialidad. Los padres pueden sentir que estan perdiendo el control de la
vida de sus hijos/as. Por otro lado, los docentes también pueden sentirse
amenazados y entonces creen que la participacion de los padres debe limitarse
a los aspectos mas tradicionales, lo que lleva a que muchos padres se sientan
frustrados.

o Confianza en la propia competencia. Cada colectivo tiende a ver su propio
grupo como mdas competente que el otro, lo que lleva a sentimientos de
competitividad.

o Los profesores se sienten inseguros sobre la forma de lograr la mejor relacion
con los padres y madres y mantienen su rol de expertos.

o Conflictos de valores, ambigiiedad de roles y la falta de un proceso
sistematico de implicacion de los padres y madres.

e Problemas logicos. Existe falta de tiempo, problemas de programacion, etc.
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e Habilidades deficientes. Los profesores encuentran en la comunicacion con los
padres una de las principales fuentes de ansiedad, como consecuencia de la falta de

comunicacion efectiva.

Rivas, Leite y Cortés (2011) llevaron a cabo una investigacion acerca de las experiencias
de profesorado, alumnado y familias en relacion con la educacion. Como conclusiones
destacan que cada uno de los agentes indicados vive experiencias y situaciones diferentes,
y que todas se ponen de manifiesto en el centro escolar. Sefalan que:
“A menudo, el didlogo entre todos ellos es una mera quimera y se maneja en el
terreno neutral de los éxitos o fracasos académicos, de acuerdo con la naturalizacion
del sistema escolar en que vivimos. Esto impide que afloren las cuestiones
profundas sobre las que se construyen los principios de la sociedad, desde un punto
de vista democratico y participativo. De ahi la necesidad de procurar vias de
encuentro y, sobre todo, de deliberacién compartida. No es un problema de apoyo
(de las familias al profesorado, por ejemplo), sino de convergencia de intereses” (p.

180).

Rodriguez-Ruiz, Martinez-Gonzalez y Rodrigo (2016) realizaron una investigacion cuyo
objetivo era analizar las dificultades que tienen padres y madres para participar en el
centro escolar de sus hijos, atendiendo a variables sociodemograficas como género de los
progenitores, nivel de estudios, edad y situacion laboral. Como conclusiones destacan
que, por lo manifestado por las familias, los horarios de trabajo son un condicionante
importante que impide la participacion de los padres en los centros escolares. A esto, se
le afiadirian otras responsabilidades familiares, como puede ser el cuidado de otros
hijos/as menores o de personas mayores en el hogar. Para una parte importante de padres
y madres, es imposible conciliar la vida laboral y familiar con la colaboracion con el
centro. Las autoras sefialan también que, estas limitaciones, no se manifiestan igualmente
en todas las familias, resaltando la diversidad de tendencias de comportamiento.

Se pone de manifiesto en la investigacion en lo que respecta a los padres y madres que el
factor que influye en la participacion de las actividades escolares es la disponibilidad o

no del tiempo, pero no variables como el interés o la motivacion por dichas acciones.

Siguiendo a Garreta (2015), la implicacion de las familias en la escuela, la relacion fluida,

asi como la comunicacion continua en ambos sentidos, es clave para conseguir el éxito
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escolar del alumnado. Es cierto que nos encontramos con obstaculos en esta relacion, y
barreras en la comunicacion; pero también es verdad que existe la conviccidon de que es
necesario abogar mas por la comunicacion entre ambos contextos y el uso adecuado de
los canales que fomenten una unidén ya que persiguen el mismo objetivo, el desarrollo

global de los nifios y adolescentes. (Dominguez, 2010).

Actualmente, a parte de las barreras analizadas, se podrian detectar algunos debates y
retos que afrontar de manera conjunta familia y escuela, como son la jornada escolar, el
hecho de que sea continua o partida (Cavet, 2011; Gabaldén y Oriol, 2016; Ridao y Gil,
2002; Sintes, 2012; Testu, 2002; Tinajas, 2012); el aumento de deberes, si afianzan los
conocimientos, o si, por el contrario, supone una carga para las familias (OCDE, 2014;
OMS, 2016); el acoso escolar (Fundacion Mutua Madrilena y Fundacion Anar, 2016;
Musitu, 2002). Es evidente, que es necesario mas que nunca que la familia y la escuela
en la sociedad actual, superen las barreras que les impiden tener una relacion fluida y
comiencen a trabajar de manera conjunta, para afrontar todas estas cuestiones que afectan

al desarrollo personal y académico de nifios y adolescentes.
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2.4. Atribucion de responsabilidades educativas a familia y escuela
Las relaciones familia y escuela han sido un tema polémico desde siempre, y por eso
histéricamente han sido objeto de estudio y andlisis. En el pasado, esas relaciones se
consideraron habitualmente desde la perspectiva de una division de funciones, planteando
que la familia era la institucion encargada de la socializacion de los nifios y la escuela la
responsable de la ensefianza de conocimientos. Nuestra sociedad ha sufrido muchos
cambios en las ultimas décadas, y esto ha provocado que se difuminen
estas funciones. Asi, se puede destacar que la escuela ha empezado a asumir en muchas
ocasiones aspectos de la socializacion primaria y que,a su vez, los medios de
comunicacion y la tecnologia permiten que buena parte del aprendizaje que
tradicionalmente se consideraba escolar se adquiera en otros entornos, entre ellos el
familiar.
Hay que resaltar que los dos contextos, el escolary el familiar, son dos ambitos de
aprendizaje fundamentales en la actualidad y que comparten la gran responsabilidad de
formar a las nuevas generaciones. Por este motivo, es primordial que las dos instituciones
se relacionen.
Tal y como indica Cabrera (2009) la educacion es tarea que comparten la familia y la
escuela y su objetivo debe ser la educacion integral de los nifios y nifias. Tanto el tutor/a
como los padres deben trabajar en la misma linea de accion, ambos tienen la
responsabilidad de hacer participes a los otros, de manera que se sientan unidos y
responsables del proceso de educacion.
La familia y la escuela tienen caracteristicas comunes que favorecen su colaboracion:
ambos contextos estan inmersos en la misma cultura, tienen como finalidad comun la
educacion de nifios, la estimulacion y promocion de su desarrollo y comparten la labor de
cuidar y proteger a nifios y adolescentes. Aunque es necesario recalcar que son contextos
con diferentes funciones, distinta organizaciéon espacio-temporal y con roles
diferenciados.
En el estudio llevado a cabo por Castro y Garcia-Ruiz (2013), del que hemos revisado los
resultados en apartados anteriores, pueden observarse algunas de las reflexiones que los
profesores hacian en las entrevistas cualitativas. Se ha rescatado la siguiente, en la que
puede observarse como se apuesta por una corresponsabilidad entre familia y escuela en
cuanto a la educacion:
“Hay una tendencia a dejar en las manos de la escuela y de otras instituciones

extraescolares la educacion de los hijos, cuando la familia es la clave” (p.79).
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Sin embargo, tal y como apuntan Oliva y Palacios (1998) la familia y la escuela tienen

una manera diferente de abordar los aprendizajes (ver tabla 17):

Tabla 17

Diferencias entre la familia y la escuela en las actividades del aprendizaje

ACTIVIDADES DEL
FAMILIA ESCUELA
APRENDIZAJE
Cuestiones insertas en la vida Conocimientos ajenos al
o Tipo de aprendizaje ) ] )
cotidiana mundo inmediato del nifio
Cercanas a los intereses del Mas alejadas de los
nifio/a intereses del nifio/a
) ) Contenido ] )
Consecuencias practicas Consecuencias practicas a
inmediatas largo plazo
Situaciones de aprendizaje en ‘
. o Interacciones con el
una relacion diddica con el
Interacciones con profesor (adulto) escasas
adulto . .
) ) adultos e iguales Numerosas interacciones
Escasas interacciones con los )
. con los iguales
iguales
Aprendizaje por observacion Aprendizaje por intercambio
e imitacion del verbal

comportamiento del adulto
Tipo de aprendizaje

Aprendizaje mas informal y Aprendizaje méas formal y
con mayor componente con menor componente
afectivo afectivo

) . Ideas sobre la infancia o
Valores més tradicionales Valores menos tradicionales

y la educacion

Fuente: Elaboracion propia. Adaptado de Oliva y Palacios (1998).

A pesar de que se podria partir de la idea de que los aprendizajes vinculados a uno y otro
contexto son distintos, es cierto que los dos agentes, familia y escuela, tienen el deber de

contribuir al desarrollo integral de los méas jovenes.
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Segun Lopez, Ridao y Sanchez (2004), los contextos familiar y escolar tienen en comun
una misma cultura, y ademas la responsabilidad de cuidar y educar a los nifios. Los
autores concretan tres aspectos en los que coinciden especialmente estos dos contextos.
En primer lugar, hablan acerca de que la familia tiene un papel fundamental en los logros
que se adquieren en los primeros afios, como el desarrollo del autoconcepto, la identidad
de género y la psicomotrocidad o la adquisicion del lenguaje oral. No obstante, desde la
escuela también se fomentan estos aspectos, a pesar de que tradicionalmente se ha
considerado que la labor de la escuela consiste en transmitir sobre todo conocimientos
académicos.

En segundo lugar, consideran que ambos contextos, familia y escuela, cuentan con
un curriculum en el que se seleccionan contenidos a ensefiar. Por un lado, en las escuelas
el curriculum es explicito y estd consensuado, mientras que en la familia su existencia es
menos evidente. Sin embargo, los padres y los maestros construyen teorias implicitas

sobre el desarrollo y la educacion que les permiten estructurar su actuacion como tales.

En un estudio llevado a cabo por Acufia y Rodrigo (1996) realizado con setenta madres
de nifos de edades comprendidas entre los siete y once afios, se concluyd que las familias
estudiadas disponen de un curriculum educativo, organizado y estructurado segun ciertas
pautas, y que estaban intimamente vinculadas con las teorias que tenian las madres sobre

el desarrollo y la educacion de sus hijos.

Finalmente, el tercer aspecto que tienen en comun familia y escuela seria la socializacion
y la transmision de valores. Para los autores, la familia seria una subcultura, es decir, parte
de una cultura més amplia con la que comparten valores, creencias y normas concretas.
A este respecto, podriamos indicar que la escuela es una herramienta para la transmision

de los saberes de una cultura.
En este apartado abordaremos de manera concreta, qué responsabilidades tienen tanto

familia y escuela en la educacion, haciendo hincapié en algunas esferas bésicas de su

desarrollo.
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2.4.1. Responsabilidades de la familia sobre la educacion

Apuntdbamos anteriormente que la familia cumple una funcion relevante en la educacion
de los nifios. Esta funcion es especialmente destacable en algunos aspectos especificos
durante los primeros afios de vida, puesto que es el contexto donde se proporcionan, de
manera informal, las primeras pautas de socializacion y comportamiento.

Barudy y Dantagnan (2005) consideran que la familia tiene, dentro de sus
responsabilidades, el cubrir las siguientes necesidades de los menores:

- Necesidades fisioldgicas: se debe propiciar los cuidados equilibrados necesarios.

- Necesidad de lazos afectivos seguros y continuos: estos lazos van a permitir al
menor vincularse con su entorno mas préoximo, fomentando el desarrollo de
sentimiento de pertenencia a una comunidad. Esto ayudara a que pueda, también,
construir su verdadera autonomia a través de la asuncion de responsabilidades.

- Necesidades cognitivas: la familia tiene que satisfacer la necesidad que tienen los
hijos de comprender y darle sentido a su realidad, permitiéndole adaptarse y
realizarse. Esto tendra que realizarse a través de la estimulacion, experimentacion
y refuerzo.

- Necesidades sociales: la familia debe ayudar al menor a conocer las normas
sociales del contexto, fomentando el desarrollo del juicio critico.

- Necesidades de valores: de manera que le ayude a discriminar y dar sentido a la
realidad. Ademads, los valores nos ayudan a actuar, cumplen una funcion

motivadora y forman una parte fundamental en nuestro autoconcepto.

En esta misma linea Canovas y Sahuquillo (2011) apuntan que la familia tiene que crear
un entorno propicio para que se desarrollen correctamente las dimensiones afectivas,
cognitivas y sociales.

En la socializacion, entendida como un fenomeno global, juega un papel clave el lenguaje
oral, siendo la familia la principal responsable de su fomento y un elemento clave para
que se desarrolle de manera dptima (Armstrong et al., 2017).

Asimismo, la familia cuenta con una responsabilidad explicita sobre el desarrollo de la
lectoescritura y el proceso lector, con estrategias como el refuerzo y la lectura compartida
(Gest, Freeman, Domitrovich y Welsh, 2004). Este fenémeno, se produce en el ambito de
la esfera privada, formando parte de las actividades cotidianas y constituyendo las

actitudes de la familia hacia la lectura un aspecto clave de su fomento (Moreno, 2002).
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Estas responsabilidades, que forman parte de la alfabetizacion inicial y que estan ligadas
de un modo especifico con el desarrollo de habilidades comunicativas desde un punto de
vista global, pueden afrontarse de un modo heterogéneo en funcion de variables diversas
asociadas a las caracteristicas de los progenitores y los nifios, teniendo un impacto
diferente (De La Pefia, Parra-Bolafios y Fernandez-Medina, 2018) y siendo, en ocasiones,
un elemento relevante en el rendimiento académico (Rugerio y Guevara, 2015).

En linea con la socializacion, y vinculada con las habilidades comunicativas, es innegable
que la familia tiene un impacto sobre el desarrollo de las habilidades sociales. La propia
interaccion con los miembros de la esfera familiar, el modo en que se van construyendo
las relaciones y sus dindmicas, son aspectos que condicionan el ajuste psicosocial de los
mas jovenes, siendo claves para la construccion de las relaciones con el entorno (Musitu,
Roman y Gutiérrez, 1996; Mufioz, 2005).

De hecho, tal y como podremos profundizar posteriormente, la construccion identitaria
de los nifios es un entramado complejo de aprendizajes y vivencias que dotan de sentido
el modo en que ven y se relacionan con el mundo que les rodea. Segiin Rodrigo et al.,
(2015), es desde la familia desde donde se debe fomentar que los hijos desarrollen sus
capacidades criticas y de participacion en el proceso de socializacion, a la vez que se
potencia su autonomia e implicacion en la vida comunitaria.

De este modo, la familia ejerceria igualmente un impacto relevante en aspectos como la
formacion ciudadana y la autonomia (Rodrigo, Maiquez y Martin, 2010).

Hay que tener en cuenta, sin embargo, que hay otras esferas, como la estrictamente
académica (concebida como aquella que se liga a contenidos curriculares) donde el papel
de la familia suele ligarse mas bien a procesos de apoyo en la realizacion de tareas
escolares en el hogar y condicionados por la implicacion parental y los estilos educativos
(Dumont, Trautwein, Nagy y Nagengast, 2014).

Asi, el rol de las familias en areas especificas como las matematicas puede resultar clave
para la mejora del rendimiento académico (Fernandez-Alonso, Suarez-Alvarez y Muiliz,
2016). Segtin Ortiz (2009) es imprescindible involucrar a los padres en el desarrollo y
fomento de la competencia matematica, puesto que los aprendizajes matematicos
informales de la vida cotidiana, los acercan a los conocimientos matematicos formales.
Cuando se habla de experiencias cotidianas, hace referencia a aspectos tan basicos como
el contar, preparar listas, trabajar formas geométricas, etc. Estas cuestiones pueden
aparecer en el hogar, en los supermercados, en los desplazamientos, etc. y puede ir

elevandose el nivel de dificultad en base a la edad del nifio. Aspectos similares nos
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encontrariamos, por ejemplo, en la competencia artistica, donde Domingo y Verdera
(2010), sefialan que hay muchas situaciones familiares que podrian favorecer el desarrollo
de la competencia artistica, como el sentimiento del ritmo se transmite al nifio a través de
las demostraciones de ternura, de caricias y de movimientos mesurados y cadenciosos.
Tal y como se ha comentado, en la vida cotidiana se ofrecen posibilidades de desarrollar
este tipo de competencias, desde escuchar musica, marcar el ritmo mientras escuchamos,
realizar visitas artisticas a, etc. En esta linea trabajan también Blaya y Hernandez (2016).
Por otro lado, la familia puede implicarse también para fomentar la competencia
“aprender a aprender”. Estas responsabilidades, segin Junco (2010), pueden tener un
caracter material a través de un espacio de trabajo adecuado, correctamente iluminado,
poco ruidoso y acogedor. Igualmente, se refiere como un aspecto fundamental
proporcionar recursos que favorezcan la consulta o la busqueda de informacion: Internet
o Biblioteca, asi como un espacio temporal en el que los componentes de la familia
promueven la actividad académica. Ademas, sera imprescindible que desde la familia se
fomente la motivacion por el aprendizaje, el interés y la curiosidad por el aprendizaje.

Si se centra el andlisis en la competencia digital, tenemos que partir de la gran brecha
digital entre generaciones, es decir, los jévenes conocen mucho mejor que sus padres los
recursos y herramientas tecnoldgicas. Es evidente, segin Prensky (2009), que hay que
desarrollar la competencia digital, para utilizar las tecnologias de la informacion y la
comunicacion de una manera adecuada. Por ello, es fundamental que desde la familia
puedan ofrecerse las claves para la seguridad en los entornos digitales, pero siguiendo a
Dans, Mufioz y Gonzalez (2019) “la educacion digital representa un reto dindmico para
las familias tanto por su complejidad como por las multiples implicaciones que suscita”
(p. 189). Los autores proponen que deberia llevarse a cabo una auténtica alfabetizacion
digital, para padres e hijos.

Se puede observar que las familias pueden implicarse en muchas areas académicas,
civicas y sociales, ayudando al desarrollo integral de sus hijos y colaborando con la
escuela, por lo que no se puede reducir las funciones de la familia al ambito personal,
como se ha podido observar, esta institucion puede favorecer perfectamente el desarrollo

de aspectos de indole més académica.
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2.4.2. Responsabilidades de la escuela sobre la educacion

Tal y como se ha abordado en apartados anteriores, estan regulados normativamente los
contenidos académicos que la escuela debe impartir, siendo explicitas las alusiones al
desarrollo de la competencia matematica, la comunicacion lingiiistica, la interaccidon con
el mundo fisico, la competencia artistica y cultural y constituyendo areas curriculares
especificas para las diferentes etapas educativas. No obstante, si partimos de las
competencias clave que se han revisado anteriormente, algunas de ellas no estdn
vinculadas directamente con materias que aparecen en el curriculum oficial. Es por ello
que, aparte de la normativa y las materias expuestas en ella, la escuela, sobre todo en los
ultimos afios, estd ampliando las areas que venia desarrollando tradicionalmente.

En esta linea y, siguiendo a Pérez-Barco (2013), la sociedad del siglo XXI esta
demandando individuos creativos, emprendedores, criticos, competentes con el mundo
digital, con altos dotes sociales y que se adapten a ambientes laborales diversos. Para
Delval (2013) “la escuela mas que transmitir unos conocimientos bien establecidos, tiene
que ensefiar a aprender y a adaptarse a situaciones cambiantes” (p. 4), adquiriendo
relevancia el desarrollo de competencias personales que contribuyan a que el individuo

pueda desenvolverse de un modo eficaz en la sociedad.

En este sentido y, como aspecto transversal, en la escuela se trabaja la educacion en
valores. Cabe desatacar, en primer lugar, que el profesor, en virtud de su rol como docente
y persona adulta, influye en el desarrollo de la dimension moral de los estudiantes (Jordan,
2003). Segun Tolino, Minguez y Hernandez (2009) los valores han estado siempre
presentes en el aula, puesto que estan vinculados directamente con las actuaciones del
profesor, ligadas a su propio sistema de valores. El profesor, mediatizando su
interpretacion de la realidad, condiciona en una determinada orientacidon aspectos como
la seleccion de contenidos, la prioridad que establece en los mismos, las actividades que
programa, las teorias en que basa su actividad pedagdgica, la vision de su funciéon como
profesor, el clima de la clase o la metodologia de ensefianza.

Los autores también destacan que, entre los principios que sustentan la accion de
educativa de la escuela, esta la transmision y puesta en practica de valores que favorezcan
la libertad personal, la responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la

tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi como ayudar a superar cualquier tipo
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de discriminacion, constituyendo las competencias que Pérez-Barco (2013) definia como
necesarias para la sociedad actual.

En el otro lado de la balanza, hemos de tener en cuenta que el aprendizaje de los valores
es de naturaleza distinta al de los conocimientos tedricos, puesto que exige la referencia
a un modelo. Es necesario un clima de afecto y de “complicidad” entre educador y
educando que haga factible la transmision y el compromiso del valor. Y en esto el
contexto familiar ofrece mas posibilidades que el contexto escolar (Ortega y
Minguez, 2001)

Por estas razones, la transmision de valores se convierte en un pilar basico para la
comunidad educativa, a pesar no de aparecer de manera explicita en los contenidos
académicos.

Al margen de la dimension axiologica, la escuela desarrolla un papel primordial en el
desarrollo de la competencia digital de los estudiantes, otro de los aspectos basicos del
modelo de sociedad actual. De este modo, hemos de partir de la premisa de que la
normativa que regula las diferentes etapas educativas recoge que las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion se han de integrar de un modo trasversal en la accion
educativa. Esto implica que, sin haber una materia especifica que se oriente hacia la
adquisicion y desarrollo de destrezas tecnologicas de los estudiantes, se otorga a la
escuela la responsabilidad de desarrollar su competencia digital.

Es una cuestion controvertida, si tenemos en cuenta que la integracion curricular de las
tecnologias depende de multiples factores como el equipamiento de los centros o la
formacion especifica del profesorado en materia tecnoldgica (Gabarda, 2015), sumado a
la velocidad con que se producen cambios en esta area.

Asimismo, desde la escuela se trabajan, dentro del propio acto educativo, otras
competencias bdasicas para el desarrollo de los nifios y jovenes. De este modo, la
competencia de aprender a aprender se convierte en un area implicita de trabajo entre
docentes y estudiantes a través de las diferentes estrategias de aprendizaje utilizadas en
el aula. De igual modo, el desarrollo de la autonomia y la iniciativa se abordan a través
de metodologias diversas que convierten al estudiante en el centro de su propio
aprendizaje y constituyendo la autorregulacion una de las principales bases para su éxito
académico y su desarrollo global. También se trabaja, de manera transversal, las
emociones (Extremera y Fernandez-Berrocal, 2002) y la potenciacion de la autoestima

(Cava y Musitu, 2000).
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De este modo, podemos constatar que la atribucién de responsabilidades a la escuela
puede entenderse desde una doble Optica: por una parte, por aquellas competencias que
se vinculan con contenidos regulados normativamente y, por otra, por otras que se

abordan de una manera trasversal o implicita al propio acto educativo.

2.4.3. La corresponsabilidad como modelo de colaboracion

Mas alld de los planteamientos que postulan por una atribucion de responsabilidades
diferenciadas para el ambito familiar y el &mbito escolar, hay propuestas que abogan por
una vision mas holistica y por una corresponsabilidad para el desarrollo de las diferentes
competencias. Cano y Casado (2015) apuntan que “la corresponsabilidad realmente
compartida entre padres y maestros, maestros y padres, es irrenunciable; de lo contrario,
a malas penas podriamos instruir y hasta formar, pero nunca educar” (p.19).

En esta linea, Cabrera (2009) expone que tanto familia como escuela comparten
responsabilidad en el desarrollo de aspectos como el autoconcepto, las habilidades
sociales, el desarrollo moral, la psicomotricidad, la creatividad y las habilidades
cognitivas. La autora, ademas, sefala que ambos contextos comparten las siguientes
tareas:

e Transmision de normas, valores y costumbres, puesto que son elementos de la
cultura de la que forman parte tanto escuela como familia.

e Desarrollo de habilidades personales y sociales de autonomia, favoreciendo €stas el
desarrollo integral de los nifios.

e Ensenanza de conocimientos y estrategias educativas. Aunque generalmente esta
tarea se asocia a la escuela, la familia debe ensefar a sus hijos habitos de estudio,
aficion por la lectura y ayudarles a ampliar conocimiento.

e Ensefianza de responsabilidades. Implica la aceptacion de normas de
comportamiento  establecidas (normas de limpieza, orden, pequefias

responsabilidades familiares, escolares, etc.)

Ademas, en relacion con la transmision de valores, Buxarrais y Martinez (2009), indican
que
“debemos plantearnos la educacion en valores como la transmisién de contenidos
informativos, procedimentales y de actitudes, valores y normas que supongan un

aprendizaje que permita realizar un analisis critico de nuestras culturas y de las de
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los demas y un avance comunicacional en la construcciéon de una cultura

compartida” (p. 271).

El fin de esta propuesta es el entendimiento general entre los seres humanos, al tener toda
una vision propia de la realidad, respetando la perspectiva de los demas. Teniendo en
cuenta este punto de vista, se podria indicar que la transmision de valores no quedaria
relegada a uno de los agentes, sino que tanto familia como escuela pueden y deben

encargarse de esta construccion compartida.

En este punto se revisa un estudio realizado por Ordoiiez (2005), centrado la
responsabilidad que se les atribuyen a ambos contextos, familia y escuela. Se trata de un
cuestionario cerrado en el que se presenta una tabla con diferentes responsabilidades
educativas y grado de implicacion (de menor a mayor grado) por parte de los padres y los
profesores en cada una de las mismas. La muestra estd formada por profesores que
impartian docencia durante el curso 1999-2000 en el nivel de Educacion Primaria (400
profesores), en centro publicos y concertados de Sevilla y, por otro lado, padres de
alumnos (1370) del primer y ultimo curso de Educacién Primaria, matriculados durante
el curso 1999-2000 en centro publicos y concertados de Sevilla.
Los profesores y padres debian indicar el grado de responsabilidad de cada uno de los
agentes sobre las siguientes cuestiones:

e Transmision de valores.

e El desarrollo de habilidades sociales de autonomia.

e Ensenanza de conocimientos y/o estrategias educativas.

o Ensefianza de normas y/o responsabilidades familiares.

Como conclusiones del estudio, estiman que tienen su parte de responsabilidad en todas
las propuestas realizadas, si bien se atiende a los porcentajes y estudios diferenciales se
encuentra que los padres se decantan mayoritariamente por las que hacen alusion a la
ensefanza de valores, habilidades sociales y convivencia en el seno familiar. Y, los
profesores, aquellas que hacen referencia a la ensefianza de conocimientos, estrategias
educativas y valores. Las familias estan convencidas de que desempefian un rol
fundamental en el desarrollo del autoconcepto, las habilidades sociales, el desarrollo
moral, la psicomotricidad, la creatividad y determinadas habilidades cognitivas como la

resolucion de problemas. Pero que, los educadores también juegan un papel importante

124



en estas adquisiciones. Los educadores, por su parte, piensan que la escuela tendria una
mayor responsabilidad en la transmision de conocimientos mas académicos, como
cuando se trata de ciencias sociales y naturales, humanidades, lenguaje escrito y
matematicas. La transmision de estos contenidos precisa de una formacion y
conocimientos del que no disponen la mayoria de las familias, sobre todo a medida que

avanza la escolaridad.

Se ha observado que la teoria apuesta por que la transmisioén de valores es fundamental
tanto desde la familia como desde la escuela. Lopez, Ridao y Sdnchez (2004) llevaron a
cabo un estudio empirico-descriptivo que pretendia conocer y analizar, por un lado, qué
valores transmiten los padres a sus hijos y, por otro, los maestros a sus alumnos. La
investigacion se realizo en los cursos de 5° y 6° de primaria y participaron un total de 310
padres y 53 maestros pertenecientes a varios centros escolares de las pedanias de
Cartagena y Torre Pacheco (Murcia).

Las conclusiones de su estudio subrayan que existe cierta concordancia entre los cinco
valores escolares mas elegidos por madres y padres y los cinco elegidos por los profesores
como basicos en el ambito escolar. Las familias escogen como valores prioritarios los
siguientes: respeto, conocimiento, trabajo en equipo, esfuerzo/constancia y
compafierismo/amistad, y los maestros consideran mas importantes en el ambito escolar:

aprender a vivir, respeto, esfuerzo/constancia, didlogo, amistad/compaferismo.

Para Jiménez (2015), estamos ante una sociedad en constante cambio, en la que medios
de comunicacion y redes sociales se estan instaurando como una educacion paralela. Ante
este hecho, la autora recomienda que familia y escuela deben trabajar en colaboracion
puesto que, el sistema de valores presentado por estos canales, puede chocar de frente con
aquellos valores que buscan un proceso humanizador, impregnado de valores éticos y

morales que redunde en beneficio de la sociedad entera.

Segun Marina (2004), la educacion tiene la obligacion de ayudar a los nifios a contar con
los recursos suficientes para que construyan una personalidad inteligente en una sociedad
que le permita desarrollar todo su potencial y lograr una vida digna y feliz. Partiendo de
la idea de Marina, los seres humanos necesitamos el apoyo de la familia y la escuela para

lograr tal aspecto.
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Como se ha observado, actualmente la educacion formal en nuestro pais aboga por el
enfoque de competencias. Este modelo, segiin Escamilla (2011), exige la implicacion
activa de los padres. Para impulsar el aprendizaje de las competencias integradoras
(aprender a aprender e iniciativa y autonomia personal), interpersonales (social y
ciudadana y cultural y artistica) y algunas de las instrumentales (lingliistica, tratamiento
de la informacion y digital), es necesario que los proyectos impliquen ejercitar y transferir

situaciones del aula al entorno familiar y social, necesitando el apoyo de los padres.

126



Capitulo 3. Marco metodologico

En el presente capitulo, se procedera a describir de manera minuciosa como se ha llevado
a cabo la investigacion desde un punto de vista metodolégico.

Concretamente, se expondran las fases que se han seguido para la realizacion del estudio,
abordando el disefio de investigacion utilizado en base al caracter de la propia
investigacion, cual ha sido el procedimiento seguido, la descripcion de los participantes,
las caracteristicas del instrumento de recogida de informacion y la explicitacion de las

técnicas de analisis de datos realizadas.

3.1. Fases de la investigacion
Se exponen, en este apartado, cudles son las fases que ha seguido la investigacion,

describiendo las acciones y tareas que se han realizado en cada caso. Tomando como base

la propuesta de Almerich, Orellana, Suérez, Aliaga, y Bo (2010), se plantean siete fases:

Tabla 18
Fases de la investigacion
Fases Acciones
Primera Identificacion del problema
Segunda Revision bibliografica
Tercera Formulacién de objetivos y variables de estudio
Cuarta Disefio de investigacion
Quinta Medicion
Sexta Analisis de la informacion
Séptima Elaboracion de conclusiones
Octava Identificacion de limitaciones y prospectiva

Fuente: Elaboracion propia.

Primera fase: Identificacion del problema

La crianza se ha contemplado histéricamente como un proceso natural en el ntcleo
familiar. Esta crianza, aunque centrada inicialmente en la supervivencia de las nuevas
generaciones, ha supuesto el estandarte para el aprendizaje de destrezas y conductas que,

mediante diversos mecanismos, han servido para el desarrollo de competencias diversas.
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Igualmente, desde que las escuelas se institucionalizaron, han venido desempefiando
funciones vinculadas al desarrollo académico, personal y profesional de estas
generaciones, constituyendo una esfera fundamental para el desarrollo de estas y otras

competencias.

Estos dos agentes han estado presentes en la literatura cientifica durante las ultimas
décadas, donde se han abordado las funciones de unos y otros, asi como la naturaleza de

las relaciones entre ellos.

En el marco de nuestro estudio, los futuros maestros y profesores reciben formacion
especifica en este ambito a través de las asignaturas vinculadas a los moédulos de
Sociedad, familia y educacion de los planes de estudio del Grado en Educacion Infantil,
Grado en Educacion Primaria y Master Universitario en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas de la
Universidad Internacional de Valencia. Se constata, de este modo, que el fenémeno de
estudio tiene vigencia en los disefios de los planes de estudio que regulan la profesion de

maestro y profesor.

Con objeto de profundizar en estas cuestiones, y proponer un plan de mejora para la
formacion de los futuros docentes, se plantea la propuesta de investigacion al
Vicerrectorado de Investigacion de la institucion, quien autoriza la recogida de

informacion para la realizacion del estudio.

Segunda fase: Revision bibliografica

En segundo lugar, se realiz6 una lectura y andlisis de la literatura cientifica relacionada
con la conceptualizacion de la familia y sus funciones analizando, igualmente, desde un
punto de vista cientifico y normativo las competencias asociadas al ambito educativo. Se
reviso, por otro lado, las fuentes acerca de la participacion de las familias en la escuela, a

fin de ofrecer un marco global para la comprension holistica del fenomeno de estudio.

La seleccion de fuentes se ha realizado en base a algunos criterios basicos de calidad que
permitieran dotar de rigor y validez la revision bibliografica (Gémez, Cordén y Arévalo,

2013):
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e Relevancia para nuestro el tema abordado,

e Naturaleza de suscontenidos: estadisticos, bibliograficos, biograficos,
legislativos, etc.

o Autoridad en la materia de quienes elaboran la informacion

e Actualizacion de sus contenidos

e Nivel de especializacion

o Autenticidad: que podamos identificar quienes las producen, editan, etc.

e Proposito, que puede estar orientado al mundo académico, ser informativo o
divulgativo

e Formato: textual, multimedia, sonoro, grafico, etc.

e Idioma

e Origen: si son personales, institucionales...

e Accesibilidad

Tercera fase: Formulacion de objetivos y variables de estudio

Revisada la literatura, y tomando en consideracion el planteamiento del problema
expuesto anteriormente, se orienta la investigacion hacia el conocimiento de la percepcion
del profesorado en formacion acerca de la atribucion de competencias a la familia y la
escuela, considerandolos dos de los contextos con un mayor impacto en el desarrollo de
los mas jovenes.

Asimismo, se consideran como variables de analisis algunas cuestiones que pueden tener
relevancia en la atribucién de esas competencias, como el sexo, la edad, la experiencia
docente previa de los participantes, el estado civil, el hecho de tener hijos 0 no y la

titulacion que estan cursando.

Cuarta fase: Disefio de la investigacion

Tras la revision de la literatura, se procedio6 a definir el disefio de la investigacion, que se
detallara mdas adelante. Se determinaron, por tanto, en esta fase las cuestiones
fundamentales en torno a la recogida de la informacion y su posible abordaje desde el
punto de vista del andlisis de los datos.

Concretamente, se llevo a cabo el disefio del instrumento, su validacion y la seleccion de
la muestra. Asimismo, se realizo el planteamiento inicial sobre como abordar el analisis

de los datos, de manera que se pudiera acotar la posterior fase de medicion.
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Quinta fase: Medicion

Tal y como se apuntaba anteriormente, el presente estudio se enmarca en el modulo de
Sociedad, familia y educacion de los diferentes planes de estudio de formacion del
profesorado. En este sentido, la recogida de informacion se realiza sobre los estudiantes
matriculados en la asignatura Familia y Escuela del Grado en Educacion Infantil y del
Grado en Educacion Primaria, y de la asignatura Sociedad, familia y educacion del Master
Universitario en Formacion del Profesorado de Educaciéon Secundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas.

Una vez recogida la informacion, se lleva a cabo la codificacion de los datos en SPSS,
definiendo en cada caso la definicion de las variables (caracteristicas sociodemograficas
de la muestra e items asociadas a las diferentes dimensiones) y de los datos para el

posterior analisis.

Sexta fase: Analisis de la informacion
Incluida y codificada la informacion recogida en el SPSS, se procedi6 a realizar los
analisis pertinentes. Dado que se trata de una investigacion de corte cuantitativo, se

planteo el analisis estadistico de los datos.

Séptima fase: Elaboracion de conclusiones

A partir de los resultados obtenidos y, vinculando éstos con la literatura previa, se plantea
la discusion y las conclusiones. Se aborda igualmente, de manera especifica, el
cumplimiento del objetivo general y los objetivos especificos que se planteaban en el

marco del presente estudio.

Octava fase: Identificacion de limitaciones y prospectiva

Para complementar el estudio, se exponen algunas de las limitaciones que se han
producido en el desarrollo de la investigacion y que suponen cuestiones relevantes para
su mejora. En este sentido, se ofrecen lineas de trabajo futuras que puedan seguir

contribuyendo al estudio del fenémeno de estudio.
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3.2. Diseiio de la investigacion
Este trabajo constituye una investigacion de corte cuantitativo donde los datos se recogen

a través de un método de encuesta. Esta técnica se fundamenta en la recogida de
informacion mediante unas cuestiones cerradas o semicerradas que se plantean de forma
estandarizada a un conjunto de sujetos (muestra), facilitando su cuantificacion y
tratamiento.

Habitualmente, este tipo de metodologia posibilita la generalizacion de los resultados a
un conjunto de poblacion basada en los resultados que se obtienen a través de la muestra.
Se ha escogido el enfoque cuantitativo por sus potencialidades para la exactitud, la
medida, la comprobabilidad y la operatividad (Bisquerra, 2004; Ibar, 2002; Zapata, 2005),
siendo conscientes de que tiene limitaciones para la interpretacion individualizada de los
resultados. Aun asi, consideramos que este enfoque es el mas pertinente para el estudio

que se propone.

En nuestro caso, se trata de un estudio con caracter descriptivo, orientado a conocer el
fenomeno de estudio tal y como es, sin manipular ni controlar variables que desvirtiien
los datos que se recogen (Almerich et al., 2010; Orellana, Almerich y Suarez, 2010). Su
finalidad es, asimismo, exploratoria. En este sentido, se pretende incrementar el

conocimiento sobre el fenomeno del estudio
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3.3. Muestra
Este estudio se contextualiza en la Universidad Internacional de Valencia. La eleccion de

este contexto responde a una cuestion de accesibilidad a la muestra por parte de la
investigadora, puesto que forma parte del claustro de la institucion, lo que favorece un
mayor conocimiento sobre su organizacion y funcionamiento y, por tanto, el abordaje del
fenomeno de estudio desde una perspectiva mas global y comprehensiva. También ha
constituido un elemento clave la posibilidad de acceder a la informacion de un modo mas
facil y rapido.

Poniendo el foco sobre muestra, ha sido seleccionada mediante un muestreo no
probabilistico, del tipo de conveniencia o causal (Alaminos y Castejon, 2006; Sabariego,
2012) que se basa en la facilidad de acceso por parte del investigador a los participantes
del estudio. Concretamente, se ha procedido a contemplar como poblacion a los
estudiantes que estaban cursando titulaciones del 4area de Educacion y, especificamente,
titulaciones asociadas al desarrollo de tareas docentes en etapas pre-obligatorias u

obligatorias.

En este sentido, la muestra objeto de estudio estd conformada por estudiantes del Grado
en Educacion Primaria, Grado en Educacion Infantil y del Master Universitario en
Formacién del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacioén Profesional y Ensefianza de Idiomas durante el curso 2014/2015, coincidiendo
en este caso, poblacion y muestra.

Finalmente, la muestra esta constituida por 367 estudiantes de estas titulaciones y, por
tanto, futuros profesionales de la educacion, que se reparten del siguiente modo en

funcion de la titulacion cursada (figura 7):
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Titulacion

H Grado en Educacion Primaria O Grado en Educacién Infantil B Master en Formacion del Profesorado

Figura 7. Descripcion de la muestra por titulacion cursada. Elaboracion propia.

Si diferenciamos la muestra en base al sexo de los participantes, 116 (31,6%) eran

hombres y 251 (68,4%), mujeres, tal y como puede observarse en la siguiente figura:

Distribucion de la muestra por sexo

H Hombres i Mujeres

Figura 8. Descripcion de la muestra por sexo de los participantes. Elaboracion propia.

La edad est4d comprendida entre los 19 y los 55 afios (Md= 29,4 afios), un rango acorde al

perfil de los estudiantes que cursan estudios universitarios a través de la metodologia e-
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learning. Desglosamos, no obstante, a continuacion, las variables de sexo y edad por cada

una de las titulaciones (ver tabla 19):

Tabla 19
Descripcion de la muestra por titulacion, sexo y edad
Sexo Edad
Hombres Mujeres Rango Media

Grado Educacion Infantil

0(0%)  22(100%) 23 a45afios 32,5 afios

Grado Educacion Primaria

17 (38,6%) 27 (61,4%) 19 a46anos 31,0 afios

Master Formacion Profesorado

99 (32,9%) 202 (68,1%) 22a55afos 29,4 afos

Fuente: Elaboracién propia

134



3.4. Instrumento
Respecto al método de recogida de informacion, se trata de un cuestionario de elaboracion

propia, disefiado ad-hoc para la investigacion. El cuestionario, que ha sido validado por
varios jueces, se administrd a través de la aplicacion Google Forms (on-line), por su
flexibilidad y capacidad para ajustarse a las necesidades de la investigacion de forma

gratuita y sin limitaciones (Abundis, 2016).

El instrumento se compone de dos partes: la primera esta se orienta a recoger informacion
de caracter sociodemografico (sexo, edad, estado civil, nimero de hijos en edad escolar,
estudios previos y ocupacion), que nos ayudardn a reflexionar acerca del reparto de
competencias en funcion de dichas caracteristicas y, la segunda, es una bateria de 60
items, divididos en diez dimensiones. Para responder a esta segunda parte, el sujeto
responde sobre el nivel de responsabilidad que tienen la familia y la escuela para cada
uno de los items que se plantean en base a una escala de 4 valores (1: ninguna
responsabilidad, 2: poca responsabilidad, 3: bastante responsabilidad, 4=mucha

responsabilidad).

3.4.1. Construccion del instrumento: justificacion de las dimensiones e items

Hemos podido analizar en el capitulo anterior que tanto la familia como la escuela
constituyen dos contextos de relevancia innegable para la educacion de los mas jovenes.
Se ha realizado, asimismo, una revision bibliografica que, a través de la vision de
diferentes autores y normativas, ha permitido clarificar cudales son las funciones que
ambos agentes tienen sobre su desarrollo.

Esta revision bibliografica ha servido de base para la construccion de este instrumento,
que trata de recoger y sintetizar todas aquellas esferas de desarrollo del ser humano

durante su infancia y adolescencia.

En este sentido, propuestas como las de Maganto, Bartau y Etxeberria. (2003), Mufioz
(2005), Musitu et al. (1996), Nardone et al. (2003), Rodriguez (2004) y Rodriguez et al.
(2010) y, constituyen el fundamento para el planteamiento de aquellas dimensiones que
tradicionalmente se han asignado a la familia, mientras que la normativa que ha regido el
sistema educativo espaiiol en los Ultimos afios ha servido como base para el disefio de

dimensiones asignadas a la escuela.
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Concretamente, la propuesta se cimienta en la identificacion de competencias clave para
el aprendizaje permanente (Comision Europea, 2006), asi como su plasmacion en las
leyes de carécter general (Ley Organica de Educacion, 2006, y Ley Orgénica para la
Mejora de la Calidad Educativa, 2013) y las normativas que regulan los Reales Decretos
de ensefianzas de las diferentes etapas (Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por
el que se establecen las ensefanzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil; Real
Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo bésico de la
Educacion Primaria; Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas de la Educacion primaria; Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato; y Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que
se establecen las enseflanzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria

Obligatoria).

Por otro lado, procedemos a clarificar los items que forman parte de la informacion

sociodemografica en el contexto de la presente investigacion (tabla 20):
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Tabla 20

Descripcion de variables de recogida de informacion sociodemogrdfica

Variable Descripcion Tipologia Valores
Sexo biolégico del ~ Cualitativa ‘
Sexo . . ' Hombre, mujer
participante dicotomica
Edad del o
Edad . Cuantitativa
participante
Experiencia o
Experiencia . Cualitativa
docente previa del . . Si, No
docente o dicotomica
participante
o o Soltero/a, casado/a, pareja de
Estado civil del Cualitativa ‘ '
Estado civil o o hecho, divorciado/a, separado/a,
participante politomica )
viudo/a
Hijos en  Numero de hijos en
edad infantil, primariao  Cuantitativa
escolar secundaria
Titulacion que esta o Grado en Educacion Infantil,
Titulacion Cualitativa _ o
cursando el o Grado en Educacion Primaria o
cursada politomica

participante

Master de Secundaria.

Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta todas estas cuestiones, se presenta a continuacion la relacion de

dimensiones e items que se plantea en el marco del instrumento de recogida de

informacion (ver tabla 21):
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Tabla 21

Dimensiones e items que componen el instrumento de recogida de informacion

Dimension 1.

Comunicacion lingiiistica

Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral

Aprender un segundo idioma

Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito

Desarrollar habilidades comunicativas

Conocer la lengua castellana

Fomentar el habito de la lectura

Utilizar de manera adecuada la lengua castellana

Dimension 2. Competencia

matematica

Desarrollar las operaciones elementales de calculo

Fomentar el razonamiento matematico

Iniciarse en la resolucion de problemas

Dimension 3. Competencia
para la interaccién con el

mundo fisico

Explorar el entorno familiar, natural y social

Fomentar un uso responsable de los recursos naturales

Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la

Naturaleza y las Ciencias Sociales

Promover el cuidado del medio ambiente

Dimension 4. Competencia
digital y tratamiento de la

informacion

Iniciar en la utilizacion de las tecnologias (manejo de los

paquetes informaticos basicos)

Hacer un uso responsable de las redes sociales

Desarrollar la capacidad para obtener informacion a través

de las TIC

Hacer un uso adecuado de la television

Desarrollar un espiritu critico frente a las TIC

Hacer un uso responsable de los videojuegos

Informar sobre los peligros de las tecnologias
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Dimension 5. °

Competencia de

Organizar el propio aprendizaje e Fomentar la adquisicion de estrategias para afrontar las

tareas

aprender a aprender .

Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje e Desarrollar la motivacion hacia el aprendizaje

Fomentar el respeto hacia otras culturas e Promocionar la aceptacion de las diferencias

Dimension 6.

Favorecer la no discriminacion por motivos de género, e Impulsar la solidaridad

religion, etnia y/o cultura

Competencias sociales y

civicas

e Promover el conocimiento de los principios de la e Desarrollar la capacidad de compartir

democracia (justicia, igualdad, derechos, ...)

Favorecer la participacion ciudadana

Dimension 7.

Autonomia, iniciativa

Promover el reconocimiento de las propias e Desarrollar la capacidad de trabajo individual
potencialidades

Desarrollar el pensamiento creativo e Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo

Fomentar la capacidad de analisis e Impulsar el desarrollo de la capacidad de liderazgo

personal y espiritu

emprendedor

Favorecer las capacidades de planificacion y toma de e Fomentar el desarrollo del pensamiento critico y el

decisiones sentido de la responsabilidad

Promover la capacidad de adaptacion al cambio y e Favorecer el desarrollo del espiritu emprendedor

resolucion de problemas
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Dimension 8.

Conciencia y expresion

cultural y artistica

Desarrollar la capacidad para conocer y valorar las

manifestaciones culturales y artisticas

Promocionar la conservacion del patrimonio cultural

y artistico

Fomentar el desarrollo de la capacidad estética

Impulsar la participacion en actividades culturales

Favorecer la capacidad creadora

Desarrollar la capacidad de expresarse a través del

arte y la cultura

Dimension 9.

Habitos y estilos de vida

saludables

Fomentar el conocimiento del propio cuerpo

Impulsar la actitud responsable ante conductas de

riesgo (tabaco, alcohol y drogas)

Promover el conocimiento y respeto del cuerpo del

otro

Fomentar la realizacion de ejercicio fisico

Promocionar el desarrollo de estilos de vida

saludables

Promover la identificacion de las propias emociones

y sentimientos

Favorecer la adquisicion y mantenimiento de habitos

de higiene, cuidado y descanso

Favorecer la identificacion y respeto de las

emociones y sentimientos de los demas

Promover la adquisicion de habitos alimenticios

saludables

Dimension 10.Normas y
responsabilidades

domésticas

Favorecer la aceptacion de las normas establecidas

Promover el sentimiento de apego en el seno

familiar

Fomentar la adquisicion de responsabilidades domésticas

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.2. Validacion del instrumento

Dado que se plantea la utilizacion de un cuestionario disefiado ad hoc para la presente
investigacion, se ha considerado necesario realizar un proceso de validacion, que nos
permita asegurar que se cumplen los criterios de bondad que rigen cualquier

investigacion.

Especificamente, se ha planteado la validacion légica del cuestionario y la validacion

estadistica, tal y como se describe a continuacion:

Validacion del contenido: valoracion y analisis de los jueces.
Para el anélisis y valoracion del cuestionario inicial se solicité la colaboracion de un grupo
de expertos. Este método, orientado a recoger “una opinidon informada de personas con
trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en éste,
y que pueden dar informacién, evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar-Pérez y
Cuervo-Martinez, 2008, p. 29), constituye un recurso de validacién util para analizar la
fiabilidad del contenido de los instrumentos. Entre sus ventajas, destacan la posibilidad
de obtener una informacién amplia y descriptiva del objeto de estudio por parte de los
expertos, aportando una vision critica y especializada en torno a €l (Cabero y Llorente,

2013).

Se detallan a continuacion los pasos que se han seguido para la puesta en marcha de este

método (ver figura 9):

Definicidon Prepara- Recogida .
., - , Calculo de Interpre-
del Seleccién cion del Envio del de . s
o - . . . estadisti- tacion de
objetivo de jueces dossier de dossier informa-
s . L cos resultados
del juicio trabajo cién

Figura 9. Fases de la valoracion de los expertos. Elaboracion propia

= Definicién del objetivo del juicio de expertos. En este caso, se ha estimado la
necesidad de este recurso para verificar la validez del contenido del instrumento.
= Seleccion de los jueces. Se ha realizado en base a criterios relativos a su
pertenencia al &mbito universitario, su bagaje de investigacion en el objeto de

estudio y su trayectoria en el ambito metodologico.
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* Preparacion del dossier de trabajo. Con el fin de facilitar la comprension del
instrumento, se ofrecid a cada uno de los jueces un dossier de trabajo en el que se
contemplaba el objetivo de la investigacion y de la prueba, la definicion de los
criterios para la valoracion de los items, asi como las pautas para la valoracion de
cada uno de los items, contextualizando estos en cada una de las dimensiones
donde se incluian.

= Se ofrecia, asimismo, una planilla para la recogida de informacién por parte de los
jueces.

* Envio del dossier a los expertos.

= Recogida de informacion.

= (Célculo de los estadisticos para la validez de contenido: media y coeficiente de
variacion.

* Interpretacion de los resultados.

Concretando estos pasos sobre el presente trabajo, el grupo de expertos estaba constituido
por un conjunto de once profesores del dmbito universitario con una experiencia
investigadora vinculada a la educacion. Concretamente, se trataba de personal
especializado en temas relacionados con la familia, con la escolaridad obligatoria o con
bagaje de corte metodologico de diferentes instituciones universitarias (Universidad de
Alicante, Universidad Internacional de Valencia y Universitat de Valéncia).
El dossier de trabajo contemplaba, en base a lo expuesto anteriormente, toda la
informacion relativa al objeto de la investigacion y del instrumento, Con el fin de facilitar
la comprension del instrumento, se ofrecio a cada uno de los jueces un dossier de trabajo
en el que se contemplaba el objetivo de la investigacion y las indicaciones precisas para
la valoracion de los items. En relacion a la evaluacion del instrumento, se presentaban
cuatro criterios (validez, ubicacion, inteligibilidad y univocidad), con objeto de obtener
una valoracion global de los diferentes aspectos asociados al instrumento. Procedemos a
continuacion a definir estos criterios en el marco del presente estudio:
e Se entiende la Validez como aquella cualidad que permite evaluar la adecuacion
e idoneidad de cada item con el objeto de estudio, en este caso, el analisis de
competencias asociadas a los &mbitos familiar y escolar. En este sentido, podemos
considerar que un item es valido cuando es coherente con el tema tratado y

contribuye a su conocimiento.
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e El criterio de Ubicacion se orienta a conocer si el item estd correctamente
asignado a la dimensidn, evaluando la pertinencia de la asignacion item-
dimension.

o La Inteligibilidad se orienta a conocer en qué medida el item es comprensible por
parte de la poblacion a la que se dirige. En este sentido, cabe especificar que la
poblacién que constituye este estudio son estudiantes universitarios, futuros
profesionales de la educacion.

e Entendemos por Univocidad la cualidad del item por la cual esta formulado con
precision, de modo que no genere ambigiiedades en su interpretacion y pueda

comprenderse de un modo concreto.

Los expertos debian responder a estos criterios en base a la siguiente escala numérica,
asociada a unos valores graduales crecientes, asimildndose a una escala likert:

0= Nada adecuado/claro/importante.

1= Algo adecuado/claro/importante.

2= Bastante adecuado/claro/importante.

3= Muy adecuado/claro/importante.

Una vez recogidas las valoraciones de los jueces se procedid a realizar el andlisis
descriptivo para cada uno los criterios de validez, ubicacion, inteligibilidad y univocidad.
Concretamente, se calcul6 la media y el cociente de variacion, dos datos que nos permiten
conocer los promedios de valoracion de los jueces, asi como el grado de variabilidad de
sus repuestas en cada uno de los items que componen las dimensiones.

El anélisis de las puntuaciones medias, como medida de tendencia central, nos ofrece una
unica puntuacion que representa el promedio de puntuaciones que servird, asimismo, para
la toma de decisiones de mantener, modificar o eliminar los items.

Siguiendo la escala de valoracion puesta a disposicion de los expertos (0. Nada
adecuado/claro/importante; 1. Algo adecuado/claro/importante; 2. Bastante
adecuado/claro/importante; 3. Muy adecuado/claro/importante), se ha considerado que
las medias que arrojaran puntuaciones entre los 2 y los 3 puntos se mantendrian tal y
como estaban redactadas. Por otro lado, aquellos items cuyas medias que puntuaran entre
los 1,50 y los 1,99 puntos, serian revisados y, los que puntuaran por debajo de 1,49 puntos

serian eliminados.
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En relacion al cociente de variacion, se tomd como referencia que, aquellos cuyo
porcentaje fuera superior al 31% serian eliminados, puesto que evidenciaban una

variacion relevante y, por tanto, falta de homogeneidad en las valoraciones de los jueces.

Los resultados obtenidos mostraban que, a pesar de que algunos de los items estaban
cercanos a los limites establecidos, no existia necesidad de eliminar ni modificar ninguno
de ellos, puesto que se cumplian los estandares anteriormente descritos, tal y como puede

observarse en la siguiente tabla:
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Tabla 22

Andlisis de las puntuaciones derivadas del juicio de expertos: medias y cociente de

variacion en los criterios de validez, ubicacion, inteligibilidad y univocidad

Validez Ubicacion Inteligibilidad Univocidad
X Cv X CvV X CvV X CvV

Edad 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 12,91 10,87%
Sexo 3,00 0,00% 3,00 0,00 § 2,73 24,75% 2,73 24,75%
Estado civil 2,82 22,44% [ 3,00 0,00% § 2,91 10,87% 2,82 22,44%
N° hijos 2,91 10,87% 2,91 10,87% | 2,64 26,52% 2,64 26,52%
Experiencia docente 3,00 0,00% }3,00 0,00% { 3,00 0,00% 3,00 0,00%
1 2,45 27,50% 3,00 0,00% [ 2,82 22,44% 2,64 25,60%
2 2,55 26,52% 3,00 0,00% § 2,82 22,44% 2,36 29,58%
3 2,64 26,52% (2,82 14,96% | 2,45 28,49% (2,36 29,92%
4 2,91 10,87% 2,91 10,87% § 2,73 24,75% 2,73 24,75%

5 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
6 3,00 0,00% §291 10,87% § 2,73 17,71% §2,73 17,71%

7 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% §3,00 0,00%
8 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,82 22,44% 2,82 22,44%
9 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,82 14,96% |§2,82 14,96%
10 3,00 0,00% 3,00 0,00 § 2,73 24,75% 3,00 0,00%
11 2,82 22,44% 3,00 0,00% § 2,36 28,56% 2,36 29,58%
12 2,73 24,75% 3,00 0,00% | 2,64 26,52% 2,45 28,49%
13 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,73 11,60% §2,64 23,99%
14 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,91 10,87% §2,55 26,52%
15 3,00 0,00% §291 10,87% § 2,73 24,75% | 2,73 24,75%
16 3,00 0,00% §3,00 0,00% | 2,64 25,60% 2,64 25,60%
17 3,00 0,00% 3,00 0,00% § 2,55 26,52% 2,45 28,49%
18 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
19 3,00 0,00% [3,00 0,00% § 2,64 26,52% 2,64 26,52%
20 2,82 22,44% 2,82 22,44% | 245 28,49% 2,36 29,58%
21 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,73 24,75% | 2,73 24,75%
22 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,91 10,87% | 2,73 24,75%
23 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% §2,73 24,75%
24 291 10,87% 2,91 10,87% } 2,82 22,44% 2,82 22,44%
25 3,00 0,00% 3,00 0,00% § 2,55 24,85% 2,55 24,85%
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26 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
27 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 2,64 26,52% 2,73 24,75%
28 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
29 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
30 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
31 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
32 3,00 0,00% 3,00 0,000 § 2,73 24,75% 2,73 24,75%
33 3,00 0,00% 3,00 0,000 § 2,73 24,75% 2,73 24,75%
34 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 2,82 22,44% 245 27,50%
35 2,73 24,75% 2,73 24,75% § 2,55 27,78% 2,55 27,78%
36 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,55 27,47% 2,45 28,49%
37 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,45 27,50% 2,45 28,49%
38 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,64 25,60% 2,45 27,50%
39 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,55 26,52% 2,55 26,52%
40 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 2,82 22,44% 2,82 22,44%
41 3,00 0,00% 3,00 0,000 § 2,73 24,75% 2,64 26,52%
42 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 2,82 22,44% 2,82 22,44%
43 291 10,87% §3,00 0,00% [ 2,64 26,52% 2,64 26,52%
44 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,73 24,75% 2,64 26,52%
45 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
46 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,73 24,75% 2,73 24,75%
47 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
48 3,00 0,00% 3,00 0,000 § 2,55 27,47% 2,45 28,49%
49 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
50 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,73 24,75% 2,73 24,75%
51 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,91 10,87% §2,91 10,87%
52 3,00 0,00% §3,00 0,00% f 2,82 22,44% 2,82 22,44%
53 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,91 10,87% 2,82 22,44%
54 3,00 0,00% 3,00 0,000 § 2,91 10,87% §2,91 10,87%
55 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 3,00 0,00% 13,00 0,00%
56 3,00 0,00% {3,00 0,00% § 2,82 22,44% 2,82 22,44%
57 3,00 0,00% 3,00 0,000 § 2,91 10,87% §2,91 10,87%
58 291 10,87% §2,91 10,87% | 2,82 14,96% 2,73 24,75%
59 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 3,00 0,00% 3,00 0,00%
60 3,00 0,00% §3,00 0,00% § 2,64 26,52% 2,64 26,52%

Fuente: Elaboracion propia
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Analisis de fiabilidad del cuestionario

Tal y como exponiamos anteriormente, y al margen de la validacion del contenido a través
del analisis de los jueces, se plantea la necesidad de validar el instrumento desde un punto
de vista empirico o estadistico.

Esta validacion se realiza una vez que se pasa el instrumento a los sujetos que componen
la muestra y se realiza a través del calculo de la fiabilidad mediante el Alfa de Cronbach.
Este analisis permite medir el grado en que el item que se plantea contribuye a la medicion
del rasgo que se pretende medir (Diaz, 1993). Para su célculo, se considera cada item de
manera independiente, pero arroja un Unico dato que representa la correlacion entre todos
los items del resto del instrumento (Diaz, 1993), siendo el coeficiente de fiabilidad igual
al cociente entre la varianza observada y la varianza total o verdadera. La puntuacion
arroja, por tanto, el indice de alineacion entre ambos tipos de varianza, siendo 1 la
puntuaciéon maxima y 0 la puntuacién minima. Aunque no hay consenso acerca de los
limites para la interpretacion de los valores intermedios, propuestas como la de George y
Mallery (1995), defienden que un valor menor a 0,5 indicaria una escasa o nula fiabilidad;
un valor entre 0,5 y 0,6, una fiabilidad pobre; entre 0,6 y 0,7, una fiabilidad cuestionable,
entre 0,7 y 0,8, aceptable; entre 0,8 y 0,9, una buena fiabilidad; y si es superior a 0,9, su
fiabilidad seria excelente.

En este caso, el analisis arroja que la fiabilidad del instrumento es muy alta (a= 0,96), lo

que indica que el conjunto de items seleccionados mide de forma coherente y consistente.
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3.5. Tratamiento de la informacion y analisis estadistico.
Tal y como se especificaba anteriormente, y a tenor del tipo de datos que se recogen, se

postula como necesario un andlisis cuantitativo de la informacion.

Para la realizacion del tratamiento estadistico de los datos se ha utilizado el programa
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences, Version 20) y el programa Microsoft
Office Excel 2010.

Procedemos a detallar, a continuacion, las principales técnicas de analisis de datos que se
han realizado en el marco del presente estudio:

e Andlisis de la consistencia interna. Calculo de las medias y los cocientes de
variacion de las puntuaciones del cuestionario.

e Andlisis de fiabilidad. Célculo del estadistico alpha de Cronbach para comprobar
la consistencia interna del cuestionario.

e Analisis descriptivo de las variables. Calculo de estadisticos descriptivos (media)
y de dispersion (desviacion tipica).

e Anadlisis comparativo de las varianzas. Mediante la prueba Lambda de Wilks ("),
se analiza, en el marco de cada dimension, la significatividad entre las medias de
los items que la componen.

e Analisis comparativo de medias. Calculo del ANOVA para conocer en qué items
de cada dimension pueden existir diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidades en funcion de las diferentes variables de estudio (sexo, edad,
experiencia docente previa, estado civil, tener hijos o no y la titulacion que estan

cursando).
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Capitulo 4. Resultados

4.1. Consideraciones previas
A fin de facilitar la representacion grafica de algunas tablas y graficos (especialmente

asociados al calculo del anélisis de varianza de una via -ANOVA), se ha procedido a
codificar los items que componen las diferentes dimensiones. De este modo, los items
han sido numerados del 1 al 60, independientemente de la dimensioén en que se enmarque
(tal y como puede observarse en la tabla 23).

Igualmente ha sido necesario, en algunas ocasiones, codificar a los agentes, de manera
que la familia queda representada por la letra “F” y la escuela, por la letra “E”.

En este sentido, cuando se hace referencia, por ejemplo, al item F6, estariamos haciendo
referencia a la atribucion de responsabilidades al &mbito familiar (F) en el desarrollo de

las habilidades comunicativas (6).

Tabla 23
Codificacion numérica de los items que componen el instrumento de recogida de
informacion

= 1. Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral.

S = 2. Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito.

§ % 3. Conocer la lengua castellana.

=5 4. Utilizar de manera adecuada la lengua castellana.

S &b o

g £ 5. Aprender un segundo idioma.

S~ 6. Desarrollar habilidades comunicativas.

7. Fomentar el habito de la lectura.

Desarrollar las operaciones elementales de calculo.
. Iniciarse en la resolucion de problemas.
10. Fomentar el razonamiento matematico.

11. Explorar el entorno familiar, natural y social.

12. Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las
Ciencias Sociales.

13. Fomentar un uso responsable de los recursos naturales.

14. Promover el cuidado del medio ambiente.

Interaccion conj Competencia
el mundo fisico ] matematica
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Competencia digital y

tratamiento de la

informacion

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Iniciar en la utilizacion de las tecnologias.

Desarrollar la capacidad para obtener informacion a través de las TIC.
Desarrollar un espiritu critico frente a las TIC.

Informar sobre los peligros de las tecnologias.

Hacer un uso responsable de las redes sociales.

Hacer un uso adecuado de la television.

Hacer un uso responsable de los videojuegos.

Aprender

a aprender

22.
23.
24.
25.

Organizar el propio aprendizaje.

Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje.
Fomentar la adquisicion de estrategias para afrontar las tareas.
Desarrollar la motivacion hacia el aprendizaje.

Competencias sociales

y civicas

26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.

Fomentar el respeto hacia otras culturas.

Favorecer la no discriminacion por motivos de género, religion, etnia y/o
cultura.

Promover el conocimiento de los principios de la democracia.

Favorecer la participacion ciudadana.

Promocionar la aceptacion de las diferencias.

Impulsar la solidaridad.

Desarrollar la capacidad de compartir.

Autonomia, iniciativa

personal y espiritu

emprendedor

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

42.

Promover el reconocimiento de las propias potencialidades.

Desarrollar el pensamiento creativo.

Fomentar la capacidad de analisis.

Favorecer las capacidades de planificacion y toma de decisiones.
Promover la capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas.
Desarrollar la capacidad de trabajo individual.

Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo.

Impulsar el desarrollo de la capacidad de liderazgo.

Fomentar el desarrollo del pensamiento critico y el sentido de la
responsabilidad.

Favorecer el desarrollo del espiritu emprendedor.

Conciencia y

Itural

y artisticas

Ve

expresion cu

43.

44.
45.
46.
47.
48.

Desarrollar la capacidad para conocer y valorar las manifestaciones
culturales y artisticas.

Fomentar el desarrollo de la capacidad estética.

Favorecer la capacidad creadora.

Promocionar la conservacion del patrimonio cultural y artistico.

Impulsar la participacion en actividades culturales.

Desarrollar la capacidad de expresarse a través del arte y la cultura.
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49.
50.
S1.
52.

Habitos y estilos de vida
saludables

53.
54.

55.
56.
57.

Fomentar el conocimiento del propio cuerpo.

Promover el conocimiento y respeto del cuerpo del otro.

Promocionar el desarrollo de estilos de vida saludables.

Favorecer la adquisicion y mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y
descanso.

Promover la adquisicion de habitos alimenticios saludables.

Impulsar la actitud responsable ante conductas de riesgo (tabaco, alcohol y
drogas).

Fomentar la realizacion de ejercicio fisico.

Promover la identificacion de las propias emociones y sentimientos.
Favorecer la identificacion y respeto de las emociones y sentimientos de los
demas.

Normasy
responsabilidades
domésticas

58.
59.
60.

Favorecer la aceptacion de las normas establecidas.
Fomentar la adquisicion de responsabilidades domésticas.
Promover el sentimiento de apego en el seno familiar.

Fuente: Elaboracion propia

4.2. La atribucion de responsabilidades en funcion de la dimension
Para comenzar cabe exponer que, a nivel general, la muestra considera que la familia y la

escuela cuentan con atribuciones de responsabilidad altas (entre bastante y mucha

responsabilidad) en todas las dimensiones que se proponen en el marco de la

investigacion, con puntuaciones medias de entre 3,39 y 3,81 sobre los 4 puntos posibles

(ver figura 10).
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Puntuaciones medias por dimension
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Figura 10. Puntuaciones medias por dimension. Elaboracion propia

Concretamente, la dimension donde la puntuacion media es mayor y, por tanto, se
atribuye un mayor nivel de responsabilidad, es en la de Competencias sociales y civicas
(3,81), seguida por Habitos y estilos de vida saludables (3,67) y Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (3,62). A continuacién, se encuentran la Comunicacion
lingiiistica y la Competencia de aprender a aprender, que obtienen una puntuacion media
de 3,61 en ambos casos.

Por el contrario, las puntuaciones medias mas bajas y, por tanto, los menores niveles de
atribucion de responsabilidad, se asocian a la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (3,39), las Normas y responsabilidades domésticas (3,44), la Competencia
matematica (3,46), la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,50) y la Autonomia,

iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,58).

Estos datos pueden observarse también en la siguiente tabla, donde se recoge la jerarquia

(ver tabla 24):
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Tabla 24

Atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones ordenados por puntuacion

media
Posicion Dimension Media DT
1 Competencias sociales y civicas 3,81 0,11
2 Habitos y estilos de vida saludables 3,67 0,22
3 Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,62 0,32
4 Comunicacion lingiiistica 3,61 0,24
5 Competencia de aprender a aprender 3,61 0,27
6 Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,58 0,21
7 Conciencia y expresion cultural y artistica 3,50 0,16
8 Competencia matematica 3,46 045
9 Normas y responsabilidades domésticas 3,44 0,55
10 Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,39 0,49

Fuente: Elaboracion propia.

Si atendemos a la dispersion de las respuestas de los participantes en la atribucion de
responsabilidad a ambos agentes de manera conjunta sobre el desarrollo de las diferentes

dimensiones, los indices se situan entre 0,11 y 0,55.

Las dimensiones donde hay una menor variacion y, por tanto, una mayor homogeneidad
en las respuestas de los participantes, son las asociadas con las Competencias sociales y
civicas (0,11), la Conciencia y expresion cultural y artistica (0,16) y la Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor (0,21). Por el contrario, hay una mayor
dispersion en la valoracién de los participantes en las dimensiones de Competencia
matematica (0,45), Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,49) y Normas

y responsabilidades domésticas (0,55).

Es destacable que las dimensiones donde las desviaciones son mas altas son aquellas a
las que se atribuian menores niveles de responsabilidad. Este hecho significa que, aunque
se trata de cuestiones donde las puntuaciones medias eran menores, hay un menor

consenso entre los participantes en torno a ellas.
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Con objeto de desglosar mas esta informacion, en el punto siguiente se procede al analisis
de los resultados atendiendo a la atribucién de responsabilidades a cada uno de los dos

agentes: familia y escuela.

Posteriormente, y segmentando la informacién en base a la responsabilidad que los
participantes otorgan a cada uno de ellos, se presenta el andlisis de los resultados
atendiendo a las variables de sexo del participante, edad, estado civil, nimero de hijos,

titulacion que esta cursando y experiencia docente previa.
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4.3. La atribucion de responsabilidades segun la dimension y el agente

educativo

Partiendo de los datos presentados en el apartado anterior, donde se analizaba la
atribucion de responsabilidades sobre el desarrollo de las diferentes dimensiones
planteadas, procederemos a continuacion, a analizar de manera especifica las
puntuaciones medias y las desviaciones tipicas por dimension, segmentando los
resultados en base al agente educativo al que se le atribuyen las responsabilidades: la

familia y la escuela.

En el caso de la familia, la puntuacion media mas alta se asocia a la dimension de Normas
y responsabilidades domésticas (3,93), seguida por las Competencias sociales y civicas
(3,87) y a los Habitos y estilos de vida saludables (3,86). A continuacidon, encontramos la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,62), la Competencia digital y
tratamiento de la informacion (3,55) y la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor (3,51). Podemos afirmar, por tanto, que la muestra atribuye mucha

responsabilidad a la familia en el desarrollo de todas estas dimensiones.

Por el contrario, se atribuye un menor nivel de responsabilidad al ambito familiar en el
desarrollo de la Competencia matematica (2,97), la Competencia de aprender a aprender
(3,44), la competencia de Comunicacion lingiiistica (3,45) y la Conciencia y expresion
cultural y artistica, que obtendrian menores puntuaciones medias, tal y como puede

observarse en la figura 11.
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Figura 11. Puntuaciones medias de atribucion de responsabilidad a la familia por

dimension. Elaboracion propia

En el caso de la escuela (ver figura 12), se le atribuyen los mayores niveles de
responsabilidad en el desarrollo de la Competencia matematica (3,86), de la Competencia
de aprender a aprender (3,80) y de la Comunicacion lingiiistica (3,76). También puntian
alto las Competencias sociales y civicas (3,75), la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor (3,64) y la Competencia para la interaccion con el mundo fisico

(3,62).

Por el contrario, las menores puntuaciones medias y, por tanto, los menores niveles de
responsabilidad atribuidos al ambito escolar, se centran en el desarrollo de las Normas y
responsabilidades domésticas (2,96), la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (3,23), los Habitos y estilos de vida saludables (3,49) y la Conciencia y

expresion cultural y artistica (3,53).

156



Puntuaciones medias por dimension (Escuela)
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Figura 12. Puntuaciones medias de atribucion de responsabilidad a la escuela por

dimension. Elaboracion propia

Podemos exponer, por tanto, que los participantes atribuyen niveles de responsabilidad

diferenciadas a uno y a otro agente, priorizando unas dimensiones sobre otras.

En este sentido, se ofrece a continuacioén una jerarquia de las dimensiones en funcion

del

nivel de responsabilidad que se le atribuye uno y otro agente, presentando la informaciéon

de mayor a menor puntuacion media obtenida en cada dimension.

En el caso de la familia, como apuntabamos anteriormente, las puntuaciones oscilan entre

loso 3,93 y los 2,97 puntos, tal y como puede observarse en la tabla 25:
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Tabla 25

Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la familia en las diferentes dimensiones

Posicion Dimension Media
1 Normas y responsabilidades domésticas 3,93
2 Competencias sociales y civicas 3,87
3 Habitos y estilos de vida saludables 3,86
4 Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,62
5 Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,55
6 Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,51
7 Conciencia y expresion cultural y artistica 3,47
8 Comunicacion lingiiistica 3,45
9 Competencia de aprender a aprender 3,44
10 Competencia matematica 2,97

Fuente: Elaboracion propia

Estos datos reflejan que, las dimensiones en las que se atribuye a la familia un mayor
nivel de responsabilidad son las Normas y responsabilidades domésticas (3,93), el
desarrollo de las Competencias Sociales y civicas (3,87) y el fomento de Hébitos y estilos
de vida saludables (3,86). Por el contrario, las dimensiones en las que se le atribuye un
menor nivel de responsabilidad serian las asociadas con la Comunicacion lingiiistica
(3,45), la Competencia de aprender a aprender (3,44) y la Competencia matematica

(2,97).
Por otro lado, las puntuaciones medias en la atribucion de niveles de responsabilidad a la

escuela oscilan entre los 3,86 y los 2,96 puntos. En la tabla 26, se recoge la jerarquia de

las dimensiones en funcion del nivel de responsabilidad que se le atribuye a la escuela:
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Tabla 26

Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la escuela en las diferentes dimensiones

Posicion  Dimensién Media
1 Competencia matematica 3,86
2 Competencia de aprender a aprender 3,80
3 Comunicacion lingiiistica 3,76
4 Competencias sociales y civicas 3,75
5 Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,64
6 Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,62
7 Conciencia y expresion cultural y artistica 3,53
8 Habitos y estilos de vida saludables 3,49
9 Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,23
10 Normas y responsabilidades domésticas 2,96

Fuente: Elaboracion propia

En el caso del ambito escolar, los participantes atribuyen un mayor nivel de
responsabilidad en el desarrollo de la Competencia matematica (3,86), la Competencia de
aprender a aprender (3,80) y la Comunicacion lingiiistica (3,76). Mientras tanto, las
dimensiones a las que se atribuye un menor nivel de responsabilidad a la escuela como
agente educativo, son el fomento de Hébitos y estilos de vida saludables (3,49), la
Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,23) y el desarrollo de Normas y

responsabilidades domésticas (2,96).

Se desprende de estos datos que las tres dimensiones a las que se le atribuyen mayores
responsabilidades a la escuela son precisamente en las que la familia tiene un menor nivel
de responsabilidad (Competencia matematica, Competencia de aprender a aprender y
Comunicacion lingliistica). Ademas, dos de las tres dimensiones en las que la escuela
tendria menor responsabilidad (Normas y responsabilidades domésticas y Habitos y
estilos de vida saludables) se encuentran, precisamente, entre las que se atribuye un mayor

nivel de responsabilidad en el ambito familiar.

Estos resultados parecen arrojar cierta polaridad entre el desarrollo de algunas esferas en

cada uno de los dos contextos.
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Tras el andlisis de la atribucion de responsabilidad a cada uno de los agentes y la
jerarquizacion de las dimensiones en base a las puntuaciones medias, se expone de un
modo mas grafico en la siguiente tabla (tabla 27), las diferencias en las responsabilidades
atribuidas a uno u otro agente segun la dimension, asi como las desviaciones tipicas y las

diferencias entre medias.

Tabla 27
Puntuaciones medias por dimension y agente y desviacion tipica
Diferencia
Familia Escuela
medias
Media DT Media DT

Comunicacion lingiiistica 345 024 3,76 0,12 0,31
Competencia matematica 297 0,08 3,86 0,03 0,89
Competencia para la interaccion con el mundo

3,62 048 3,62 0,18 0,00
fisico
Competencia digital y tratamiento de la

3,55 043 323 0,50 0,32
informacion
Competencia de aprender a aprender 3,44 0,26 3,80 0,06 0,36
Competencias sociales y civicas 3,87 0,09 3,75 0,10 0,12
Autonomia, iniciativa personal y espiritu

3,51 0,25 3,64 0,16 0,13
emprendedor
Conciencia y expresion cultural y artistica 347 0,15 3,53 0,15 0,06
Habitos y estilos de vida saludables 3,86 0,07 3,49 0,17 0,37
Normas y responsabilidades domésticas 393 0,01 296 0,37 0,97

Fuente: Elaboracion propia

Tal y como se apuntaba con anterioridad, y reforzando la idea a través del céalculo de las
diferencias entre las medias, hay dos dimensiones en las que hay diferencias resefiables
en la atribucion de responsabilidades: la Competencia Matematica (con una diferencia de
0,89) y las Normas y responsabilidades domésticas (con una diferencia de 0,97). Esto
responde a que, como analizdbamos recientemente, la Competencia matematica
representaba el nivel de responsabilidad mas alto para la escuela y el menor para las

familias y, en el caso de las Normas y responsabilidades domésticas, al contrario.
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Por el contrario, hay otras dimensiones donde la diferencia en la atribucion de
responsabilidades a los dos agentes es ninguna o muy baja. Es el caso de la Competencia

para la interaccioén con el mundo fisico o la Conciencia y expresion cultural y artistica.

Si atendemos, por otro lado, a la desviacion tipica, observamos que la percepcion de los
participantes en la atribucion de responsabilidades a la familia es homogénea en las
dimensiones relativas a las Normas y responsabilidades domésticas (0,01), los Habitos y
estilos de vida saludables (0,07), la Competencia matematica (0,08), las Competencias
sociales y civicas (0,09) y la Conciencia y expresion cultural y artistica (0,15). Por el
contrario, hay mayor dispersion en las respuestas en el resto de dimensiones,
especialmente en la Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,43) y la

Competencia para la interaccion con el mundo fisico (0,48).

En relacion a la escuela, los participantes tienen una percepcion homogénea en la
atribucion de responsabilidades a la escuela en cuestiones como el desarrollo de la
Competencia matematica (0,0,3), la Competencia de aprender a aprender (0,06), las
Competencias sociales y civicas (0,10) o la Conciencia y expresion cultural y artistica
(0,15). Por otro lado, los mayores indices de dispersion entre los participantes se asocian
a las Normas y responsabilidades domésticas (0,37) y la Competencia digital y el

tratamiento de la informacion (0,50).

Podemos destacar, en base a esto, que, a pesar de que los participantes le atribuyen entre
bastante y mucha responsabilidad, la dimension que puede generar mayores distensiones
por la falta de consenso en la atribucion de responsabilidades a ambos agentes es la

Competencia digital y tratamiento de la informacion.
En este sentido, consideramos relevante estudiar las posibles diferencias en las

responsabilidades atribuidas a familia y escuela mediante el andlisis de los diferentes

items que componen cada dimension.
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4.3.1. Las responsabilidades sobre la Comunicacion lingiiistica

Tal y como se ha podido vislumbrar anteriormente, se atribuye un mayor nivel de
responsabilidad a la escuela que a la familia en la competencia asociada a la
Comunicaciéon lingiliistica. Se analizan, a continuacion, los items asociados a esta
dimension de manera pormenorizada, con objetivo de identificar posibles diferencias en

la atribucién de responsabilidad en base a aspectos mas especificos (ver tabla 28).

Tabla 28
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Puntuaciones medias por agente y desviacion

ftem Familia Escuela

Media DT Media DT

Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje

3,76 0,45 3,66 0,54
oral
Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje

3,10 0,58 3,92 0,29
escrito
Conocer la lengua castellana 3,44 0,61 3,86 0,37
Utilizar de manera adecuada la lengua castellana 3,44 0,60 3,90 0,29
Aprender un segundo idioma 3,18 0,74 3,65 0,52
Desarrollar habilidades comunicativas 3,48 0,59 3,73 0,46
Fomentar el habito de la lectura 3,77 0,44 3,61 0,51

Fuente: Elaboracion propia

Cabe destacar que se atribuye mucha responsabilidad a los dos agentes en todos los items.
En el caso de la familia, las puntuaciones oscilan entre 3,10 y 3,77 puntos. Los aspectos
asociados a la Comunicacion lingiiistica en los que se le atribuye un mayor nivel de
responsabilidad al contexto familiar son los relacionados con favorecer la adquisicion y
desarrollo del lenguaje oral (3,76) y el fomento del habito de la lectura (3,77). Por otro
lado, los participantes consideran que, dentro de esta dimension, los temas donde la
atribucion de responsabilidades es menor es la adquisicion y desarrollo del lenguaje
escrito (3,10) y el aprendizaje de un segundo idioma (3,18).

Es destacable, no obstante, que los indices de dispersion en las respuestas son
considerables en los diferentes items. Las consideraciones son méas homogéneas en

relacion al fomento del hébito de la lectura (0,44) y el favorecimiento de la adquisicion
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del lenguaje oral (0,45), mientras que la mayor dispersion se asocia al aprendizaje de un

segundo idioma (0,74).

En el caso de la escuela, las puntuaciones varian entre los 3,61 y los 3,92 puntos. Las
cuestiones de la dimension de Comunicacion lingliistica en las que los participantes
atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a la escuela son el favorecimiento de la
adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito (3,92), la utilizacion adecuada de la lengua
castellana (3,90) y el propio conocimiento de la misma (3,86). Por el contrario, la
atribucion de responsabilidades al contexto escolar en el fomento del habito de la lectura
(3,61) y el aprendizaje de un segundo idioma (3,65) es menor.

Sin embargo, al igual que sucedia con el ambito familiar, que los indices de dispersion
son resenables. Hay mayor homogeneidad en la atribucion de responsabilidades en
relacion al favorecimiento de la adquisicién y desarrollo del lenguaje escrito y la
utilizacion adecuada de la lengua castellana (0,29 en ambos casos). Por otro lado, el
menor nivel de consenso y, por tanto, el mayor nivel de dispersion, se asocia a la
adquisicion y desarrollo del lenguaje oral (0,54) y el aprendizaje de un segundo idioma

(0,52).

En resumen, dentro del contexto de la dimension de Comunicacion lingiiistica, se atribuye
un mayor nivel de responsabilidad a la familia en el favorecimiento de la adquisicion del
lenguaje oral y el fomento del habito de la lectura. Mientras, en el resto de aspectos
(adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito, conocimiento y utilizacién adecuada de la
lengua castellana, desarrollo de habilidades comunicativas y aprendizaje de un segundo
idioma), se considera que la escuela tiene mayor responsabilidad que el contexto familiar.
Cabe destacar, por ultimo, que el item en el que hay un menor nivel de acuerdo en la

atribucion de responsabilidades a ambos agentes es el aprendizaje de un segundo idioma.
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4.3.2. Las responsabilidades sobre la Competencia matematica

La competencia matematica representaba el mayor nivel de responsabilidad para la
escuela y el menor de las familias, un aspecto que es constatable a partir del analisis de
los items que componen esta dimension (ver tabla 29).

Las puntuaciones medias para la escuela varian entre 3,83 y 3,90 (mucha

responsabilidad), mientras que las de las familias estan entre los 2,86 y los 3,03 (bastante

responsabilidad).

Tabla 29

Dimension: Competencia matematica. Puntuaciones medias por agente y desviacion

tipica

item Familia Escuela

Media DT Media DT

Desarrollar las operaciones elementales de calculo 3,02 0,63 3,90 0,31

Iniciarse en la resolucion de problemas 3,03 0,68 3,83 0,39

Fomentar el razonamiento matematico 2,86 0,71 3,86 0,37

Fuente: Elaboracion propia

Concretamente, los items en los que se asocia un mayor nivel de responsabilidad a la
familia son los relacionados con la iniciacion en la resolucion de problemas (3,03) y el
desarrollo de las operaciones elementales de calculo (3,02), siendo menor la puntuacioén
en el fomento del razonamiento matematico (2,86). Cabe destacar, no obstante, que hay
una dispersion resenable en los diferentes items (entre 0,63 en el caso del desarrollo de
las operaciones elementales de calculo y 0,71 para el fomento del razonamiento
matematico) y, por tanto, la atribucién de responsabilidades por parte de los sujetos es

poco homogénea.

Centrando el andlisis en la escuela, los participantes le atribuyen el mayor nivel de
responsabilidad sobre el desarrollo de las operaciones elementales de céalculo (3,90),
seguido del fomento del razonamiento matematico (3,86) y la iniciacion en la resolucion
de problemas (3,83). Los indices de dispersion, en este caso, son menores que en el caso
de la familia, situandose entre 0,31 (Desarrollo de las operaciones elementales de calculo)

y 0,39 (Iniciacién en la resolucion de problemas).
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Se desprende de estos datos, por tanto, que las puntuaciones de atribucion de
responsabilidad son més altas en el ambito escolar tanto en el desarrollo de las
operaciones elementales de calculo, como en la iniciacion en la resolucion de problemas

y en el fomento del razonamiento matematico.

4.3.3. Las responsabilidades sobre la Competencia para la interaccion con el

mundo fisico

Las puntuaciones medias de la dimension de Competencia para la interaccion con el
mundo fisico mostraban una puntuacion idéntica en la atribucion a la familia y la escuela
(3,62), considerando que se les atribuye mucha responsabilidad. Sin embargo, si
profundizamos en el andlisis de los diferentes items que componen esta dimension,

podemos observar puntuaciones diferenciadas resefiables (ver tabla 30).

Tabla 30

Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Puntuaciones medias

por agente
item Familia Escuela
Media DT Media DT
Explorar el entorno familiar, natural y social 3,88 0,34 3,32 0,61

Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias
2,90 0,62 3,82 0,40
de la Naturaleza y las Ciencias Sociales

Fomentar un uso responsable de los recursos
3,81 0,43 3,66 0,51
naturales

Promover el cuidado del medio ambiente 3,88 0,37 3,69 0,50

Fuente: Elaboracion propia

Como puede observarse, las puntuaciones del ambito familiar se sitan entre los 2,90 y
los 3,88 puntos, mientras que los de la escuela oscilan entre 3,32 y 3,82.

Concretamente, en el marco de la dimension de Competencias para la interaccion con el
mundo fisico, se atribuyen mayores niveles de responsabilidad (mucha) a las familias en
los items relativos a la exploracion del entorno familiar, natural y social (3,88), la
promocion del cuidado del medio ambiente (3,88) y el fomento de un uso responsable de

los recursos naturales (3,81). Sin embargo, se atribuye un menor nivel de responsabilidad
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en el conocimiento de los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las
Ciencias Sociales (2,90) que, por otra parte, es la que puntia mas alto en el indice de
dispersion (0,62). De esto se desprende que, a pesar de que el nivel de responsabilidad
atribuido es menor, hay también una menor homogeneidad en la respuesta de los

participantes.

Si centramos el andlisis en la atribucioén de responsabilidades a la escuela en el desarrollo
de esta dimension, el conocimiento de los aspectos fundamentales de las Ciencias de la
Naturaleza y las Ciencias sociales es el aspecto en que se le atribuye un mayor nivel de
responsabilidad (3,82), seguido de la promocioén del cuidado del medio ambiente (3,69).
Por el contrario, las menores puntuaciones se asocian a la exploracion del entorno
familiar, natural y social (3,32), aspecto que, por otro lado, es el que puntiia mas alto en
la medida de dispersion (0,61), reflejando mayor heterogeneidad en las respuestas de los
participantes. Mayor coincidencia hay, sin embargo, en el conocimiento de los aspectos

fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias Sociales (0,40).

En resumen, se consideran en mayor medida responsabilidad de la familia la exploracion
del entorno familiar, natural y social y la promocion del cuidado del medio ambiente,
mientras que son mas altas las puntuaciones medias para la escuela en el conocimiento
de los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias Sociales y
del fomento de un uso responsable de los recursos naturales.

Asimismo, tanto en el caso de la familia como en el de la escuela, los aspectos de la
dimension de Competencia para la interaccion con el mundo fisico que obtienen menores
puntuaciones medias, son los que obtienen mayores desviaciones tipicas, indicando una

menor homogeneidad en las aportaciones de los participantes.

4.3.4. Las responsabilidades sobre la Competencia digital y tratamiento de la

informacion

Exponiamos anteriormente que se atribuia un mayor nivel de competencia a la familia
(mucha responsabilidad) que a la escuela (bastante responsabilidad) en relacion al
desarrollo de la Competencia digital y el tratamiento de la informacion (3,55 y 3,23

respectivamente).
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Sin embargo, el analisis pormenorizado de los items que componen esta dimension, se
observa que, en funcién del item, la responsabilidad recae en uno u otro agente (ver tabla

31).

Tabla 31
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Puntuaciones medias
por agente y desviacion tipica

tem Familia Escuela

Media DT Media DT

Iniciar en la utilizacion de las tecnologias (manejo de
] ) ) 2,96 0,69 3,49 0,59
los paquetes informaticos basicos)

Desarrollar la capacidad para obtener informacion a
2,90 0,72 3,64 0,52
través de las TIC

Desarrollar un espiritu critico frente a las TIC 3,39 0,73 3,56 0,55
Informar sobre los peligros de las tecnologias 3,83 0,44 3,72 0,49
Hacer un uso responsable de las redes sociales 3,90 0,33 3,26 0,76
Hacer un uso adecuado de la television 3,94 0,33 2,49 0,80
Hacer un uso responsable de los videojuegos 3,93 0,35 2,45 0,80

Fuente: Elaboracion propia

Las puntuaciones de la familia varian considerablemente entre los 2,90 y los 3,94 puntos
segun el item. Especificamente, las menores puntuaciones se vinculan al desarrollo de la
capacidad para obtener la informacién a través de las TIC (2,90) y la iniciacion en la
utilizacion de las tecnologias (2,96). Por el contrario, las mayores puntuaciones atribuidas
al contexto familiar son hacer un uso adecuado/responsable de la television (3,94), de los
videojuegos (3,93) y de las redes sociales (3,90), asi como informar sobre los peligros de
las tecnologias (3,83).

En relacion a la desviacion tipica, hay mayor dispersion en las cuestiones relativas al
desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través de las TIC (0,72) y el
desarrollo de un espiritu critico frente a las TIC (0,73); mientras que hay mayor consenso
en el uso adecuado y responsable de la television, las redes sociales y los videojuegos

(entre 0,33 y 0,35).
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También son variadas las puntuaciones medias en el caso de la escuela, donde éstas se
situan entre 2,45 y 3,72. Las mayores puntuaciones en la dimensiéon de Competencia
digital y tratamiento de la informacidn, se asocian a la informacion sobre los peligros de
las tecnologias (3,72), el desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través de
las TIC (3,64) y el desarrollo de un espiritu critico frente a ellas (3,56). La menor
atribucion de responsabilidad, por otra parte, se vincula al uso adecuado de los
videojuegos (2,45) y la television (2,49).

En relacion a la dispersion, y tal y como sucedia en la dimensién anterior, son
precisamente los items con menor puntuacién media los que tienen un mayor indice de
variacion (0,80). Por otro lado, habria mayor consenso en la atribucion de
responsabilidades a la escuela en la informacion sobre los peligros de las tecnologias

(0,49) y el desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través de las TIC (0,52).

Podemos indicar, para finalizar, que los aspectos en los que la familia tendria un mayor
nivel de responsabilidad que la escuela son los vinculados a informar sobre el peligro de
las tecnologias y el uso responsable de la television, los videojuegos y las redes sociales.
En el resto de cuestiones (iniciar en la utilizacion de las tecnologias, desarrollar la
capacidad para obtener informacion a través de las TIC y desarrollar un espiritu critico
frente a ellas), el nivel de responsabilidad atribuido a la escuela seria mayor que el

otorgado al &mbito familiar.

4.3.5. Las responsabilidades sobre la Competencia de aprender a aprender

Aunque la puntuacion del ambito familiar en el desarrollo de la Competencia de aprender
a aprender se asocia a bastante o mucha responsabilidad, su desarrollo se atribuye de

forma predominantemente a la escuela.

De hecho, tal y como puede observarse en la tabla 32, la puntuacion asignada al contexto
escolar es superior en todos los items que componen la dimensidn, con puntuaciones entre
los 3,73 y los 3,88 puntos. Mientras, en el caso de las familias, las puntuaciones se sittian

entre 3,17 y 3,75 puntos.
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Tabla 32
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Puntuaciones medias y desviacion
tipica por agente

Item Familia Escuela

Media DT Media DT

Organizar el propio aprendizaje 3,51 0,60 3,73 0,47

Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje 3,17 0,70 3,77 0,43

Fomentar la adquisicion de estrategias para afrontar las
327 0,67 3,81 0,40
tareas

Desarrollar la motivacidn hacia el aprendizaje 3,75 0,45 3,88 0,37

Fuente: Elaboracion propia

De esta manera, en el caso de la familia, el mayor nivel de responsabilidad se asocia al
desarrollo de la motivacion para el aprendizaje (3,75), seguido por la organizacion del
propio aprendizaje (3,51) y, obteniendo menores puntuaciones, el fomento de Ia
adquisicion de estrategias para el afrontamiento de tareas (3,27) y la reflexion sobre los
propios procesos de aprendizaje (3,17).

Analizando la desviacion tipica de los items asociados a la Competencia de aprender a
aprender, es precisamente este ultimo aspecto, el que muestra una mayor heterogeneidad
en las respuestas de los participantes respecto a la familia (0,70), habiendo menor

dispersion en el desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje (0,45).

El mayor nivel de responsabilidad en el caso de la escuela es, al igual que en el caso de
la familia, el desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje (3,88), seguido del fomento
de adquisicion de estrategias para el afrontamiento de tareas (3,81), la reflexion sobre los
propios procesos de aprendizaje (3,77) y la organizacion del mismo (3,73).

La dispersion en la atribucion de responsabilidades a la escuela en el desarrollo de los
items que componen esta dimension se sitiia entre los 0,37 (Desarrollar la motivacion

hacia el aprendizaje) y los 0,47 (Organizacion del propio aprendizaje).

Cabe destacar, por tanto, que la atribucion de responsabilidades a la escuela es mayor que
el otorgado a la familia en todos los items que componen esta dimension, haciendo

explicito que los participantes consideran que la organizacion del propio aprendizaje, la
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reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje, el fomento de la adquisicién de
estrategias para afrontar las tareas y el desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje
son responsabilidades predominantemente de la escuela. Es destacable resefar,
igualmente, que hay un consenso destacable en torno al item de Desarrollar la motivacion
hacia el aprendizaje, que obtiene las mayores puntuaciones medias y los menores indices

de dispersion en la atribucion de responsabilidades para los dos agentes.

4.3.6. Las responsabilidades sobre las Competencias sociales y civicas

El desarrollo de las Competencias sociales y civicas se considera una responsabilidad de
la familia (3,87), aunque no existe una diferencia significativa en las puntuaciones
respecto a la responsabilidad de la escuela (3,75) y atribuyéndosele, por tanto, a ambos
agentes, mucha responsabilidad en su desarrollo.

Las puntuaciones de la familia oscilan entre los 3,72 y los 3,94 puntos, mientras que las

de la escuela se sittian entre 3,55 y 3,86 (ver tabla 33):

Tabla 33
Dimension: Competencias sociales y civicas. Puntuaciones medias por agente y
desviacion tipica

ftem Familia Escuela

Media DT Media DT

Fomentar el respeto hacia otras culturas 393 0,29 3,82 0,42

Favorecer la no discriminacion por motivos de género,
o _ 3,93 0,30 3,86 0,38
religidn, etnia y/o cultura

Promover el conocimiento de los principios de la
o 3,77 0,47 3,82 0,40
democracia (justicia, igualdad, derechos,...)

Favorecer la participacion ciudadana 3,72 0,54 3,55 0,63
Promocionar la aceptacion de las diferencias 3,90 0,32 3,80 0,44
Impulsar la solidaridad 3,92 0,28 3,73 0,51
Desarrollar la capacidad de compartir 3,94 0,26 3,67 0,55

Fuente: Elaboracion propia

Analizando de forma independiente los items que componen esta dimension, las
puntuaciones mas altas asignadas a la familia se vinculan con la capacidad de compartir

(3,94), el fomento del respecto hacia otras culturas (3,93), el favorecimiento de la no
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discriminacion por motivos de género, religion, etnia y/o cultura (3,93), el impulso de la
solidaridad (3,92) y la promocién de la aceptacion de las diferencias (3,90). El item con
menor puntuacion es, por otro lado, el relativo al favorecimiento de la participacion
ciudadana (3,72).

En el caso de la desviacion tipica, los mayores indices de dispersion en la atribucion de
responsabilidades a la familia se asocian precisamente a este Ultimo item (0,54) y la
promocion del conocimiento de los principios de la democracia (0,47), habiendo mas
homogeneidad en las respuestas en los aspectos relativos al desarrollo de la capacidad de
compartir (0,26), el impulso de la solidaridad (0,28) y el fomento del respecto hacia otras
culturas (0,29).

Mientras tanto, en el caso de atribucion de responsabilidades a la escuela en el desarrollo
de Competencias Sociales y civicas, las puntuaciones mas altas se atribuyen a los aspectos
de favorecimiento la no discriminacion por motivos de género, religion, etnia y/o cultura
(3,86), el fomento del respeto hacia otras culturas (3,82) y la promocion del conocimiento
de los principios de la democracia (3,82). Por el contrario, se atribuyen menores niveles
de responsabilidad al contexto escolar en el desarrollo de la capacidad de compartir (3,67)

y el favorecimiento de la participacion ciudadana (3,55).

En relacion a la variacion de las respuestas de los participantes, la mayor dispersion se
vincula concretamente a estos items con menores puntuaciones medias (0,63 en el
favorecimiento de la participacion ciudadana y 0,55 en el desarrollo de la capacidad de
compartir). Por el contrario, habria mayor homogeneidad en el nivel de atribucién de
responsabilidades sobre la promocién del conocimiento de los principios de la
democracia (0,40) y el favorecimiento de la no discriminacién por motivos de género,

religion, etnia y/o cultura (0,38).

En resumen, se atribuyen mayores niveles de responsabilidad a la familia en la practica
totalidad de los items que componen la dimension de Competencias sociales y civicas
(fomento del respeto hacia otras culturas, favorecimiento de la no discriminaciéon por
motivos de género, religion, etnia y/o cultura, favorecimiento de la participacion
ciudadana, promocion de la aceptacion de las diferencias, impulso de la solidaridad y
desarrollo de la capacidad de compartir). En este sentido, el desarrollo de esta dimension

vinculada en mayor medida al desarrollo de valores intrinsecos al ser humano, en mayor
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medida, responsabilidad de la familia. La unica excepcion la constituye el aspecto
relacionado con la promocion del conocimiento de los principios de la democracia
(justicia, igualdad, derechos, ...), donde se atribuye un mayor nivel de responsabilidad al
ambito escolar.

Asimismo, tanto en el caso de la familia como en el de la escuela, los aspectos de la
dimension de Competencias sociales y civicas que obtienen menores puntuaciones
medias, son los que obtienen mayores desviaciones tipicas, indicando una menor

homogeneidad en las aportaciones de los participantes.

4.3.7. Las responsabilidades sobre la Autonomia, iniciativa personal y espiritu

emprendedor

Al igual que en el caso de la competencia anterior, no existen diferencias resefiables entre
las puntuaciones medias de familia y escuela en el desarrollo de esta dimension (3,51 y
3,64 puntos respectivamente), considerando que ambas tienen mucha responsabilidad en

su desarrollo.
Poniendo el foco del andlisis en los items, las puntuaciones medias en el caso de la familia

oscilan entre los 3,05 y los 3,81 puntos. En el caso de la escuela, las puntuaciones se

sitian entre 3,39 y 3,90 (ver tabla 34).
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Tabla 34
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Puntuaciones
medias por agente

Item Familia Escuela

Media DT Media DT

Promover el reconocimiento de las propias
3,77 0,45 3,64 0,51

potencialidades
Desarrollar el pensamiento creativo 3,56 0,57 3,78 0,43
Fomentar la capacidad de analisis 3,35 0,63 3,78 0,43

Favorecer las capacidades de planificacion y toma de
o 3,68 0,51 3,57 0,54
decisiones

Promover la capacidad de adaptacion al cambio y
3,72 0,50 3,59 0,55
resolucion de problemas

Desarrollar la capacidad de trabajo individual 3,52 0,62 3,72 0,48
Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo 3,22 0,68 3,90 0,30
Impulsar el desarrollo de la capacidad de liderazgo 3,05 0,73 3,38 0,66

Fomentar el desarrollo del pensamiento critico y el
3,81 0,41 3,69 0,49
sentido de la responsabilidad

Favorecer el desarrollo del espiritu emprendedor 3,43 0,65 3,39 0,63

Fuente: Elaboracion propia

Se desprende de estos datos que los aspectos que obtienen puntuaciones mas altas en la
atribucion de responsabilidades a la familia son los relativos al fomento del desarrollo del
pensamiento critico y el sentido de la responsabilidad (3,81), la promocion del
reconocimiento de las propias potencialidades (3,77) y la promocion de la capacidad de
adaptacion al cambio y resolucion de problemas (3,72). Por el contrario, las menores
puntuaciones en el ambito familiar se asocian al impulso del desarrollo de la capacidad
de liderazgo (3,05), el desarrollo de la capacidad de trabajo en equipo (3,22) y el fomento
de la capacidad de analisis (3,35).

Atendiendo a los indices de dispersion, se situan entre 0,41 y 0,73. La mayor
homogeneidad se vincula a la promocion del reconocimiento de las propias
potencialidades (0,45) y el fomento del desarrollo del pensamiento critico y el sentido de
la responsabilidad (0,41), mientras que la desviacion es mas alta en el desarrollo de la
capacidad de trabajo en equipo (0,68) y el impulso del desarrollo de la capacidad de
liderazgo (0,73).
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En el caso de la escuela, las puntuaciones medias mas altas se asocian al desarrollo de la
capacidad de trabajo en equipo (3,90), el desarrollo del pensamiento creativo y el fomento
de la capacidad de andlisis (3,78), mientras que hay una menor atribucion de
responsabilidad al dmbito escolar en el impulso del desarrollo de la capacidad de
liderazgo (3,38) y el favorecimiento del desarrollo del espiritu emprendedor (3,39).

En relacion con la dispersion, los indices se situan entre 0,30 y 0,63. Por un lado, hay
mayor homogeneidad en las respuestas de los participantes en el desarrollo de la
capacidad de trabajo en equipo (0,30), el desarrollo del pensamiento creativo (0,43) y el
fomento de la capacidad de analisis (0,43). Por otro lado, hay una mayor desviacion en
los items vinculados con la promocioén de la capacidad de adaptacion al cambio y
resolucion de problemas (0,55) y el favorecimiento del desarrollo del espiritu

emprendedor (0,63).

En resumen, la familia tendria un mayor nivel de responsabilidad en la promocion del
reconocimiento de las propias potencialidades, el favorecimiento de las capacidades de
planificacion y toma de decisiones, la promocion de la capacidad de adaptacion al cambio
y resolucion de problemas, el fomento del desarrollo del pensamiento critico y el sentido
de la responsabilidad, y el favorecimiento del desarrollo del espiritu emprendedor.
Mientras tanto, se asignaria un mayor nivel de responsabilidad a la escuela en las
cuestiones relativas al desarrollo del pensamiento creativo, el fomento de la capacidad de
analisis, el desarrollo de la capacidad de trabajo individual y en equipo, y el impulso del
desarrollo de la capacidad de liderazgo.

Cabe destacar, en este sentido, que este ultimo aspecto, es el que obtiene menores
puntuaciones medias en la atribucion de responsabilidades a los dos agentes, pero es,

igualmente, el item en que hay una mayor desviacion tipica.

4.3.8. Las responsabilidades sobre la Conciencia y expresion cultural y artistica

En el desarrollo de la Conciencia y expresion cultural y artistica, tampoco se encuentran
diferencias resefiables en la atribucion de responsabilidades a la familia (3,47) y a la
escuela (3,53), teniendo ambos agentes mucha responsabilidad en su desarrollo. No
obstante, y tal y como sucedia en las dimensiones anteriores, el analisis pormenorizado

de los items que componen esta dimension, aporta informacion mas especifica.
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Las puntuaciones medias en el caso de la familia se sittian entre los 3,26 y los 3,65 puntos.
Por otro lado, las puntuaciones medias asociadas a la escuela, varian entre 3,20 y 3,65

(ver tabla 35).

Tabla 35
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Puntuaciones medias por agente
v desviacion tipica

ftem Familia Escuela

Media DT Media DT

Desarrollar la capacidad para conocer y valorar las

3,40 0,61 3,62 0,52
manifestaciones culturales y artisticas
Fomentar el desarrollo de la capacidad estética 3,26 0,69 3,20 0,74
Favorecer la capacidad creadora 3,53 0,57 3,65 0,52
Promocionar la conservacion del patrimonio

3,65 0,55 3,62 0,54
cultural y artistico
Impulsar la participacion en actividades culturales 3,64 0,54 3,58 0,56
Desarrollar la capacidad de expresarse a través del

3,32 0,69 3,53 0,57

arte y la cultura

Fuente: Elaboracién propia.

La atribucion de responsabilidades al ambito familiar en el desarrollo de la dimension de
Conciencia y expresion cultural y artistica es mayor en la promocion de la conservacion
del patrimonio cultural y artistico (3,65) y el impulso de la participacion en actividades
culturales (3,64). Por el contrario, las menores puntuaciones medias para la familia se
vinculan con el fomento del desarrollo de la capacidad estética (3,26) y el desarrollo de
la capacidad de expresarse a través del arte y la cultura (3,32).

Analizando la desviacion tipica, las puntuaciones oscilan entre 0,54 y 0,69. Las mayores
puntuaciones, y por tanto la menor homogeneidad en las respuestas de los participantes
se relacionan con los dos items con una menor puntuacién media (fomento del desarrollo
de la capacidad estética y desarrollo de la capacidad de expresarse a través del arte y la
cultura), con una desviacion de 0,69 en ambos casos. Habria mayor consenso, por otra
parte, en los dos aspectos con mayores puntuaciones medias (impulso de la participacion
en actividades culturales y promocion de la conservacion del patrimonio cultural y

artistico), cuya desviacion seria de 0,54 y 0,55 respectivamente.
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En el caso de atribucion de responsabilidades al &mbito escolar en el desarrollo de esta
dimension, las puntuaciones mayores se producen en el favorecimiento de la capacidad
creadora (3,65), el desarrollo de la capacidad para conocer y valorar las manifestaciones
culturales y artisticas (3,62) y la promocion de la conservacion del patrimonio cultural y
artistico (3,62). Por otra parte, se asigna un menor nivel de responsabilidad a la escuela
en el fomento del desarrollo de la capacidad estética (3,20) y el desarrollo de la capacidad
de expresarse a través del arte y la cultura (3,53).

Si centramos el andlisis en la variabilidad de las respuestas dadas por los participantes en
la atribucion de responsabilidades a la escuela en esta dimension, las puntuaciones se
sitian entre 0,52 y 0,74. La mayor homogeneidad se da en los aspectos vinculados al
desarrollo de la capacidad para conocer y valorar las manifestaciones culturales y
artisticas y el favorecimiento de la capacidad creadora (0,52 en ambos casos),
coincidiendo con dos de los tres aspectos con una mayor puntuaciéon media. Por el
contrario, la mayor dispersion en las puntuaciones se da en el en fomento del desarrollo
de la capacidad estética (0,74), el aspecto al que se le atribuia una menor responsabilidad
en el ambito escolar.

En base a todos estos datos, la familia tendria un mayor nivel de responsabilidad en el
fomento de la capacidad estética, la promocion de la conservacion del patrimonio cultural
y artistico y el impulso de la participacion en actividades culturales. Por su parte, seria en
mayor medida responsabilidad de la escuela, el desarrollo de la capacidad para conocer y
valorar las manifestaciones culturales y artisticas, el favorecimiento de la capacidad
creadora y el desarrollo de la capacidad de expresarse a través del arte y la cultura.

Cabe resefiar, igualmente, que, en esta dimension, los aspectos donde hay una mayor
puntuacion media, hay una menor dispersion. Igualmente, los aspectos con menores

puntuaciones medias, tienen mayores indices de variabilidad.

4.3.9. Las responsabilidades sobre los Habitos y estilos de vida saludables

Segun se exponia en apartados anteriores, se atribuia mucha responsabilidad tanto a la
familia como a la escuela en la dimension relativa a los Habitos y estilos de vida

saludables (3,86 y 3,49 puntos respectivamente).
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Las puntuaciones del ambito familiar son superiores en todos los items que componen la
dimension, oscilando entre los 3,73 y los 3,95 puntos. En el caso de la escuela, por su

parte, las puntuaciones se sittian entre 3,20 y 3,68 (ver tabla 36).

Tabla 36
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Puntuaciones medias por agente y
desviacion tipica

Item Familia Escuela

Media DT Media DT

Fomentar el conocimiento del propio cuerpo 3,73 0,49 3,50 0,62
Promover el conocimiento y respeto del cuerpo del otro 3,82 0,42 3,68 0,52
Promocionar el desarrollo de estilos de vida saludables 3,93 0,26 3,50 0,62

Favorecer la adquisicion y mantenimiento de habitos de
o ) 3,95 0,25 3,20 0,73
higiene, cuidado y descanso

Promover la adquisicion de habitos alimenticios
3,95 0,26 3,26 0,70
saludables

Impulsar la actitud responsable ante conductas de riesgo
3,93 0,30 3,63 0,54
(tabaco, alcohol y drogas)

Fomentar la realizacion de ejercicio fisico 3,83 0,41 3,55 0,57

Promover la identificacion de las propias emociones y
o 3,81 0,41 3,43 0,63
sentimientos

Favorecer la identificacion y respeto de las emociones y
3,81 0,41 3,64 0,53
sentimientos de los demas

Fuente: Elaboracion propia

Estos datos muestran que, en la dimension de Hébitos y estilos de vida saludables, los
participantes atribuyen mayores responsabilidades a la familia en el favorecimiento de la
adquisicion y mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y descanso (3,95), asi como
en la promocion de la adquisicion de héabitos alimenticios saludables (3,95). El nivel de
responsabilidad al ambito familiar seria menor, por otra parte, en la promocion de la
identificacion de las propias emociones y sentimientos (3,81), asi como en la de los demas
(3,81).

Centrando el analisis en la desviacion, las puntuaciones se situan entre 0,25 y 0,49. De
nuevo son las cuestiones donde la puntuacion media es mayor (favorecimiento de la

adquisicion y mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y descanso, y promocion de
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la adquisicion de habitos alimenticios saludables) donde hay una mayor homogeneidad
(0,25 y 0,26 respectivamente). Sin embargo, habria una mayor dispersion en las
respuestas de los participantes en relacion al fomento del conocimiento del propio cuerpo,

con una desviacion de 0,49.

Analizando la atribucion de responsabilidades a la escuela en el desarrollo de la
dimension, las mayores puntuaciones medias se vinculan con la promocién del
conocimiento y respeto del cuerpo del otro (3,68) y el favorecimiento de la identificacion
y respeto de las emociones y sentimientos de los demads (3,64). Mientras, los aspectos en
los que hay un menor nivel de responsabilidad atribuida al contexto escolar son los que
recibian mayor atribucion en el d&mbito familiar (favorecimiento de la adquisicion y
mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y descanso, y promocion de la adquisicion
de habitos alimenticios saludables), con puntuaciones de 3,20 y 3,26 respectivamente.

La desviacion de las puntuaciones, en el caso de la escuela, oscila entre 0,52 y 0,73. Los
aspectos donde hay mayor homogeneidad son la promocién del conocimiento y respeto
del cuerpo del otro (0,52) y el favorecimiento de la identificacion y respeto de las
emociones y sentimientos de los demas (0,53). Por el contrario, hay mayor dispersion en
la atribucion de responsabilidades a la escuela en los aspectos donde habia menores
puntuaciones medias (favorecimiento de la adquisicion y mantenimiento de habitos de
higiene, cuidado y descanso, y promocion de la adquisicion de habitos alimenticios

saludables), con puntuaciones de 0,73 y 0,70 respectivamente.

Este analisis nos permite concluir que se atribuye un mayor nivel de responsabilidad a la
familia en el todos los items que componen la dimension de Habitos y estilos de vida
saludables, siendo mayores las puntuaciones que la escuela en el fomento del
conocimiento del propio cuerpo, la promocion del conocimiento y respeto del cuerpo del
otro, la promocion del desarrollo de estilos de vida saludables, el favorecimiento de la
adquisicion y mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y descanso, la promocion de
la adquisicion de hébitos alimenticios saludables, el impulso de la actitud responsable
ante conductas de riesgo (tabaco, alcohol y drogas), el fomento de realizacion de ejercicio
fisico, la promocion de la identificacion de las propias emociones y sentimientos y la

identificacion y respeto de las emociones y sentimientos de los demas.
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Por otra parte, se polarizan de un modo resefiable las puntuaciones en funcion del agente,
de manera que los aspectos mas puntuados en el caso de la familia, son los menos

puntuados en la escuela.

4.3.10. Las responsabilidades sobre las Normas y responsabilidades domésticas

El desarrollo de las Normas y responsabilidades domésticas constituyen un area de mucha
responsabilidad de las familias (3,93), mientras que la escuela tendria bastante
responsabilidad (2,96).

Se atribuye un mayor nivel de responsabilidad a las familias en los tres items que
componen la dimension, con puntuaciones entre los 3,92 y los 3,95 puntos. Mientras, en

el caso de la escuela, las puntuaciones se encuentran entre 2,74 y 3,48 (ver tabla 37).

Tabla 37
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Puntuaciones medias por agente y
desviacion tipica

Item Familia Escuela

Media DT Media DT

Favorecer la aceptacion de las normas establecidas 3,92 0,31 3,48 0,72

Fomentar la adquisicion de responsabilidades domésticas 3,93 0,27 2,66 0,75

Promover el sentimiento de apego en el seno familiar 3,95 0,23 2,74 0,77

Fuente: Elaboracion propia

Si analizamos la atribucion de responsabilidad a las familias en los diferentes items, el
que obtiene una mayor puntuacion seria el asociado a la promocién del sentimiento de
apego en el seno familiar (3,95), seguido por el fomento de la adquisicion de
responsabilidades domésticas (3,93) y el favorecimiento de la aceptacion de las normas
establecidas (3,92).

La desviacion tipica, por su parte, oscila entre 0,23 y 0,31, habiendo menor dispersién en
la promocion del sentimiento de apego en el seno familiar y mayor heterogeneidad en el

favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas.

En relaciéon a la escuela, se le atribuye un mayor nivel de responsabilidad en el

favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas (3,48), seguido por la
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promocién del sentimiento de apego en el seno familiar (2,74) y el fomento de la
adquisicion de responsabilidades domésticas (2,66).

La desviacion, en este caso, arroja entre 0,72 y 0,75. Hay mayor homogeneidad en las
respuestas en torno al favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas (0,72),
mientras que la mayor dispersion se vincula a la promocidn del sentimiento de apego en
el seno familiar (0,77).

En resumen, las puntuaciones medias de la familia son superiores a las de la escuela en
los diferentes items. Esto significa que favorecer la aceptacion de las normas establecidas,
fomentar la adquisicion de responsabilidades domésticas y promover el sentimiento de
apego en el seno familiar serian, en mayor medida, responsabilidad de las propias

familias.

4.3.11. A modo de resumen

El analisis de atribucion de responsabilidades a cada uno de los dos agentes en las

diferentes dimensiones, nos permite observar algunas cuestiones destacables.

Si analizamos en primer lugar en qué dimensiones puntua mas alto cada uno de los

agentes y, por tanto, se le atribuyen mayores niveles de responsabilidades, observamos

que (ver tabla 38):
Tabla 38
Dimensiones en que los agentes obtienen mayores puntuaciones medias
Familia Escuela
Normas y responsabilidades domésticas Comunicacion lingiiistica
Competencia sociales y civicas Competencia matematica
Habitos y estilos de vida saludables Competencia de aprender a aprender
Competencia digital y tratamiento de la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
informacién emprendedor

Conciencia y expresion cultural y artistica

Competencia para la interaccion con el mundo fisico

Fuente: Elaboracion propia.

Se considera, por tanto, que son areas de responsabilidad familiar las cuestiones relativas

a Normas y responsabilidades domésticas, las Competencia sociales y civicas, los Habitos
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y estilos de vida saludables, la Competencia digital y el tratamiento de la informacion y
la Competencia para la interaccidon con el mundo fisico (donde ambos agentes obtienen
una puntuacion idéntica). Por el contrario, serian responsabilidades escolares la
Comunicacién lingliistica, la Competencia matematica, la Competencia de aprender a
aprender, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y
expresion cultural y artistica.

De este modo, parece haber una diferencia entre las atribuciones de responsabilidad al
ambito familiar, mas centradas en el desarrollo personal, y las atribuciones de

responsabilidad al ambito escolar, focalizadas en el desarrollo académico y/o profesional.

Estas cuestiones son atn mas visibles si analizamos los quince items en los que obtiene
una mayor puntuacion cada uno de los agentes, independientemente de la dimension en
que se encuentren ubicados.

En el caso de la familia, las puntuaciones medias de los items a los que se atribuyen

mayores niveles de responsabilidad, oscilan entre 3,90 y 3,95 puntos (ver tabla 39):
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Tabla 39

Jerarquia de items con mayor puntuacion media en atribucion de responsabilidades a la

familia
, Puntuacion
Posicion Item
media

Favorecer la adquisicion y mantenimiento de habitos de higiene, cuidado
: y descanso 393
2 Promover la adquisicion de habitos alimenticios saludables 3,95
3 Promover el sentimiento de apego en el seno familiar 3,95
4 Hacer un uso adecuado de la television 3,94
5 Desarrollar la capacidad de compartir 3,94

Favorecer la no discriminacion por motivos de género, religion, etnia y/o
¢ cultura 9
7 Promocionar el desarrollo de estilos de vida saludables 3,93
8 Fomentar el respeto hacia otras culturas 3,93
9 Hacer un uso responsable de los videojuegos 3,93
0 Impulsar la actitud responsable ante conductas de riesgo (tabaco, alcohol 3,03

y drogas)
11 Fomentar la adquisicion de responsabilidades domésticas 3,93
12 Impulsar la solidaridad 3,92
13 Favorecer la aceptacion de las normas establecidas 3,92
14 Hacer un uso responsable de las redes sociales 3,90
15 Promocionar la aceptacion de las diferencias 3,90

Fuente: Elaboracién propia

Como puede observarse, los items en los que la familia recibe un mayor nivel de

responsabilidad por parte de los participantes forman parte de la esfera privada (higiene,

alimentacion, salud) y relativa a cuestiones eminentemente actitudinales y ligadas a la

construccion de la identidad personal, como el apego, el respeto o la solidaridad.

En el caso de la escuela, las puntuaciones medias de los items a los que se atribuyen

mayores niveles de responsabilidad, oscilan entre 3,78 y 3,92 puntos (ver tabla 40):
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Tabla 40

Jerarquia de items con mayor puntuacion media en atribucion de responsabilidades a la

escuela
, Puntuacion
Posicion Item
media
1 Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito 3,92
2 Utilizar de manera adecuada la lengua castellana 3,90
3 Desarrollar las operaciones elementales de calculo 3,90
4 Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo 3,90
5 Desarrollar la motivacion hacia el aprendizaje 3,88
Favorecer la no discriminacion por motivos de género, religion, etnia
¢ y/o cultura >80
7 Conocer la lengua castellana 3,86
8 Fomentar el razonamiento matematico 3,86
9 Iniciarse en la resolucion de problemas 3,83
10 Fomentar el respeto hacia otras culturas 3,82

" Promover el conocimiento de los principios de la democracia (justicia, 38
igualdad, derechos,...) ’

. Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y 38
las Ciencias Sociales ’

13 Fomentar la adquisicion de estrategias para afrontar las tareas 3,81

14 Promocionar la aceptacion de las diferencias 3,80

Desarrollar el pensamiento creativo
15 . . 3,78
Fomentar la capacidad de analisis

Fuente: Elaboracion propia.

La atribucion de responsabilidades al ambito escolar se focaliza, especialmente, en
cuestiones de caracter procedimental y, especialmente, académicas. De esta manera, estan
presentes cuestiones relativas a las dreas curriculares de las diferentes etapas

(matematicas, lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales, ...).
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4.4. La atribucion de responsabilidades segun el sexo

Analizados los resultados por dimensiones y por agente educativo, analizaremos a
continuacion si existen diferencias entre la atribucion de las competencias a familia y

escuela en funcion del sexo de los futuros docentes.

A grandes rasgos, podemos avanzar que las diferencias no son demasiado significativas
en la atribucion de responsabilidades a ambos agentes, asignandoles mujeres y hombres
niveles de responsabilidad similares en todas las dimensiones, tal y como puede verse en

la siguiente figura:

Puntuaciones medias por dimension en funcién del sexo
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Figura 13. Puntuaciones medias por dimension en funcidn del sexo. Elaboracion propia

Segun se desprende de estos datos, la atribucion de responsabilidades conjunta a los
ambitos escolar y familiar son similares en todas las dimensiones. A fin de profundizar
en estos datos y ofrecer una vision mas completa, se detalla, en la siguiente tabla, la
informacion descriptiva de este andlisis, incorporando las desviaciones tipicas y las

diferencias entre medias (ver tabla 41):
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Tabla 41

Puntuaciones medias y desviacion tipica de cada dimension en funcion del sexo

Dimension Hombre Mujer Diferencia
Media DT Media DT medias
Comunicacion lingiiistica 3,55 0,25 3,63 024 0,08
Competencia matematica 338 042 343 046 0,05
Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,59 0,31 3,63 0,33 0,04

Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,34 045 341 @ 0,51 0,07

Competencia de aprender a aprender 3,55 0,27 3,64 0,24 0,09
Competencias sociales y civicas 3,75 0,10 3,84 0,12 0,09
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,51 0,22 3,61 0,22 0,10
Conciencia y expresion cultural y artistica 348 0,18 3,51 0,15 0,03
Habitos y estilos de vida saludables 3,66 0,17 3,68 0,26 0,02
Normas y responsabilidades domésticas 343 0,53 345 0,56 0,02

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como se puede observar las puntuaciones relativas a la atribuciéon de
responsabilidades de los hombres a las diferentes dimensiones se sitian entre los 3,34 y
los 3,75 puntos. Concretamente, los hombres atribuyen mayores niveles de
responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de aspectos relacionados con las
Competencias Sociales y civicas (3,75), los Habitos y estilos de vida saludables (3,66) y
la Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,59). Les siguen en puntuacion
media la dimensién de Comunicacion lingiiistica y la Competencia de aprender a aprender
(ambas con 3,55). Por el contrario, las menores puntuaciones y, por tanto, el menor nivel
de atribucion de responsabilidad se asocia a las dimensiones de Competencia digital y
tratamiento de la informacion (3,34), la Competencia matematica (3,38), las Normas y
responsabilidades domésticas (3,43), la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,48)
y la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,51).

En relacion a la desviacion tipica, las puntuaciones se sitian entre 0,10 y 0,53. La mayor
homogeneidad en las respuestas se produce en las dimensiones de Competencias Sociales
y civicas (0,10) y Hébitos y estilos de vida saludables (0,17). Mientras tanto, la mayor
dispersion en las respuestas, se asocia a la dimension de Normas y responsabilidades

domésticas (0,53) y a la de Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,45).
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En el caso de las mujeres, las puntuaciones medias en las diferentes dimensiones se sitian
entre los 3,41 y los 3,84 puntos. Las dimensiones en las que las mujeres atribuyen a ambos
agentes un mayor nivel de responsabilidad son las Competencias sociales y civicas (3,84),
Habitos y estilos de vida saludables (3,68) y Competencia de Aprender a aprender (3,64).
A continuacion, se sitian la Comunicacioén lingiiistica y la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (ambos con una puntuaciéon media de 3,63). Por otro lado,
las dimensiones en las que las mujeres atribuyen menores niveles de responsabilidad son
la Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,41), la Competencia
matematica (3,43), las Normas y responsabilidades domésticas (3,45), la Conciencia y
expresion cultural y artistica (3,51) y la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor (3,61).

Atendiendo a las medidas de dispersion, la desviacion tipica puntia entre 0,02 y 0,10,
habiendo respuestas destacablemente homogéneas en las diversas dimensiones. La menor
dispersion se asocia a los Habitos y estilos de vida saludables (0,02) y Normas y
responsabilidades domésticas (0,02), mientras que la mayor desviacion tipica se vincula
a la dimensién de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (0,10), la
Competencia de aprender a aprender (0,09) y la de Competencias Sociales y civicas

(0,09).

Se ofrece, a continuacion, la jerarquizacion de las dimensiones en funcion de las
puntuaciones medias y el sexo de los participantes, a fin de identificar las diferencias y
semejanzas en la atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela en su desarrollo

(ver tabla 42):
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Tabla 42

Jerarquia de atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones segun el sexo

Hombres Mujeres
Posicion
Dimension Dimension
Competencias sociales y civicas 1 Competencias sociales y civicas
Habitos y estilos de vida saludables 2 Habitos y estilos de vida saludables
Competencia para la interaccion con el '
' 3 Competencia de aprender a aprender
mundo fisico
Comunicacion lingiistica 4 Comunicacion lingiiistica
. Competencia para la interaccion con el
Competencia de aprender a aprender 5 )
mundo fisico.
Autonomia, iniciativa personal y Autonomia, iniciativa personal y
6
espiritu emprendedor espiritu emprendedor
Conciencia y expresion cultural y Conciencia y expresion cultural y
7
artistica artistica
Normas y responsabilidades » :
_ 8 Normas y responsabilidades domésticas
domésticas
Competencia matematica 9 Competencia matematica
Competencia digital y tratamiento de la Competencia digital y tratamiento de la
10
informacion informacion

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como se desprende de la jerarquia, formulada a partir de las puntuaciones medias
de hombres y mujeres en relacion a la atribucion de responsabilidades a ambos agentes,
pueden observarse coincidencias resefables.

En este sentido, tanto hombres como mujeres atribuyen mayores niveles de competencia
a la familia y la escuela en el desarrollo de Competencias sociales y civicas y en el de
Habitos y estilos de vida saludables. En la tercera, cuarta y quinta posicion, aunque hay
variaciones en la jerarquia, se contemplan las mismas dimensiones. De hecho, en la cuarta
posicion, en ambos casos, se encuentra la Comunicacion lingiiistica. De este modo, las
diferencias se encuentran en la tercera y quinta posicion: mientras que los hombres
puntian como tercera dimension la asociada a la Competencia para la interaccion con el
mundo fisico, las mujeres la sitan en la quinta posicion, siendo a la inversa en el caso de

las mujeres.
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Es muy resefiable, por otro lado, que mujeres y hombres jerarquizan de un modo idéntico
las dimensiones que se encuentran entre el sexto y el décimo lugar, que puntian en el
siguiente orden: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (sexta posicion),
Conciencia y expresion cultural y artistica (séptima), Normas y responsabilidades
domésticas (octava), Competencia matematica (novena) y Competencia digital y

tratamiento de la informacion (décima).

A fin de estudiar con mayor profundidad la atribucién de responsabilidad de hombres y
mujeres a la familia y la escuela, se analizan a continuacion las posibles diferencias en la
asignacion de competencias a cada uno de los agentes en funcion del sexo. Ademas, se
profundizard de manera especial en la significatividad de las diferencias en el marco de

cada una de las dimensiones a través de pruebas especificas.

4.4.1. Las responsabilidades de los agentes familiar y escolar por dimension segun

el sexo

Analizado desde un punto de vista general el nivel de atribucion de responsabilidad en
funcién del sexo del participante, se presentan a continuacion los datos segmentando los

resultados por agente (familia y escuela).

La atribucion de responsabilidades de hombres y mujeres a la familia como agente
educativo

Atendiendo en primer lugar, a la atribucion de responsabilidad que hombres y mujeres
realizan al d&mbito familiar en cada una de las dimensiones, observamos que ambos
otorgan un nivel de responsabilidad similar en cada una de ellas. En este sentido, hombres
y mujeres consideran que la familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico, las Competencias sociales y civicas,
el fomento de Hébitos y estilos de vida saludables y las Normas y responsabilidades
domésticas. Asimismo, ambos sexos consideran que la familia tiene entre bastante y
mucha responsabilidad en el desarrollo de la Comunicacion lingiiistica, la Competencia
digital y tratamiento de la informacion, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor y la Conciencia y expresion cultural y artistica y bastante responsabilidad

en el desarrollo de la Competencia matematica (ver figura 14):
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Puntuacidon media por dimensién y sexo del participante
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Figura 14. Puntuaciones medias para la familia por dimension en funcién del sexo.

Elaboracion propia.
Partiendo de que el nivel de responsabilidad atribuido al &mbito familiar por hombres y

mujeres es similar, ofrecemos a continuacion una vision mas completa de estos datos en

la siguiente tabla, donde se analiza también la dispersion de los datos (ver tabla 43):
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Tabla 43

Atribucion de responsabilidades a la familia por dimensiones en funcion del sexo

Dimension Hombre Mujer

Media DT Media DT
Comunicacion lingiiistica 3,37 0,22 3,49 0,25
Competencia matematica 2,96 0,08 2,97 0,08
Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,58 0,41 3,64 0,42
Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,47 0,42 3,58 0,44
Competencia de aprender a aprender 3,33 0,23 3,47 0,23
Competencias sociales y civicas 3,80 0,09 3,90 0,08
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,39 0,22 3,57 0,25
Conciencia y expresion cultural y artistica 3,44 0,16 3,48 0,15
Habitos y estilos de vida saludables 3,78 0,11 3,90 0,06
Normas y responsabilidades domésticas 3,90 0,02 | 3,95 0,01

Fuente: Elaboracion propia

En el caso de los hombres, las puntuaciones medias se situan entre los 2,96 y los 3,90
puntos. La menor atribucion de responsabilidad de los hombres a la familia se asocia a la
dimension de Competencia matematica (2,96), seguida de las Competencias de aprender
a aprender (3,33), Comunicacién lingiiistica (3,37), Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor (3,39) y Conciencia y expresion cultural y artistica (3,44). En el
caso extremo, las mayores puntuaciones, asociadas a una mayor atribucion de
responsabilidad por parte de los hombres a la familia, se asocian a las dimensiones de
Normas y responsabilidades domésticas (3,90), Competencias sociales y civicas (3,80),
Habitos y estilos de vida saludables (3,78), Competencia para la interaccion con el mundo
fisico (3,58) y Competencia digital y tratamiento de la informacion.

La desviacion tipica, por su parte, puntia entre 0,02 y 0,42. La mayor homogeneidad en
las respuestas de los hombres se produce en las dimensiones de Normas y
responsabilidades domésticas (0,02), la Competencia matematica (0,08) y las
Competencias sociales y civicas (0,09). Mientras tanto, la mayor dispersion se produce
en las dimensiones de Competencia digital y tratamiento de la informacién (0,42) y
Competencia para la interaccion con el mundo fisico (0,41).

En el caso de las mujeres, las puntuaciones medias oscilan entre los 2,97 y los 3,95 puntos.

Las mujeres que componen la muestra consideran que, en el contexto de las dimensiones
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presentadas, la familia tiene un menor nivel de responsabilidad en la Competencia
matematica (2,97), seguida por la Competencia de aprender a aprender (3,47), la
Conciencia y expresion cultural y artistica (3,48) y la Comunicacion lingiistica (3,49).
En una franja intermedia, se sitian las puntuaciones asociadas a las dimensiones de
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,57), Competencia digital y
tratamiento de la informacion (3,58) y Competencia para la interaccién con el mundo
fisico (3,64). Mientras tanto, las mujeres atribuyen a la familia un mayor nivel de
responsabilidad a la familia en las Normas y responsabilidades domésticas (3,95), los
Haébitos y estilos de vida saludables (3,90) y las Competencias sociales y civicas (3,90).

En el caso de los indices de dispersion, la desviacion tipica en las puntuaciones de las
mujeres en la atribucion de responsabilidades a la familia, se sittian entre los 0,01 y los
0,44 puntos. Hay mayor homogeneidad en la atribucion de responsabilidades en las
Normas y responsabilidades domésticas (0,01) y los Habitos y estilos de vida saludables
(0,06), coincidiendo con las dimensiones que obtienen mayores puntuaciones. Por otro
lado, la mayor dispersion se produce en la dimension de Competencia digital y

tratamiento de la informacion (0,44).

Podria concluirse, en base a este andlisis, que las puntuaciones de las mujeres en todas las
dimensiones son ligeramente superiores a las de los hombres. Sin embargo, tal y como
apuntdbamos, estas diferencias son minimas y tanto hombres como mujeres atribuyen
mucha responsabilidad a la familia en el desarrollo de las dimensiones relacionadas con
la Comunicacion lingiiistica, la Competencia para la interaccion con el mundo fisico, la
Competencia Digital y tratamiento de la informacion, la Competencia de aprender a
aprender, las Competencias Sociales y Civicas, la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor, la Conciencia y expresion cultural y artistica, los Habitos y estilos
de vida saludables y las Normas y responsabilidades domésticas. Por otro lado, hombres
y mujeres atribuyen bastante responsabilidad a la familia en el desarrollo de la

Competencia matematica.
Presentamos, para finalizar el analisis de niveles de responsabilidad al ambito familiar,

como quedarian jerarquizadas las dimensiones en funcion de las puntuaciones medidas

de los hombres y mujeres en cada una de las dimensiones (ver tabla 44).
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Tabla 44

Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la familia en las diferentes dimensiones

PpOr sexo
Hombres Mujeres
Posicion
Dimension Dimension
Normas y responsabilidades domésticas 1 Normas y responsabilidades domésticas
Competencias sociales y civicas 2 Competencias sociales y civicas
Habitos y estilos de vida saludables 3 Habitos y estilos de vida saludables
Competencia para la interaccion con el Competencia para la interaccion con el
mundo fisico mundo fisico
Competencia digital y tratamiento de la Competencia digital y tratamiento de la
informacion informacion
Conciencia y expresion cultural y Autonomia, iniciativa personal y
6
artistica espiritu emprendedor
Autonomia, iniciativa personal y L
. 7 Comunicacion lingiiistica
espiritu emprendedor
o Conciencia y expresion cultural y
Comunicacion lingiiistica 8 .
artistica
Competencia de aprender a aprender 9 Competencia de aprender a aprender
Competencia matematica 10 Competencia matematica

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como puede observarse, la jerarquia en la atribucion de responsabilidades a la
familia por parte de hombres y mujeres es muy similar. De hecho, ocupan las primeras
cinco posiciones las mismas dimensiones en el mismo orden: Normas y responsabilidades
domésticas (primer lugar), Competencias sociales y civicas (segundo lugar), Habitos y
estilos de vida saludables (tercer lugar), Competencia para la interaccion con el mundo
fisico (cuarto lugar) y Competencia digital y tratamiento de la informacion (quinto lugar).
En el caso de las dimensiones que ocuparian el sexto, séptimo y octavo lugar, el orden se
invierte en funcion del sexo, aunque son las mismas dimensiones en ambos casos:
mientras los hombres consideran que el nivel de responsabilidad es mayor en la
Conciencia y expresion cultural (sexta posicion), las mujeres la sitian en octava posicion.
Mientras, las mujeres ubican en sexta posicion la Autonomia, iniciativa personal y

espiritu emprendedor y los hombres la sitian en séptima posicion. Cabe destacar, sin
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embargo, que hombres y mujeres coinciden en que la Competencia de aprender a aprender

y la Competencia matematica ocupan la novena y décima posicion respectivamente.

La atribucion de responsabilidades de hombres y mujeres a la escuela como agente
educativo

Una vez abordado el andlisis de la atribucion de responsabilidades de hombres y mujeres
al ambito familiar, se abordard a continuacion el estudio de los niveles de responsabilidad
otorgadas por ambos sexos al contexto escolar en cada una de las dimensiones.

Al igual que sucedia con la familia, observamos que hombres y mujeres atribuyen niveles
de responsabilidad similar en cada una de ellas. Concretamente, consideran que la escuela
tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de las dimensiones relativas a la
Comunicacién lingliistica, la Competencia matemadtica, la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico, la Competencia de aprender a aprender, las
Competencias sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor y la Conciencia y expresion cultural y artistica. Asimismo, asignan a la
escuela entre bastante y mucha responsabilidad en el fomento de Habitos y estilos de vida
saludables y la Competencia digital y tratamiento de la informacion. Por ultimo, le
atribuyen bastante responsabilidad en la dimension de Normas y responsabilidades

domésticas (ver figura 15):
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Figura 15. Puntuaciones medias para la escuela por dimension en funcion del sexo.

Elaboracion propia

A partir de este primer planteamiento, se detallan a continuaciéon de un modo mas
completo los datos sobre el nivel de responsabilidad atribuido al ambito escolar en

funcion del sexo, incorporando la desviacion tipica (ver tabla 45):
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Tabla 45
Atribucion de responsabilidades a la escuela por dimensiones en funcion del sexo

Dimension Hombre Mujer

Media DT Media DT

Comunicacion lingiiistica 3,73 0,12 3,78 0,12
Competencia matematica 3,80 0,04 390 0,02
Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,61 0,17 3,63 0,19
Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,21 045 324 0,52
Competencia de aprender a aprender 3,77 0,04 3,81 0,07
Competencias sociales y civicas 3,70 0,09 3,77 0,11
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,64 0,14 3,65 0,17
Conciencia y expresion cultural y artistica 3,51 0,19 3,54 0,14
Habitos y estilos de vida saludables 3,53 0,11 3,47 0,18
Normas y responsabilidades domésticas 2,95 0,35 296 0,38

Fuente: Elaboracion propia

Las puntuaciones medias de los hombres y, por tanto, el nivel de responsabilidad
atribuida, oscilan entre los 2,95 y los 3,80 puntos. Los hombres consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en el desarrollo de la Competencia matematica (3,80), la
Competencia de aprender a aprender (3,77), la Comunicacion lingiiistica (3,73) y las
Competencias sociales y civicas (3,70). Las puntuaciones intermedias se vinculan a la
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,64), la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (3,61), los Habitos y estilos de vida saludables (3,53) y
la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,51). Por ultimo, los hombres atribuyen
menores niveles de responsabilidad a la escuela en las Normas y responsabilidades
domésticas (2,95) y la Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,21).

Si atendemos a la desviacion tipica, las puntuaciones se situan entre 0,04 y 0,45. Las
dimensiones donde hay mayor homogeneidad por parte de los hombres son las asociadas
con la Competencia matematica (0,04) y la Competencia de aprender a aprender (0,04).
Mientras tanto, la mayor dispersion se vincula a las dimensiones de Competencia digital
y tratamiento de la informacion (0,45) y las Normas y responsabilidades domésticas
(0,35), indicando que hay una mayor heterogeneidad en las puntuaciones asignadas por

parte de los hombres a la escuela en los items que componen estas dimensiones.
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En el caso de las mujeres, las puntuaciones medias se sittian entre los 2,96 y los 3,90
puntos. Los mayores niveles de responsabilidad de la escuela, segun las mujeres, se
asocian a las dimensiones de Competencia matematica (3,90), Competencia de aprender
a aprender (3,81), Comunicacion lingiiistica (3,78) y Competencias sociales y civicas
(3,77). A continuacion, se encuentran puntuadas las dimensiones de Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,65), Competencia para la interaccion del
mundo fisico (3,63) y Conciencia y expresion cultural y artistica (3,54). Por ultimo, los
menores niveles de atribucion de responsabilidad a la escuela por parte de las mujeres se
vinculan a las Normas y responsabilidades domésticas (2,96), la Competencia digital y
tratamiento de la informacion (3,24) y los Hébitos y estilos de vida saludables (3,47).

La desviacion tipica, por otra parte, puntiia entre 0,02 y 0,52 puntos. Hay un mayor
consenso entre las mujeres en la atribucion de responsabilidad a la escuela en la
Competencia matematica (0,02) y la Competencia de aprender a aprender (0,07), en
consonancia con las dos dimensiones que obtenian mayores puntuaciones medias.
Mientras tanto, la mayor dispersion se asocia a la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (0,52) y a las Normas y responsabilidades domésticas (0,38), dato que

coincide con los hombres en este sentido.

En resumen, tanto hombres como mujeres atribuyen mucha responsabilidad al contexto
escolar en el desarrollo de todas las dimensiones, a excepcion de la vinculada a las
Normas y responsabilidades domésticas, donde se atribuye bastante responsabilidad.

Tal y como sucedia en el analisis anterior, las puntuaciones medias de las mujeres en las
dimensiones son superiores a las de los hombres. En el caso de atribucion de
responsabilidades a la escuela, esto sucede en todas las dimensiones a excepcion de la
relativa a los Habitos y estilos de vida saludables, donde la puntuacion media de los

hombres es ligeramente superior a la de las mujeres.

Se presenta, a continuacion, como quedarian jerarquizadas las dimensiones en funcion de

la atribucion de responsabilidades a la escuela en funcion del sexo (ver tabla 46):
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Tabla 46

Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la escuela en las diferentes dimensiones

PpOr sexo
Hombres Mujeres
Posicion
Dimension Dimension
Competencia matematica 1 Competencia matematica
Competencia de aprender a aprender 2 Competencia de aprender a aprender
Comunicacion lingiiistica 3 Comunicacion lingiiistica
Competencias sociales y civicas 4 Competencias sociales y civicas
Autonomia, iniciativa personal y Autonomia, iniciativa personal y
. 5 s o
espiritu emprendedor espiritu emprendedor
Competencia para la interaccion con el Competencia para la interaccion con el
mundo fisico mundo fisico
. ) _ Conciencia y expresion cultural y
Habitos y estilos de vida saludables 7 o
artistica
Conciencia y expresion cultural y . ) _
o 8 Habitos y estilos de vida saludables
artistica
Competencia digital y tratamiento de la Competencia digital y tratamiento de la
9
informacion informacion

Normas y responsabilidades domésticas 10  Normas y responsabilidades domésticas

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como puede observarse, la jerarquia de la atribucion de responsabilidades a la
escuela en funcion del sexo es similar. Las seis primeras posiciones estan compuestas por
las mismas dimensiones que, ademds, quedan en el mismo orden: 1. Competencia
matematica, 2. Competencia de aprender a aprender, 3. Comunicacion lingiiistica, 4.
Competencias sociales y civicas, 5. Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor y 6. Competencia para la interaccion con el mundo fisico. En la séptima y
octava posicion se ubican los Habitos y estilos de vida saludables y la Conciencia y
expresion cultural y artistica que, en funcion del sexo, ocupa un puesto u otro. En este
caso, los hombres puntuan mas alto la primera y las mujeres, la segunda. En novena y
décima posicion hay coincidencia entre hombres y mujeres, siendo ocupadas por la
Competencia digital y tratamiento de la informacion y las Normas y responsabilidades

domésticas respectivamente.
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Con objeto de poder estudiar con mayor profundidad las diferencias entre hombres y
mujeres en la atribucién de responsabilidad a la familia y la escuela en aspectos de
caracter mas especifico, se presenta en los apartados que sigue el analisis de los items que

componen cada dimension.

4.4.2. Laincidencia del sexo del estudiante en la atribucion de responsabilidades a

los agentes por dimension

En apartados anteriores, se ha realizado un analisis estadistico de las diferentes
dimensiones, centrando esta exploracion, en tltimo término, en funcion del sexo.

Partiendo de este andlisis de caracter mas general, se realiza a continuacion un estudio de
cada dimension de manera independiente, centrando el analisis en los items que la

conforman.

e Comunicacion lingiiistica
Analizdbamos anteriormente que tanto hombres como mujeres atribuian mucha
responsabilidad a la familia y especialmente a la escuela en el desarrollo de la
competencia relativa a la comunicacion lingiiistica.
Se presentaba, igualmente, que ciertas cuestiones de las que componen esta dimension

obtenian mayores puntuaciones que otras en funcion del agente.

En general, no existen diferencias resefiables en la atribucion de responsabilidades a cada
uno de los dos agentes en funcion del sexo del estudiante en ninguno de los items. En este
sentido, hombres y mujeres atribuyen mucha responsabilidad tanto a la familia como a la
escuela en el favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral y escrito, el
aprendizaje de un segundo idioma, el conocimiento y la utilizacién correcta de la lengua
castellana, el desarrollo de habilidades comunicativas, el fomento del habito de lectura

(ver tabla 47).
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Tabla 47
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Atribucion de responsabilidades por item y agente

educativo en funcion del sexo

Comunicacion lingiiistica Hombres Mujeres

Media DT Media DT

Aprender un segundo idioma

Escuela 3,69 0,48 3,63 0,53
Familia 3,22 0,77 3,16 0,73
Conocer la lengua castellana

Escuela 3,80 0,42 3,88 0,34
Familia 3,33 0,63 3,50 0,59
Desarrollar habilidades comunicativas

Escuela 3,67 0,49 3,75 0,45
Familia 3,31 0,61 3,56 0,56

Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje

escrito

Escuela 3,91 0,28 3,92 0,30
Familia 3,05 0,58 3,12 0,57
Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje

oral

Escuela 3,62 0,50 3,68 0,55
Familia 3,64 0,52 3,82 0,40
Fomentar el habito de la lectura

Escuela 3,54 0,53 3,64 0,50
Familia 3,73 0,46 3,79 0,43
Utilizar de manera adecuada la lengua castellana

Escuela 3,86 0,34 3,92 0,26
Familia 3,30 0,66 3,50 0,56

Fuente: Elaboracion propia

A pesar de que las puntuaciones no difieren demasiado en funcién del sexo del estudiante,
es resefable que las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad a los dos
agentes que los hombres en todos los items que componen la dimension a excepcion del
aprendizaje un segundo idioma, donde los hombres atribuyen una responsabilidad mas

alta a la familia y a la escuela. Es destacable, asimismo que las diferencias entre ambos
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sexos en la atribucion de responsabilidades en el &mbito de la familia son mas acusadas
que en caso de la escuela, habiendo mayor consenso entre ellos en las responsabilidades

escolares que en las familiares.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Comunicacion lingiiistica en funcion de la variable sexo,
comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que componen esta

dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 48
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,898 2,855° 0,000%*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Como se observa en la tabla anterior, existen diferencias estadisticamente significativas
(p<.05) en la percepcion entre hombres y mujeres sobre la atribucion de responsabilidades
en esta dimension. A continuacion, se analizan los Intervalos de confianza para saber en
qué vectores de medias de los items que componen la dimension se producen diferencias

entre sexos mediante el andlisis de varianza de una via (véase tabla 49).
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Tabla 49

Dimension: Comunicacion lingiiistica. Analisis de varianza de una via (pruebas de los

efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
Media
Origen suma de gl F Sig.
cuadratica
cuadrados
F1 2,651 1 2,651 13,489 0,000*
El 0,291 1 0,291 1,005 0,317
F2 0,365 1 0,365 1,090 0,297
E2 0,003 1 0,003 0,039 0,843
F3 2,304 1 2,304 6,357 0,012%*
E3 0,492 1 0,492 3,676 0,056
F4 3,057 1 3,057 8,636 0,004*
Sexo
E4 0,307 1 0,307 3,577 0,059
F5 0,375 1 0,375 0,674 0,412
E5 0,250 1 0,250 0,941 0,333
Fo6 4,857 1 4,857 14,682 0,000%*
E6 0,515 1 0,515 2,403 0,122
F7 0,286 1 0,286 1,452 0,229
E7 0,767 1 0,767 2,901 0,089
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados reflejan que, dentro de la dimension de Comunicacion lingiiistica, las

diferencias estadisticamente significativas se asocian a la percepcion de hombres y

mujeres en relacion a la atribucion de responsabilidades al &mbito familiar en los items

de adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, el conocimiento y uso de la lengua castellana

y el desarrollo de habilidades comunicativas, siendo en todas ellas donde las mujeres

otorgan mayores niveles de responsabilidad.

Podria concluirse, por tanto, que:

- Tanto hombres como mujeres atribuyen de manera general mucha responsabilidad

a la escuela y bastante a la familia en el desarrollo de los diferentes items que

componen la dimensiéon de Comunicacion lingiiistica.
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- Las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el
desarrollo de los diferentes items.

- Todos los participantes, independientemente del sexo, consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito, el
conocimiento de la lengua castellana y su correcta utilizacion corre, mientras que
la familia es especialmente responsable de la adquisicion y desarrollo del lenguaje
oral, el fomento de la lectura y del desarrollo de habilidades comunicativas.

- Hay diferencias significativas en la dimension de Competencia lingiiistica en
funcién del sexo del estudiante. Concretamente, las mujeres otorgan niveles de
responsabilidad significativamente mas altos a la familia en la adquisicion y
desarrollo del lenguaje oral, el conocimiento y uso de la lengua castellana y el

desarrollo de habilidades comunicativas.

e Competencia matematica

En general, hombres y mujeres asignaban entre bastante y mucha responsabilidad a ambos
agentes sobre el desarrollo de la competencia matematica, aunque, como se ha descrito
en apartados anteriores, era una responsabilidad atribuida principalmente a la escuela.

Si analizamos con mas detalle los items que componen esta dimension, podemos ver que
no hay diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades en funcion del sexo
del estudiante. De este modo, hombres y mujeres atribuyen bastante responsabilidad a la
familia en los items asociados con el desarrollo de las operaciones elementales de calculo,
la iniciacion en la resolucion de problemas y fomento del razonamiento matematico, y

mucha responsabilidad a la escuela en el desarrollo de los mismos (ver tabla 50).
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Tabla 50
Competencia matemdtica. Atribucion de responsabilidades por item y agente educativo
en funcion del sexo

Competencia matematica Hombres Mujeres

Media DT Media DT

Desarrollar las operaciones elementales de calculo

Escuela 3,85 0,38 3,92 0,27

Familia 3,04 0,70 3,00 0,59
Fomentar el razonamiento matematico

Escuela 3,79 0,46 3,90 0,32

Familia 2,86 0,79 2,86 0,68
Iniciarse en la resolucién de problemas

Escuela 3,76 0,47 3,87 0,34

Familia 2,98 0,72 3,06 0,65

Fuente: Elaboracion propia

Es resenable, a pesar de las escasas diferencias en las percepciones de hombres y mujeres,
que las mujeres atribuyen mayores responsabilidades a los dos agentes en los tres items,
a excepcion del desarrollo de las operaciones elementales de célculo, donde los hombres
atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a las familias que las mujeres.

Comprobaremos, por otro lado, si existe significatividad entre las medias de los items que

componen esta dimension en funcion del sexo mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 51
Dimension: Competencia matematica. Analisis de Varianza Multivariados con la

variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,965 2,202° 0,042*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como arroja el analisis, estadisticamente existen diferencias significativas (p<.05)
entre hombres y mujeres. A fin de identificar qué items son aquellos que influyen de
mayor manera en esta puntuacion, analizamos los Intervalos de confianza mediante el

analisis de varianza de una via (véase tabla 52).
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Tabla 52
Dimension: Competencia matemdtica. Andlisis de varianza de una via (pruebas de los

efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
Sexo F8 0,121 1 0,121 0,308 0,579
F9 0,423 1 0,423 0,923 0,337
F10 0,000 1 0,000 0,001 0,975
E8 0,355 1 0,355 3,709 0,055
E9 0,958 1 0,958 6,489 0,011*
E10 0,847 1 0,847 6,139 0,014*

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

En este caso, observamos que, dentro de la dimensién de Competencia Matematica los
dos items que arrojan diferencias significativas en funcion del sexo se vinculan al ambito
escolar y son los relativos a la iniciacion en la resolucion de problemas y el fomento del
razonamiento matematico, donde las mujeres otorgan mayores niveles de

responsabilidad.

A modo de conclusion, podriamos decir que:

- Los participantes de ambos sexos otorgan mucha responsabilidad a la escuela y
bastante a la familia en el desarrollo de los diferentes items que componen la
dimension de Competencia matematica.

- Las mujeres atribuyen, de manera general, mayores niveles de responsabilidad a
ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

- Todos los participantes, independientemente del sexo, consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en el desarrollo de las operaciones elementales de
calculo y el fomento del razonamiento matematico. El item en que la familia obtiene
mayores puntuaciones es el relativo con la iniciacion en la resolucion de problemas.

- Hay diferencias significativas en la dimension de Competencia matematica en

funcion del sexo del estudiante. Concretamente, las mujeres otorgan niveles de
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responsabilidad significativamente mas altos a la escuela en la iniciacion en la

resolucion de problemas y en el fomento del razonamiento matematico.

e Competencia para la interaccion con el mundo fisico
La atribucién de responsabilidades sobre esta competencia a cualquiera de los dos agentes

educativos es alta, tanto en el caso de los hombres como en el de las mujeres.

De hecho, en el andlisis de los items que componen la dimension, no pueden hallarse
diferencias resefables en la asignacion de responsabilidades en funcion del género en el
conocimiento de los aspectos fundamentales de las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales, la exploracion del entorno familiar, natural y social, el fomento de un uso
responsable de los recursos naturales y la promocién del cuidado del medioambiente (ver

tabla 53).

Tabla 53
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Atribucion de

responsabilidades por item y agente educativo en funcion del sexo

Interaccion con el mundo fisico Hombres Mujeres

Media DT Media DT

Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias

de la Naturaleza y las Ciencias Sociales

Escuela 3,80 0,44 3,83 0,38
Familia 2,88 0,65 2,91 0,61
Explorar el entorno familiar, natural y social
Escuela 3,34 0,56 3,31 0,64
Familia 3,83 0,42 3,91 0,29
Fomentar un uso responsable de los recursos
naturales
Escuela 3,65 0,55 3,66 0,50
Familia 3,79 0,45 3,82 0,42
Promover el cuidado del medio ambiente
Escuela 3,64 0,55 3,72 0,47
Familia 3,83 0,42 3,90 0,34

Fuente: Elaboracion propia.
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Como puede observarse, y aunque recalcando que las diferencias entre sexos no son
destacables, la atribucion de responsabilidades a ambos agentes en cada uno de los items

que componen la dimension es superior en el caso de las mujeres que en el de los hombres.

Por otro lado, para ver si existe significatividad en las diferencias que hemos podido
analizar a través de los descriptivos, se analizan a continuacion los resultados de la prueba

A de Wilks en funcién del sexo.

Tabla 54
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable sexo.

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,975 1,141° [ 0,335
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

En el caso de la dimension de Competencia para la interaccion con el mundo, no existen,
de manera general, diferencias significativas (p<.05) en las respuestas de hombres y
mujeres. Sin embargo, para comprobar si en algunos items concretos de los que componen
la dimension pueden observarse diferencias entre sexos, se realiza el analisis de varianza

de una via (véase tabla 55).
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Tabla 55

Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Andlisis de varianza

de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
Sexo F11 0,518 1 0,518 4,559 0,033*
Ell 0,037 1 0,037 0,097 0,756
F12 0,087 1 0,087 0,222 0,638
E12 0,076 1 0,076 0,467 0,495
F13 0,044 1 0,044 0,243 0,623
E13 0,017 1 0,017 0,066 0,798
F14 0,468 1 0,468 3,398 0,066
El4 0,549 1 0,549 2,195 0,139
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Solamente existen diferencias significativas entre hombres y mujeres en la atribucion de

responsabilidades a la familia en la exploracion del entorno familiar, natural y social

donde las mujeres atribuyen a este contexto un mayor nivel de responsabilidad.

A modo de conclusion, podriamos decir que:

Los participantes de ambos sexos otorgan entre bastante y mucha responsabilidad
a ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items que componen la dimension
de Competencia para la interaccion con el mundo fisico.

Las mujeres atribuyen, de manera general, mayores niveles de responsabilidad a
ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

Todos los participantes, independientemente del sexo, consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en el conocimiento de los aspectos fundamentales de
las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias Sociales y en la promocion del cuidado
del medioambiente, mientras que la familia asume también una responsabilidad
importante en la promocion del cuidado del medio ambiente y en la exploracion del

entorno familiar, natural y social.
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- No hay diferencias significativas en la dimension de Competencia para la
interaccion con el mundo fisico, aunque si las hay en la atribucion de
responsabilidad a las familias por parte de las mujeres en la exploracion del entorno

familiar, natural y social.

e Competencia digital y tratamiento de la informacion
Analizébamos anteriormente, que la atribucion de responsabilidades a la familia en esta
dimension era superior a la de la escuela siendo, asimismo, las mujeres quienes otorgaban

mayor responsabilidad que los hombres.

Si prestamos atencion de manera individualizada a cada uno de los items que la
componen, hombres y mujeres atribuyen un nivel de competencia similar a familia y
escuela en el desarrollo de la capacidad para obtener informacién a través de las TIC, la
iniciacion en la utilizacion de las tecnologias (manejo de los paquetes informaticos
basicos), el desarrollo de un espiritu critico frente a las TIC, el uso responsable de la
television, los videojuegos y las redes sociales y la informacion sobre los peligros de las

tecnologias (ver tabla 56).
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Tabla 56

Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Atribucion de

responsabilidades por item y agente educativo en funcion del sexo

Competencia digital y tratamiento de la informacién Hombres Mujeres
Media DT Media DT
Desarrollar la capacidad para obtener informacién
a través de las TIC
Escuela 3,66 0,51 3,64 0,52
Familia 2,87 0,70 2,91 0,72
Desarrollar un espiritu critico frente a las TIC
Escuela 3,47 0,56 3,60 0,54
Familia 3,24 0,78 3,46 0,69
Hacer un uso adecuado de la television
Escuela 2,57 0,80 2,45 0,80
Familia 3,88 0,42 3,96 0,27
Hacer un uso responsable de las redes sociales
Escuela 3,24 0,71 3,27 0,77
Familia 3,79 0,45 3,95 0,24
Hacer un uso responsable de los videojuegos
Escuela 2,50 0,79 2,43 0,80
Familia 3,89 0,41 3,94 0,32
Informar sobre los peligros de las tecnologias
Escuela 3,66 0,51 3,75 0,48
Familia 3,72 0,52 3,88 0,38
Iniciar en la utilizacion de las tecnologias (manejo
de los paquetes informaticos basicos)
Escuela 3,40 0,60 3,53 0,58
Familia 2,91 0,68 2,98 0,69

Fuente: Elaboracion propia

Como puede observarse, y aunque recalcando que las diferencias entre sexos no son

destacables, la atribucion de responsabilidades a ambos agentes en cada uno de los items

que componen la dimension es superior en el caso de las mujeres que en el de los hombres.
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Por otro lado, a fin de ampliar el anélisis descriptivo de los datos en torno a la dimension
de Competencia digital y tratamiento de la informacion en funcion del sexo,
comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que componen esta

dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 57
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,900 2,796° | 0,001%*
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como arroja la A de Wilks, existen diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidades de hombres y mujeres en esta dimension. A fin de identificar en qué
items y agentes se concentran estas diferencias, se analizan, a continuacion, los Intervalos

de confianza mediante el andlisis de varianza de una via (véase tabla 58).
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Tabla 58
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Analisis de varianza

de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media

Origen cuadrados gl cuadritica F Sig.
Sexo F15 0,445 1 0,445 0,929 0,336
E15 1,410 1 1,410 4,076 0,044*

F16 0,113 1 0,113 0,219 0,640

El6 0,025 1 0,025 0,093 0,761
F17 3,729 1 3,729 7,105 0,008*
E17 1,289 1 1,289 4,235 0,040*
F18 1,939 1 1,939 10,472 0,001*

E18 0,576 1 0,576 2,415 0,121
F19 1,909 1 1,909 18,646 0,000*

E19 0,089 1 0,089 0,155 0,694
F20 0,571 1 0,571 5,345 0,021*

E20 1,195 1 1,195 1,845 0,175

F21 0,251 1 0,251 2,050 0,153

E21 0,431 1 0,431 0,677 0,411

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como se desprende del analisis, dentro de la dimensién de Competencia digital y
tratamiento de la informacion, hay significatividad en la atribucion de responsabilidades
a la escuela en relacion con los items de iniciacion en la utilizacion de las tecnologias y
el desarrollo del espiritu critico frente a las TIC, donde las mujeres puntuaban mas alto.
Ademas, también hay diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades al
ambito familiar en los items de desarrollo del espiritu critico frente a las TIC, la
informacion sobre el peligro de las tecnologias y el uso responsable y adecuado de las
redes sociales y la television, donde igualmente eran las mujeres quienes atribuian

mayores niveles de responsabilidad.
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Partiendo de todos estos datos, podriamos concluir que:

- Los participantes de ambos sexos otorgan entre bastante y mucha responsabilidad
a la escuela y a la familia en el desarrollo de los diferentes items que componen la
dimension de Competencia digital y tratamiento de la informacion.

- Las mujeres atribuyen, de manera general, mayores niveles de responsabilidad a
ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

- Todos los participantes, independientemente del sexo, consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en el desarrollo de la capacidad para obtener
informacion a través de las TIC y la informacion sobre los peligros de las
tecnologias, mientras que los items donde la familia puntuia mas alto son los
vinculados con el uso responsable o adecuado de la television, los videojuegos y las
redes sociales.

- Hay diferencias significativas en la dimension de Competencia digital y tratamiento
de la informacion en funcion del sexo del estudiante. Concretamente, las mujeres
otorgan niveles de responsabilidad significativamente mas altos a la escuela en la
iniciacion en la utilizacion de las tecnologias y el desarrollo del espiritu critico
frente a las TIC y a la familia en el desarrollo del espiritu critico frente a las TIC, la
informacion sobre el peligro de las tecnologias y el uso responsable y adecuado de

las redes sociales y la television.

e Competencia de aprender a aprender

El mayor nivel de responsabilidad en el desarrollo de la competencia de aprender a
aprender recae, como hemos visto anteriormente, en la escuela, siendo las mujeres

quienes le atribuyen una mayor responsabilidad.

Atendiendo de manera individual a cada item de la dimension, observamos que hombres
y mujeres atribuyen niveles similares de responsabilidad (mucha) a ambos agentes en el
desarrollo de la motivacién y la organizacion del propio aprendizaje. Por otro lado, ambos
sexos coinciden en atribuir mucha responsabilidad a la escuela y bastante a la familia en
el fomento de la adquisicion de estrategias para afrontar tareas y la reflexion sobre los

propios procesos de aprendizaje (ver tabla 59).
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Tabla 59
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Atribucion de responsabilidades por

item y agente educativo en funcion del sexo

Hombres Mujeres
ftems Media DT  Media DT
Desarrollar la motivacion hacia el aprendizaje
Escuela 3,82 0,43 3,91 0,33
Familia 3,67 0,50 3,79 0,42
Fomentar la adquisicion de estrategias para
afrontar las tareas
Escuela 3,78 0,44 3,83 0,37
Familia 3,11 0,69 3,34 0,65
Organizar el propio aprendizaje
Escuela 3,72 0,47 3,73 0,47
Familia 3,42 0,59 3,55 0,61
Reflexionar sobre los propios procesos de
aprendizaje
Escuela 3,74 0,46 3,78 0,42
Familia 3,12 0,72 3,19 0,69

Fuente: Elaboracion propia.

Segun se desprende de estos datos, y aunque de nuevo estariamos hablando de diferencias
escasas, las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad que los hombres a

ambos agentes.

Tal y como se ha planteado en el analisis de dimensiones anteriores, se analiza a
continuacion si existe, en funcion del sexo, significatividad entre las medias de los items
que componen la dimensién de Competencia de aprender a aprender mediante la prueba

A de Wilks.
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Tabla 60
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Andlisis de Varianza Multivariados

con la variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,958 1,953% | 0,051

Fuente: Elaboracién propia

Los datos arrojan que, aunque el indice se aproxima limite, no existen diferencias
significativas (p<.05) en la atribucion de responsabilidades entre hombres y mujeres en
la Competencia de aprender a aprender. Sin embargo, a fin de identificar diferencias
significativas entre los items que componen la dimensién, se analiza a continuacion

varianza de una via (véase tabla 61).

Tabla 61
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Andlisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados Gl cuadritica F Sig.
Sexo F22 1,369 1 1,369 3,777 0,053
E22 0,002 1 0,002 0,009 0,925
F23 0,351 1 0,351 0,711 0,400
E23 0,150 1 0,150 0,798 0,372
F24 4,217 1 4,217 9,497 0,002*
E24 0,256 1 0,256 1,635 0,202
F25 1,075 1 1,075 5,351 0,021*
E25 0,692 1 0,692 5,125 0,024*

*<.05

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados reflejan que, aunque a nivel general de la dimensién asociada a la
Competencia de aprender a aprender, la ~ de Wlks indicaba que no habia diferencias
significativas. No obstante, hay tres items donde si las hay en funcion del sexo del

estudiante y el agente a quien se atribuyen las responsabilidades. Concretamente, hay
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diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades al ambito familiar en

relacion al fomento de la adquisicion de estrategias para afrontar las tareas y el desarrollo

de la motivacion hacia el aprendizaje. En esa tltima cuestion, también hay diferencias

significativas en la consideracion del nivel de responsabilidad del dmbito escolar. Es

destacable que, en todos los casos, son las mujeres quienes atribuyen mayores niveles de

responsabilidad a uno u otro agente.

En sintesis, podriamos decir que:

Los participantes, independientemente del sexo, atribuyen de un modo generalizado
mucha responsabilidad a la escuela y bastante a la familia en el desarrollo de los
diferentes items que componen la dimension de Competencia de aprender a
aprender.

Las mujeres atribuyen, en todos los casos, mayores niveles de responsabilidad a
ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

Tanto hombres como mujeres consideran que la escuela tiene especial
responsabilidad en el desarrollo de la motivacién hacia el aprendizaje y el fomento
de la adquisicion de estrategias para afrontar las tareas. Por su parte, los items donde
la puntuacion de las familias es mas alta se vincula también al item relativo al
desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje y la organizacién del propio
aprendizaje.

Aunque no hay diferencias significativas en la dimension de Competencia de
aprender a aprender, si las hay en algunos items especificos, donde las mujeres
atribuyen niveles de responsabilidad significativamente mas altos que los hombres.
Concretamente, las diferencias radican en las responsabilidades otorgadas al &mbito
familiar en el fomento de la adquisicion de estrategias para afrontar las tareas y el
desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje y en la atribucion de

responsabilidades a la escuela en este ultimo item.
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e Competencias sociales y civicas
La atribucioén de responsabilidad sobre el desarrollo de las competencias sociales y civicas
era muy alta, tanto en el caso de la escuela como en el de la familia, puntuando esta ultima

ligeramente por encima.

Si analizamos de manera concreta los items que componen la dimension, observamos que
ambos sexos atribuyen mucha responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los
diferentes aspectos, siendo las puntuaciones de las mujeres mayores en la practica
totalidad de los casos, con la tnica excepcion de la atribucion de responsabilidad a la
escuela en el desarrollo de la capacidad de compartir, donde los hombres puntian

ligeramente mas alto que las mujeres (ver tabla 62).
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Tabla 62
Dimension: Competencias sociales y civicas. Atribucion de responsabilidades por item y

agente educativo en funcion del sexo

Hombre Mujer
Competencias sociales y civicas
Media DT Media DT

Desarrollar la capacidad de compartir

Escuela 3,69 0,53 3,67 0,56

Familia 3,88 0,35 3,96 0,21
Favorecer la no discriminacién por motivos
de género, religion, etnia y/o cultura

Escuela 3,78 0,45 3,90 0,33

Familia 3,86 0,43 3,96 0,21
Favorecer la participacion ciudadana

Escuela 3,51 0,69 3,57 0,60

Familia 3,64 0,62 3,75 0,50
Fomentar el respeto hacia otras culturas

Escuela 3,77 0,50 3,84 0,38

Familia 3,85 0,40 3,96 0,21
Impulsar la solidaridad

Escuela 3,66 0,56 3,76 0,48

Familia 3,87 0,34 3,95 0,24
Promocionar la aceptacion de las diferencias

Escuela 3,72 0,50 3,84 0,41

Familia 3,82 0,41 3,94 0,26
Promover el conocimiento de los principios
de la democracia (justicia, igualdad,
derechos,...)

Escuela 3,78 0,43 3,84 0,39

Familia 3,70 0,50 3,80 0,46

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, para comprobar si las diferencias identificadas en esta dimension son

significativas, se ha procedido a analizar la prueba A de Wilks (ver tabla 63).
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Tabla 63
Dimension: Competencias sociales y civicas. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,935 1,746° | 0,045*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Este analisis arroja que si existen diferencias significativas entre sexos en relacion a la
atribucion de responsabilidades en la dimension de Competencias sociales y civicas. Para
identificar en qué items especificos de la dimensién se producen estas diferencias, se

presenta a continuacion el analisis de varianza de una via (véase tabla 64).

Tabla 64
Dimension: Competencias sociales y civicas. Andlisis de varianza de una via (pruebas de

los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadritica F Sig.
Sexo F26 0,972 1 0,972 12,157 0,001*
E26 0,475 1 0,475 2,641 0,105
F27 0,827 1 0,827 9,292 0,002*
E27 0,994 1 0,994 7,125 0,008*
F28 0,770 1 0,770 3,468 0,063
E28 0,216 1 0,216 1,315 0,252
F29 1,050 1 1,050 3,567 0,060
E29 0,259 1 0,259 0,644 0,423
F30 1,091 1 1,091 11,011 0,001*
E30 1,004 1 1,004 5,129 0,024*
F31 0,477 1 0,477 6,354 0,012*
E31 0,888 1 0,888 3,452 0,064
F32 0,571 1 0,571 8,340 0,004*
E32 0,047 1 0,047 0,155 0,694

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.
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Los resultados muestran que hay diferencias significativas en la atribucion de

responsabilidades a la familia en funcion del sexo en cinco de los items: fomento del

respeto hacia otras culturas, favorecimiento de la no discriminacién por motivos de

género, religion etnia y/o cultura, promocion de la aceptacion de las diferencias, impulso

de la solidaridad y desarrollar la capacidad de compartir (en todos ellos, las mujeres

atribuyen mayores niveles de responsabilidad). Ademas, hay diferencias significativas en

funcion del sexo en la atribucion de responsabilidades a la escuela en el favorecimiento

de la no discriminacién y la promocion de la aceptacion de las diferencias, donde son

también las mujeres quienes otorgan un mayor nivel de responsabilidad al &ambito escolar.

Resumiendo, podriamos decir que:

Los participantes de ambos sexos atribuyen mucha responsabilidad a la escuela y a
la familia en el desarrollo de los diferentes items que componen la dimension de
Competencias sociales y civicas.

Las mujeres atribuyen en la practica totalidad de los casos mayores niveles de
responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

Tanto hombres como mujeres consideran que la escuela tiene especial
responsabilidad en el favorecimiento de la no discriminacién por motivos de
género, religion, etnia y/o cultura y en la promocion del conocimiento de los
principios de la democracia, mientras que la familia recibiria una mayor atribucién
de responsabilidad en el desarrollo de la capacidad de compartir y el impulso de la
solidaridad.

Existen diferencias significativas en la dimension de Competencias sociales y
civicas en funcion del sexo. Concretamente, las diferencias radican en una
atribucion significativamente mayor de las mujeres a la familia en el fomento del
respeto hacia otras culturas, el favorecimiento de la no discriminacién por motivos
de género, religion etnia y/o cultura, la promocion de la aceptacion de las
diferencias, el impulso de la solidaridad y el desarrollo de la capacidad de
compartir. Asimismo, hay diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidades al contexto escolar en el favorecimiento de la no discriminacion

y la promocion de la aceptacion de las diferencias.
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e Competencia de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor

Analizabamos anteriormente que la atribucion de responsabilidades sobre el desarrollo
de la autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor recaia, en mayor medida,
sobre la escuela. Se recogia, asimismo, que, aunque ambos sexos atribuian mucha
responsabilidad a la familia y la escuela, las mujeres otorgaban un mayor nivel de

responsabilidad que los hombres.

Concretando el andlisis sobre los items que componen esta dimension, podemos observar
que hombres y mujeres atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad a la familia y la
escuela en el desarrollo de las diferentes cuestiones asocias a ella. Especificamente, se
atribuyen mucha responsabilidad a la familia y la escuela en el desarrollo del pensamiento
critico, el favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de decisiones, el
fomento del desarrollo del pensamiento critico y la responsabilidad, la promocion del
reconocimiento de las propias potencialidades y el fomento de la capacidad de adaptacion
al cambio y resolucion de problemas. Por otro lado, hombres y mujeres atribuyen mucha
responsabilidad a la escuela y bastante a la familia en el desarrollo de la capacidad de
trabajo en equipo e individual, el desarrollo del espiritu emprendedor, el fomento de la

capacidad de anélisis y el desarrollo de la capacidad de liderazgo (ver tabla 65).
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Tabla 65
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Atribucion de
responsabilidades por item y agente educativo en funcion del sexo

Hombres Mujeres

Media DT Media DT

Desarrollar el pensamiento creativo

Escuela 3,76 0,47 3,80 041

Familia 347 0,62 3,59 0,54
Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo

Escuela 3,87 0,34 3,91 0,28

Familia 3,09 0,70 3,27 0,66
Desarrollar la capacidad de trabajo individual

Escuela 3,65 0,53 3,75 045

Familia 3,35 0,71 3,60 0,56
Favorecer el desarrollo del espiritu emprendedor

Escuela 3,39 0,63 3,39 0,64

Familia 3,33 0,65 3,47 0,65
Favorecer las capacidades de planificacion y toma de decisiones

Escuela 3,68 0,52 3,52 0,55

Familia 3,52 0,59 3,76 0,44

Fomentar el desarrollo del pensamiento critico y el sentido de la

responsabilidad
Escuela 3,65 0,51 3,71 047
Familia 3,68 0,50 3,87 0,35
Fomentar la capacidad de analisis
Escuela 3,73 0,48 3,81 0,40
Familia 3,23 0,69 3,41 0,59
Impulsar el desarrollo de la capacidad de liderazgo
Escuela 3,40 0,63 3,37 0,67
Familia 3,00 0,73 3,08 0,73
Promover el reconocimiento de las propias potencialidades
Escuela 3,62 0,54 3,65 0,50
Familia 3,66 0,52  3.82 040
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Hombres Mujeres

Media DT Media DT

Promover la capacidad de adaptacion al cambio y resolucion

de problemas
Escuela 3,64 0,52 3,57 0,57
Familia 3,53 0,59 3,80 042

Fuente: Elaboracion propia.

Cabe destacar, en este caso, que las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad
en todos los items a la familia y a la escuela con excepcion de tres cuestiones, donde son
los hombres quienes atribuyen mayores niveles de responsabilidad a la escuela: el
favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de decisiones, el impulso del
desarrollo de la capacidad de liderazgo y la promocion de la capacidad de adaptacion al

cambio y resolucion de problemas.

Por otra parte, la prueba A de Wilks confirma que existe significatividad entre las medias
de los items que componen la dimension de Autonomia, iniciativa personal y espiritu

emprendedor (ver tabla 66):

Tabla 66
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Andlisis de Varianza

Multivariados con la variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,865 2,790° = 0,000%*
*<.05

Fuente: Elaboracion propia
Confirmadas estas diferencias significativas de modo global en el marco de la dimension,

se realiza a continuacion el andlisis de varianza de una via, a fin de identificar en qué

items en concreto se producen las diferencias en funcion del sexo (véase tabla 67):
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Tabla 67
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Andlisis de varianza

de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media

Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.

Sexo F33 2,054 1 2,054 10,388 0,001*
E33 0,049 1 0,049 0,183 0,669
F34 1,133 1 1,133 3,460 0,064
E34 0,116 1 0,116 0,622 0,431
F35 2,391 1 2,391 6,093 0,014*
E35 0,458 1 0,458 2,477 0,116
F36 4,712 1 4,712 18,979 0,000*
E36 2,009 1 2,009 6,928 0,009*
F37 6,172 1 6,172 26,705 0,000*
E37 0,413 1 0,413 1,342 0,247
F38 4,730 1 4,730 12,613 0,000*
E38 0,899 1 0,899 3,943 0,048*
F39 2,825 1 2,825 6,168 0,013*
E39 0,138 1 0,138 1,517 0,219
F40 0,504 1 0,504 0,946 0,331
E40 0,054 1 0,054 0,124 0,725
F41 2,789 1 2,789 17,005 0,000
E41 0,273 1 0,273 1,148 0,285
F42 1,703 1 1,703 4,033 0,045*
E42 0,000 1 0,000 0,000 0,983

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Como puede observarse, hay una cantidad resefiable de items donde existen diferencias
significativas en relacion a la atribucion de responsabilidades al dmbito familiar en
funcion del sexo. Concretamente, estas diferencias se asocian a los items relativos a la
promocidn del reconocimiento de las propias potencialidades, el fomento de la capacidad
de analisis, el favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de decisiones,

la promocion de la capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas, el
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desarrollo de la capacidad de trabajo individual y en equipo y el favorecimiento del

espiritu emprendedor. También se identifican diferencias significativas en funcion del

sexo en la atribucion de responsabilidades a la escuela en el desarrollo de la capacidad de

trabajo en individual y el favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de

decisiones. Cabe destacar que las mujeres otorgan mayores niveles de responsabilidad en

todos los casos, excepto en este Gltimo item, donde son los hombres quienes consideran

que, el favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de decisiones son, en

mayor medida, responsabilidad de la escuela.

Partiendo de este analisis, podriamos concluir que:

Los participantes de ambos sexos atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad
a la escuela y a la familia en el desarrollo de los diferentes items que componen la
dimension de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor.

En préacticamente todos los items, las mujeres otorgan mayores niveles de
responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

A nivel general, ambos sexos consideran que el desarrollo del pensamiento critico
y de la capacidad de trabajo en equipo son responsabilidades principales de la
escuela. Mientras tanto, la familia es especialmente responsable del fomento del
pensamiento critico y el sentido de la responsabilidad y la promocion del
reconocimiento de las propias potencialidades.

Existen diferencias significativas en la dimension de Autonomia, iniciativa personal
y espiritu emprendedor en funcion del sexo. Especificamente, las mujeres atribuyen
puntuaciones significativamente mayores a la familia en la promocion del
reconocimiento de las propias potencialidades, el fomento de la capacidad de
analisis, el favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de decisiones,
la promocion de la capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas,
el desarrollo de la capacidad de trabajo individual y en equipo y el favorecimiento
del espiritu emprendedor. Ademas, las mujeres puntuan destacablemente mas alto
en la atribucion de responsabilidades a la escuela en el desarrollo de la capacidad
de trabajo en individual y los hombres en el favorecimiento de las capacidades de

planificacion y toma de decisiones.
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e Competencia de Conciencia y expresion cultural y artistica

La atribucion de responsabilidad sobre el desarrollo de esta competencia recae en mayor
medida sobre la escuela, siendo las mujeres quienes le otorgan una mayor responsabilidad

que los hombres.

Realizando un analisis pormenorizado de los items que componen la dimensién, hombres
y mujeres atribuyen mucha responsabilidad a ambos agentes en el favorecimiento de la
capacidad creadora, el impulso de la participacion en actividades culturales y la
promocion de la conservacion del patrimonio cultural y artistico. Mientras, atribuyen
mucha responsabilidad a la escuela y bastante a la escuela en el desarrollo de la capacidad
de expresarse a través del arte y la cultura y el desarrollo de la capacidad para conocer y
valorar las manifestaciones culturales y artisticas. Por ultimo, tanto hombres como
mujeres atribuyen bastante responsabilidad a familia y escuela en el fomento del

desarrollo de la capacidad estética (ver tabla 68).
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Tabla 68

Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Atribucion de responsabilidades

por item y agente educativo en funcion del sexo

Hombres Mujeres
ftems Media DT  Media DT
Desarrollar la capacidad de expresarse a través del
arte y la cultura
Escuela 3,49 0,58 3,54 0,56
Familia 3,32 0,69 3,32 0,69
Desarrollar la capacidad para conocer y valorar las
manifestaciones culturales y artisticas
Escuela 3,59 0,56 3,64 0,50
Familia 3,33 0,61 3,44 0,60
Favorecer la capacidad creadora
Escuela 3,67 0,54 3,64 0,51
Familia 3,47 0,61 3,56 0,55
Fomentar el desarrollo de la capacidad estética
Escuela 3,12 0,78 3,24 0,72
Familia 3,26 0,70 3,27 0,68
Impulsar la participacion en actividades culturales
Escuela 3,54 0,56 3,60 0,55
Familia 3,63 0,3 3,65 0,55
Promocionar la conservacion del patrimonio
cultural y artistico
Escuela 3,67 0,54 3,60 0,54
Familia 3,66 0,52 3,64 0,56

Fuente: Elaboracién propia.

En general, las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes

que los hombres. Sin embargo, en esta dimension, los hombres atribuyen un mayor nivel

de responsabilidad a la escuela que las mujeres en el favorecimiento de la capacidad

creadora y a ambos agentes en la promocion de la conservacion del patrimonio cultural y

artistico.
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Analizamos, a continuacion, el andlisis de la A de Wilks, a fin de comprobar si existe
significatividad entre las medias de los items que componen la dimensiéon de Conciencia

y expresion cultural y artistica en funcion de la variable sexo (ver tabla 69).

Tabla 69
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,955 1,392° [ 0,167
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Segun los datos recogidos en esta tabla, estadisticamente no existen diferencias
significativas (p<.05) en la atribucion de responsabilidades en la dimensién de Conciencia
y expresion cultural y artistica en funcién del sexo. Sin embargo, analizamos a
continuacion la varianza de una via a fin de identificar posibles diferencias significativas

en los items que componen la dimension (véase tabla 70).
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Tabla 70

Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Andlisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media

Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.

Sexo F43 0,972 1 0,972 2,620 0,106
E43 0,208 1 0,208 0,759 0,384
F44 0,005 1 0,005 0,012 0,915
E44 1,111 1 1,111 2,028 0,155
F45 0,675 1 0,675 2,075 0,151
E45 0,076 1 0,076 0,280 0,597
F46 0,040 1 0,040 0,130 0,719
E46 0,398 1 0,398 1,374 0,242
F47 0,021 1 0,021 0,069 0,793
E47 0,271 1 0,271 0,877 0,350
F48 4,586E-06 1 4,586E-06 0,000 0,998
E48 0,202 1 0,202 0,628 0,428

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados reflejan que, en linea con la A de Wilks, dentro de la dimension de
Conciencia y expresion cultural y artistica, no hay diferencias significativas en ninguno

de los items que la componen por cuestion de sexo.

En sintesis, podriamos exponer que:

- Los participantes de ambos sexos atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad
a la escuela y a la familia en el desarrollo de los diferentes items que componen la
dimension de Conciencia y expresion cultural y artistica.

- Las mujeres otorgan, de modo general, una mayor responsabilidad a ambos agentes
en el desarrollo de los diferentes items.

- Los hombres consideran que la escuela tiene especial responsabilidad en el
favorecimiento de la capacidad creadora y la promociéon de la conservacion del
patrimonio cultural y artistico, mientras que las mujeres puntian mas alto a la

escuela en el favorecimiento de la capacidad creadora y el desarrollo de la
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capacidad para conocer y valorar las manifestaciones culturales y artisticas.
Mientras, ambos sexos consideran que la familia tiene especial responsabilidad en
el impulso de la participacion en actividades culturales y en la promocion de la
conservacion del patrimonio cultural y artistico.

- No se identifican diferencias significativas en la dimension de Conciencia y
expresion cultural, asi como en los items que la componen en funcién del sexo de

los participantes.

e Competencia de Habitos y estilos de vida saludables

Exponiamos en apartados anteriores que se atribuia un mayor nivel de responsabilidad a
la familia que a la escuela en la dimension asociada a los hébitos y estilos de vida
saludables. Analizabamos, asimismo, que hombres y mujeres atribuian niveles de

responsabilidad similares a ambos agentes.

Prestando atencion a los items que componen la dimension, ambos sexos atribuyen mucha
responsabilidad a la familia y la escuela en el favorecimiento de la identificacion y respeto
de las emociones y sentimientos propios y de los demas, el fomento del conocimiento del
cuerpo propio y del otro, el fomento de la realizacion de ejercicio fisico, el impulso de la
actitud responsable ante conductas de riesgo y la promocion del desarrollo de estilos de
vida saludables. Mientras, se atribuye mucha responsabilidad a la familia y bastante a la
escuela en la adquisiciéon y mantenimiento de habitos de higiene cuidado y descanso, asi

como en la adquisicion de habitos alimenticios saludables (ver tabla 71).
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Tabla 71

Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Atribucion de responsabilidades por

item y agente educativo en funcion del sexo

, Hombres Mujeres
Items - -
Media DT Media DT
Favorecer la adquisicion y mantenimiento de habitos de
higiene, cuidado y descanso
Escuela 3,37 0,64 3,12 0,76
Familia 3,88 0,35 3,98 0,18
Favorecer la identificacion y respeto de las emociones y
sentimientos de los demas
Escuela 3,60 0,52 3,65 0,54
Familia 3,72 0,47 3,86 0,37
Fomentar el conocimiento del propio cuerpo
Escuela 3,55 0,59 3,48 0,63
Familia 3,59 0,59 3,80 0,42
Fomentar la realizacion de ejercicio fisico
Escuela 3,57 0,59 3,54 0,57
Familia 3,84 0,41 3,83 0,41
Impulsar la actitud responsable ante conductas de riesgo
(tabaco, alcohol y drogas)
Escuela 3,65 0,50 3,62 0,56
Familia 3,88 0,40 3,95 0,24
Promocionar el desarrollo de estilos de vida saludables
Escuela 3,57 0,62 3,47 0,61
Familia 3,88 0,33 3,96 0,22
Promover el conocimiento y respeto del cuerpo del otro
Escuela 3,66 0,49 3,68 0,54
Familia 3,69 0,53 3,88 0,34
Promover la adquisicion de habitos alimenticios
saludables
Escuela 3,34 0,64 3,22 0,72
Familia 3,91 0,32 3,96 0,22
Promover la identificacion de las propias emociones y
sentimientos
Escuela 3,44 0,62 3,43 0,64
Familia 3,66 0,51 3,88 0,34

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, es resenable que, al contrario que sucedia en dimensiones anteriores, la

atribucion de responsabilidades a los diferentes agentes en cada uno de los items varia en
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funcion del sexo del encuestado. De este modo, los hombres otorgan puntuaciones mas
altas a la escuela, mientras que las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad

al contexto familiar.

Con el fin de profundizar en el andlisis de los estadisticos descriptivos de la dimension
de Habitos y estilos de vida saludables en funcion de la variable sexo, comprobaremos si
existe significatividad entre las medias de los items que componen esta dimension

mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 72
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Analisis de Varianza Multivariados con

la variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,870 2,892°  0,000%*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Del analisis se desprende que, estadisticamente, existen diferencias significativas (p<.05)
en la atribucion de responsabilidades en funcion del sexo en la dimension. Para identificar
en qué items se producen concretamente estas diferencias significativas, se realiza a

continuacion el andlisis de varianza de una via (véase tabla 73).
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Tabla 73
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Analisis de varianza de una via (pruebas

de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media

Origen cuadrados gl cuadritica F Sig.
Sexo F49 3,653 1 3,653 15,841 0,000*
E49 0,430 1 0,430 1,111 0,293
F50 3,011 1 3,011 17,589 0,000*
E50 0,024 1 0,024 0,088 0,767
F51 0,469 1 0,469 6,891 0,009*
E51 0,775 1 0,775 2,036 0,154
F52 0,743 1 0,743 12,237 0,001*
E52 5,165 1 5,165 9,885 0,002
F53 0,276 1 0,276 4,088 0,044*
E53 1,254 1 1,254 2,554 0,111
F54 0,377 1 0,377 4,212 0,041*
E54 0,050 1 0,050 0,169 0,681
F55 0,001 1 0,001 0,006 0,940
E55 0,077 1 0,077 0,232 0,630
F56 3,589 1 3,589 22,182 0,000*
E56 0,014 1 0,014 0,035 0,852
F57 1,669 1 1,669 10,198 0,002*
E57 0,198 1 0,198 0,690 0,407

*<.05

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados reflejan que, dentro de la dimension de Habitos y estilos de vida
saludables, hay diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades al ambito
familiar por parte de hombres y mujeres en todos los items que la componen, a excepcion
del fomento de la realizacion de ejercicio fisico. En todos ellos, las mujeres punttian mas
alto que los hombres. En el caso de la escuela, solamente hay un item donde hay
diferencias significativas en funciéon del sexo: favorecimiento de la adquisicion y
mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y descanso, siendo los hombres quienes

atribuyen un mayor nivel de responsabilidad al contexto escolar.
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Partiendo de este analisis, podriamos concluir que:

Los participantes de ambos sexos atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad
a la escuela y mucha responsabilidad a la familia en el desarrollo de los diferentes
items que componen la dimension de Hébitos y estilos de vida saludables.

Los mayores niveles de atribucion de responsabilidad a uno u otro agente segtin el
sexo, varia en funcion de cada item. Los hombres priorizan la responsabilidad de la
escuela en el desarrollo de los diferentes items, mientras que es habitual que las
mujeres atribuyan mayores puntuaciones que los hombres a la familia.

A nivel general, ambos sexos consideran que la promocién del conocimiento y
respeto del cuerpo del otro, el impulso de la actitud responsable ante conductas de
riesgo y el favorecimiento de la identificacién y respeto de las emociones y
sentimientos de los demas son responsabilidades principales de la escuela. Mientras
tanto, la familia es especialmente responsable del favorecimiento de la adquisicion
y mantenimiento de héabitos de higiene, cuidado y descanso y de la promocion de
habitos alimenticios saludables.

Existen diferencias significativas en la dimension de Habitos y estilos de vida
saludables segun el sexo de los participantes. Especificamente, estas diferencias se
vinculan siempre a la atribucion de responsabilidades de las mujeres al ambito
familiar, donde puntian mas alto en el favorecimiento de la adquisicion y
mantenimiento de habitos de higiene, cuidado y descanso, el favorecimiento de la
identificacion y respeto de las emociones y sentimientos de los demas, el fomento
del conocimiento del propio cuerpo, el impulso de la actitud responsable ante
conductas de riesgo (tabaco, alcohol y drogas), la promocion del desarrollo de
estilos de vida saludables, del conocimiento y respeto del cuerpo del otro, de la
adquisicion de habitos alimenticios saludables y de la identificacion de las propias

emociones y sentimientos.

Competencia de Normas y responsabilidades domésticas

El desarrollo de la competencia asociada a las normas y responsabilidades domésticas es,

como hemos podido analizar en apartados anteriores, una responsabilidad

mayoritariamente del contexto familiar, atribuyendo hombres y mujeres un nivel de

responsabilidad similar.
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Es destacable que tanto hombres como mujeres solamente atribuyen mucha
responsabilidad tanto a la familia como a la escuela en el favorecimiento de la aceptacion
de las normas establecidas. Mientras, ambos sexos exponen que la familia tiene mucha
responsabilidad en el fomento de la adquisicion de responsabilidades domésticas y la

promocidn del sentimiento de apego en el seno familiar, considerando que la escuela tiene

alguna o bastante responsabilidad en su desarrollo (ver tabla 74).

Tabla 74

Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Atribucion de responsabilidades

por item y agente educativo en funcion del sexo

Hombres Mujeres
Media DT Media DT

Favorecer la aceptacion de las normas establecidas

Escuela 3,45 0,67 3,49 0,74

Familia 3,86 0,37 3,95 0,27
Fomentar la adquisicién de responsabilidades domésticas

Escuela 2,72 0,79 2,64 0,73

Familia 3,91 0,28 3,93 0,27
Promover el sentimiento de apego en el seno familiar

Escuela 2,70 0,78 2,75 0,76

Familia 3,91 0,28 3,96 0,20

Fuente: Elaboracion propia

En general, las mujeres atribuyen mayores niveles de responsabilidad que los hombres a
ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items, a excepcion del fomento de la
adquisicion de responsabilidades domésticas, donde los hombres otorgan mayores

puntuaciones a la escuela.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Normas y responsabilidades domésticas en funcion de la
variable sexo, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que

componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

234



Tabla 75
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Analisis de Varianza Multivariados

con la variable sexo

Efecto Valor F Sig.
Sexo Lambda de Wilks 0,968 1,995* 0,066
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa en esta tabla, estadisticamente no existen diferencias significativas
(p<.05) en la percepcion entre hombres y mujeres. A continuacioén, se analizan los
Intervalos de confianza para saber si en algin item especifico se producen diferencias
significativas en la atribucion de responsabilidades a uno u otro agente mediante el

analisis de varianza de una via (véase tabla 76).

Tabla 76
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Analisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del sexo

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
F58 0,589 1 0,589 6,297 0,013*
E58 0,138 1 0,138 0,264 0,608
Sexo F59 0,027 1 0,027 0,366 0,545
E59 0,484 1 0,484 0,858 0,355
F60 0,171 1 0,171 3,322 0,069
E60 0,237 1 0,237 0,399 0,528
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que unicamente hay diferencias estadisticamente significativas en
la atribucion de responsabilidades a la familia en el item relacionado con el
favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas, donde las mujeres puntiian

mas alto.
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El andlisis de todos estos datos nos permite identificar que:

Los participantes de ambos sexos atribuyen bastante responsabilidad a la escuela y
mucha a la familia en el desarrollo de los diferentes items que componen la
dimension de Normas y responsabilidades domésticas.

Las mujeres otorgan, de modo general, una mayor responsabilidad a ambos agentes
en el desarrollo de los diferentes items.

Todos los participantes, independientemente del sexo consideran que, en el marco
de la dimension, la escuela tiene especial responsabilidad en el favorecimiento de
la aceptacion de las normas establecidas, mientras que la familia tiene especial
responsabilidad en la promocion del sentimiento de apego en el seno familiar y el
fomento de la adquisicion de responsabilidades domésticas.

No se identifican diferencias significativas en la dimension de Normas y
responsabilidades domésticas, pero si en la atribucion de responsabilidades por
parte de las mujeres a la familia en el favorecimiento de la aceptacion de las normas

establecidas.
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4.5. La atribucion de responsabilidades segun la edad

Tras analizar los resultados en funcion del sexo de los estudiantes, presentaremos a
continuacion los resultados organizando a los participantes en varios grupos de edad, a
fin de ver si existen diferencias en la atribucion de las competencias a familia y escuela

en funcion de la edad.

Se han distribuido a los participantes en cuatro franjas de edad, tratando de ofrecer una
vision logica y homogénea de esta variable, y atendiendo a la distribucion quinquenal que
el Instituto Nacional de Estadistica utiliza para sus publicaciones. Solamente se ha
realizado una excepcion: se ha agrupado en una unica franja los sujetos de los 36 a los 55
aflos, puesto que suponian la menor parte de la muestra y la distribuciéon quinquenal

hubiera distorsionado los resultados.

Se detalla a continuacion la distribucion de participantes por franja de edad (ver figura

16):

Numero de participantes por franja de edad

36-55 afios
15%

19-25 aios
32%

31-35 afios
21%

26-30 afios
32%

m 19-25aflos = 26-30 afos 31-35afos [36-55 anos

Figura 16. Distribucion de participantes por franja de edad. Elaboracion propia
Al igual que sucedia con el sexo, las diferencias en las atribuciones de responsabilidad en
las diferentes dimensiones no son demasiado significativas. En este sentido, los

participantes de las diferentes franjas de edad atribuyen niveles de responsabilidad

similares en todas las dimensiones, tal y como puede verse en la siguiente figura:
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Puntuaciones medias por dimensién en funcién de la edad
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Figura 17. Puntuaciones medias por dimension en funcién de la edad. Elaboracion

propia

Segun se desprende de estos datos, la atribucion de responsabilidades conjunta a los

ambitos escolar y familiar son similares en todas las dimensiones. A fin de profundizar

en estos datos y ofrecer una vision mas completa, se detalla, en la siguiente tabla, la

informacion descriptiva de este andlisis, incorporando las desviaciones tipicas y las

diferencias entre medias (ver tabla 77):
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Tabla 77
Puntuaciones medias y desviacion tipica de cada dimension en funcion de la edad

19-25 afios  26-30 afios 31-35 aiios 36-55 anos Diferencia

Dimension Media DT Media DT Media DT Media DT medias

Comunicacion
_ _ 3,59 0,25 3,60 0,26 3,65 0,25 3,63 0,23 0,06
lingiiistica
Competencia

) 338 045 342 045 348 045 3,43 0,45 0,10
matematica

Competencia para la
interaccionconel 3,59 0,33 3,64 033 3,64 031 3,63 0,32 0,05

mundo fisico

Competencia digital
y tratamientode la 3,34 0,49 341 0,50 343 0,52 342 0,48 0,08

informacion

Competencia de
3,55 0,28 3,64 023 3,66 0,25 3,60 0,26 0,11
aprender a aprender

Competencias
) ) 3,77 0,13 383 0,12 3,86 0,11 3,78 0,09 0,09
sociales y civicas

Autonomia, inic.
personal y espiritu 3,52 024 359 0,20 3,63 0,21 3,61 0,21 0,11

emprendedor

Conciencia y
expresion culturaly 3,46 0,18 348 0,16 3,58 0,14 3,52 0,13 0,12

artistica

Habitos y estilos de
3,66 024 370 021 3,67 026 3,65 0,22 0,05
vida saludables

Normas y
responsabilidades 347 0,56 3,46 053 341 (0,59 342 0,53 0,06

domésticas

Fuente: Elaboracién propia.
Estos datos evidencian que la atribucion conjunta de competencias a los &mbitos escolar

y familiar son practicamente iguales en todas las dimensiones, con diferencias minimas

(entre 0,05 y 0,12 puntos).
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Tal y como se puede observar las puntuaciones relativas a la atribucion de

responsabilidades en las diferentes franjas de edad, estas se distribuyen de la siguiente

mancra:

Las puntuaciones de los mas jovenes (19-25 anos) oscilan entre los 3,38 y los 3,77
puntos. Este grupo atribuye un mayor nivel de responsabilidad a ambos agentes
en las Competencias sociales y civicas (3,77), los Habitos y estilos de vida
saludables (3,66), la Comunicacion lingiiistica (3,59) y la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (3,59). Le siguen las dimensiones asociadas a la
Competencia de aprender a aprender (3,55) y la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor (3,52). Atribuyen, por otro lado, un menor nivel de
responsabilidad, a las Normas y responsabilidades domésticas (3,47), la
Conciencia y expresion cultural y artistica (3,46), la Competencia matematica
(3,38) y la Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,34).

En el caso de los participantes de entre 26 y 30 afios, las mayores puntuaciones se
vinculan a las Competencias sociales y civicas (3,83), los Habitos y estilos de vida
saludables (3,70), la Competencia de aprender a aprender (3,64) y la Competencia
para la interaccidon con el mundo fisico (3,64). A continuacidn, se encuentran la
Comunicacion lingiiistica (3,60) y la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor (3,59). Este grupo atribuye un menor nivel de responsabilidad a
ambos agentes en la Conciencia y estilos de vida saludables (3,48), las Normas y
responsabilidades domésticas (3,46), la Competencia matematica (3,42) y la
Competencia digital y tratamiento de la informacién (3,41).

El grupo de participantes de 31 a 35 afios otorga mayores niveles de
responsabilidad a la familia y a la escuela en el desarrollo de las Competencias
sociales y civicas (3,86), los Habitos y estilos de vida saludables (3,67), la
Competencia de aprender a aprender (3,66) y la Comunicacion lingiiistica (3,65).
Le siguen la Competencia para la interacciéon con el mundo fisico (3,64) y la
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,63). Estos participantes
atribuyen menores niveles de responsabilidad a ambos agentes a la Conciencia y
expresion cultural y artistica (3,58), la Competencia matematica (3,48), la
Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,43) y las Normas y

responsabilidades domésticas (3,41).
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e Por ultimo, los participantes de entre 36 y 55 afios otorgan un mayor nivel de
responsabilidad a familia y escuela en las dimensiones asociadas con las
Competencias sociales y civicas (3.78), los Hébitos y estilos de vida saludables
(3,65), la Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,63) y la
Comunicacién lingiiistica (3,63). Le siguen la dimension vinculada a la
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,61) y la Competencia
de aprender a aprender (3,60). Este grupo atribuye, por otro lado, menores niveles
de responsabilidad a ambos contextos en el desarrollo de la Conciencia y
expresion cultural y artistica (3,52), la Competencia matematica (3,43), la
Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,42) y las Normas y

responsabilidades domésticas (3,42).

En relacion a la desviacion tipica, las puntuaciones se sitian entre 0,09 y 0,59. La mayor
homogeneidad en las respuestas de los participantes de las diferentes franjas de edad se
produce en las dimensiones de Competencias Sociales y civicas (entre 0,09 y 0,13) y la
Conciencia y expresion cultural y artistica (entre 0,13 y 0,18). En ambos casos, hay menor
dispersion en el grupo de edad de 36 a 55 afios, habiendo mayor heterogeneidad cuanto
mas jovenes son los participantes.

Mientras tanto, la mayor dispersion en las respuestas, se asocia a la dimension de Normas
y responsabilidades domésticas (entre 0,53 y 0,59) y a la de Competencia digital y
tratamiento de la informacion (entre 0,48 y 0,52), no habiendo en este caso relacion entre

la puntuacion y la franja de edad.

Se ofrece, a continuacion, la jerarquizaciéon de las dimensiones en funcién de las
puntuaciones medias y las franjas de edad de los participantes, a fin de identificar las
diferencias y semejanzas en la atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela en

su desarrollo (ver tabla 78):
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Tabla 78

Jerarquia de atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones segun la edad

19-25 aiios 26-30 aiios 31-35 aiios 36-55 aiios
Posicion
Dimension Dimension Dimension Dimension
Competencias Competencias Competencias Competencias
1
sociales y civicas  sociales y civicas  sociales y civicas  sociales y civicas
) Habitos y estilos de Habitos y estilos de Habitos y estilos de Héabitos y estilos de
vida saludables vida saludables vida saludables vida saludables
Comunicacion Competencia de ' Competencia para
) ) Competencia de . )
3 lingiiistica aprender a aprender la interaccion con
aprender a aprender .
el mundo fisico
Competencia para  Competencia para o o
) ] ) ] Comunicacion Comunicacion
4 la interaccién con  la interaccion con ) ) ) )
_ _ lingtiistica lingtiistica
el mundo fisico el mundo fisico
Competencia de Comunicacion Competencia para  Autonomia, inic.
5 aprender a aprender lingiiistica la interaccién con  personal y espiritu
el mundo fisico emprendedor
Autonomia, inic. Autonomia, inic. Autonomia, inic. .
. . . Competencia de
6 personal y espiritu  personal y espiritu  personal y espiritu
aprender a aprender
emprendedor emprendedor emprendedor
Normas y Conciencia y Conciencia y Conciencia y
7 responsabilidades  expresion cultural y expresion cultural y expresion cultural y
domésticas artistica artistica artistica
Conciencia y Normas y . .
. . Competencia Competencia
8 expresion cultural y  responsabilidades . .
) ) matematica matematica
artistica domésticas
Competencia Competencia Competencia Competencia
matematica matematica digital y digital y
9
tratamiento de la tratamiento de la
informacion informacion
Competencia Competencia Normas y Normas y
10 digital y digital y responsabilidades  responsabilidades
tratamiento de la tratamiento de la domésticas domésticas
informacion informacion

Fuente: Elaboracién propia.
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Se desprende de esta jerarquizacion que, independientemente del grupo de edad, las
dimensiones en las que se atribuye un mayor nivel de responsabilidad a la familia y la
escuela son las Competencias sociales y civicas y los Habitos y estilos de vida saludables.
Es destacable, ademas, que, aunque hay ligeras variaciones en relacion al puesto que
ocupan concretamente, también los participantes de todas las edades atribuyen mayores
responsabilidades a ambas esferas en la Comunicacion lingiiistica, la Competencia para
la interaccion con el mundo fisico y la Competencia de aprender a aprender, todas ellas
situdndose entre los primeros puestos.

Hay, por otro lado, también consenso en las dimensiones donde se atribuyen menores
niveles de responsabilidad a la familia y la escuela, puestos ocupados por la Competencia
matematica, la Competencia digital y tratamiento de la informacioén y las Normas y

responsabilidades domésticas.

A fin de estudiar con mayor profundidad la atribucion de responsabilidad de los
participantes en funcion de su edad, se analizan a continuacion las posibles diferencias en
la asignacion de competencias a cada uno de los agentes segun esta variable de estudio.
Ademas, se profundizard de manera especial en la significatividad de las diferencias en

el marco de cada una de las dimensiones a través de pruebas especificas.
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4.5.1. Las responsabilidades de los agentes familiar y escolar por dimension segun

la edad

Tras analizar de un modo conjunto la atribucion de responsabilidades a la familia y la
escuela en funcion de las diferentes franjas de edad, se presentan en este apartado los
resultados tomando en consideracion esta misma variable (edad), pero segmentando los

resultados por agente (familia y escuela).

La atribucion de responsabilidades a la familia como agente educativo en funcion
de la edad.

Analizando, en primer lugar, la atribucién de responsabilidad que los diferentes grupos
de edad realizan en cada una de las dimensiones, observamos que todos ellos otorgan
entre bastante y mucha responsabilidad a la familia en su desarrollo.

Concretamente, todos los participantes, independientemente de su edad, atribuyen mucha
responsabilidad a este contexto en el desarrollo de la Competencia para la interaccién con
el mundo fisico, las Competencias sociales y civicas, el fomento de Hébitos y estilos de
vida saludables y las Normas y responsabilidades domésticas. Asimismo, ambos sexos
consideran que la familia tiene entre bastante y mucha responsabilidad en el desarrollo de
la Comunicacion lingtiistica, la Competencia digital y tratamiento de la informacion, la
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y expresion
cultural y artistica y bastante responsabilidad en el desarrollo de la Competencia

matematica (ver figura 18):
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Figura 18. Puntuaciones medias para la familia por dimension en funcion de la edad.

Elaboracion propia

A fin de profundizar més en estos resultados, se ofrece en la siguiente tabla un analisis
mas pormenorizado de los datos, calculando también indices de dispersion que nos

permitan identificar diferencias entre las percepciones de los participantes en funcion de
la edad (ver tabla 79):
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Tabla 79

Atribucion de responsabilidades a la familia por dimensiones en funcion de la edad

19-25 aiios 26-30 afios 31-35 aiios 36-55 aiios
Dimension Media DT Media DT Media DT Media DT

Comunicacion lingiiistica 343 0,25 343 0,24 3,51 025 3,49 0,22
Competencia matematica 293 005 297 0,09 3,04 0,10 298 0,09
Competencia para la

361 043 361 042 3,67 038 3,5 041
interaccion con el mundo fisico
Competencia digital y

352 043 355 046 3,59 043 35 0,39
tratamiento de la informacién
Competencia de aprender a

335 027 348 022 347 022 338 0,19
aprender
Competencias sociales y

385 0,08 387 0,12 @ 394 0,06 3,83 0,08
civicas
Autonomia, iniciativa personal

344 026 353 023 359 024 35 0,21
y espiritu emprendedor
Conciencia y expresion

343 0,18 345 0,15 3,5 0,14 347 0,14
cultural y artistica
Habitos y estilos de vida

3,84 0,09 387 007 391 0,05 3,8 0,08
saludables
Normas y responsabilidades

394 0,01 392 0,02 394 0,02 393 0,04

domésticas

Fuente: Elaboracion propia

Si analizamos estos datos de manera especifica, atendiendo a las puntuaciones medias y

las desviaciones tipicas, encontramos que:

e En el caso de los mas jovenes (19-25 anos), las puntuaciones medias se sitiian

entre los 2,93 y los 3,94 puntos. La menor atribucion de responsabilidad de este

grupo de edad a la familia se asocia a la dimension de Competencia matematica

(2,93), seguida de las Competencias de aprender a aprender (3,35), la Conciencia

y expresion cultural y artistica (3,43), la Comunicacion lingiiistica (3,43) y la

Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,44). Por el contrario, los

participantes de entre 19 y 25 afios atribuyen las mayores puntuaciones al &mbito
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familiar en el desarrollo de Normas y responsabilidades domésticas (3,94),
Competencias sociales y civicas (3,85), Habitos y estilos de vida saludables
(3,84), Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,61) y Competencia
digital y tratamiento de la informacion (3,52).

La desviacion tipica, por su parte, puntia entre 0,01 y 0,43. La mayor
homogeneidad en las respuestas de los participantes de este grupo de edad se
produce en las dimensiones de Normas y responsabilidades domésticas (0,01), la
Competencia matematica (0,05) y las Competencias sociales y civicas (0,08).
Mientras tanto, la mayor dispersion se produce en las dimensiones de
Competencia digital y tratamiento de la informacion y Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (ambas con 0,43).

En el caso del grupo de 26 a 30 afios, las puntuaciones medias oscilan entre los
2,97 y los 3,92 puntos. Estos participantes consideran que, en el contexto de las
dimensiones presentadas, la familia tiene un menor nivel de responsabilidad en la
Competencia matematica (2,97), seguida por la Comunicacion lingtiistica (3,43),
la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,45) y la Competencia de aprender
a aprender (3,48). En una franja intermedia, se sitGian las puntuaciones asociadas
a las dimensiones de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor
(3,53), Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,55) y Competencia
para la interaccion con el mundo fisico (3,61). Mientras tanto, este grupo edad
atribuye un mayor nivel de responsabilidad a la familia en las Normas y
responsabilidades domésticas (3,92), los Habitos y estilos de vida saludables
(3,87) y las Competencias sociales y civicas (3,87).

En el caso de los indices de dispersion, la desviacion tipica en las puntuaciones de
los participantes de entre 26 y 30 afios en la atribucion de responsabilidades a la
familia, se sitian entre los 0,02 y los 0,46 puntos. Hay mayor homogeneidad en
la atribucién de responsabilidades en las Normas y responsabilidades domésticas
(0,02), los Habitos y estilos de vida saludables (0,07) y la Competencia
matematica (0,09). Por otro lado, la mayor dispersion se produce en las
dimensiones de Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,46) y la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico (0,42).

Por su parte, las puntuaciones de los sujetos de entre 31 y 35 afios se situan entre
los 3,04 y los 3,94 puntos. Las puntuaciones asociadas a una menor atribucion de

responsabilidad al contexto familiar se vinculan a la dimension de Competencia
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matematica (3,04) y a la Competencia de aprender a aprender (3,47). Las
puntuaciones en el resto de dimensiones se situarian por encima de los 3,50
puntos: Comunicacién lingiiistica (3,51), Conciencia y expresion cultural y
artistica (3,56), Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,59),
Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,59) y Competencia para
la interaccion con el mundo fisico (3,67). Por el contrario, los participantes de
entre 31 y 35 afios atribuyen las mayores puntuaciones al &mbito familiar en el
desarrollo de Normas y responsabilidades domésticas (3,94), Competencias
sociales y civicas (3,94) y los Hébitos y estilos de vida saludables (3,91).
Atendiendo a la dispersion, la desviacion tipica puntta entre 0,02 y 0,43. La mayor
homogeneidad en las respuestas de este grupo se produce en las dimensiones de
Normas y responsabilidades domésticas (0,02), Habitos y estilos de vida
saludables (0,05) y las Competencias sociales y civicas (0,06). Mientras tanto, la
mayor dispersion se produce en las dimensiones de Competencia digital y
tratamiento de la informacion (0,43) y Competencia para la interaccion con el
mundo fisico (0,38).

En el caso de los mas mayores (36-55 afios), las puntuaciones medias oscilan entre
los 2,98 y los 3,93 puntos. Estos sujetos consideran que la familia tiene un menor
nivel de responsabilidad en el desarrollo de la Competencia matematica (2,98),
seguida por la Competencia de aprender a aprender (3,38), la Conciencia y
expresion cultural y artistica (3,47) y la Comunicacion lingiiistica (3,49). A
continuacion, se sitian las dimensiones de Autonomia, iniciativa personal y
espiritu  emprendedor (3,55), la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (3,59) y la Competencia para la interaccion con el mundo fisico
(3,59). Mientras tanto, este grupo edad atribuye los mayores niveles de
responsabilidad al contexto familiar en las Normas y responsabilidades
domésticas (3,93), los Habitos y estilos de vida saludables (3,83) y las
Competencias sociales y civicas (3,83).

En el caso de los indices de dispersion, la desviacion tipica en las puntuaciones de
los participantes de entre 36 y 55 afios en la atribucion de responsabilidades a la
familia, se sitian entre los 0,04 y los 0,41 puntos. Hay menor heterogeneidad en
la atribucion de responsabilidades vinculadas a las Normas y responsabilidades
domésticas (0,04), las Competencias sociales y civicas (0,08) y los Habitos y

estilos de vida saludables (0,08), mientras que la mayor dispersion se asocia a las
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dimensiones de Competencia para la interaccion con el mundo fisico (0,41) y

Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,39).

En base a este analisis, podria concluirse, que los participantes mas mayores (franjas de
31 a 35 afios y de 36 a 55 afios) suelen atribuir mayores niveles de responsabilidad a la
familia que los mas jovenes en la mayor parte de las dimensiones y que las dimensiones
de Competencia digital y tratamiento de la informacion y de Competencia para la
interaccion con el mundo fisico son las que presentan mayores indices de dispersion en
las diferentes franjas de edad, representando una mayor heterogeneidad de las respuestas

de los participantes.
Para finalizar el andlisis de niveles de responsabilidad atribuidos al ambito familiar,

presentamos como quedarian jerarquizadas las dimensiones en funcion de las

puntuaciones medidas de las diferentes franjas de edad (ver tabla 80).
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Tabla 80

Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la familia en las diferentes dimensiones

por edad
19-25 aiios 26-30 aiios 31-35 aiios 36-55 aiios
Posicion
Dimension Dimension Dimension Dimension
Normas y Normas y Normas y Normas y
1 responsabilidades  responsabilidades  responsabilidades  responsabilidades
domésticas domésticas domésticas domésticas
) Competencias Competencias Competencias Competencias

sociales y civicas  sociales y civicas  sociales y civicas  sociales y civicas

Habitos y estilos de Habitos y estilos de Habitos y estilos de Habitos y estilos de

vida saludables vida saludables vida saludables vida saludables

Competencia para  Competencia para  Competencia para ~ Competencia para
4 la interaccion con  la interaccion con  la interaccion con  la interaccion con

el mundo fisico el mundo fisico el mundo fisico el mundo fisico

Comp. digital y Comp. digital y Comp. digital y Comp. digital y

5 tratamiento de la tratamiento de la tratamiento de la tratamiento de la
informacion informacion informacion informacion
Autonomia, inic. Autonomia, inic. Autonomia, inic. Autonomia, inic.
6 personal y espiritu  personal y espiritu  personal y espiritu  personal y espiritu
emprendedor emprendedor emprendedor emprendedor
Comunicacion Competencia de Conciencia y o
o ) Comunicacion
7 lingiiistica aprender a aprender expresion cultural y o
) lingtiistica
artistica
Conciencia y Conciencia y o Conciencia y
) . Comunicacion )
8 expresion cultural y expresion cultural y o expresion cultural y
) ) lingtiistica )
artistica artistica artistica
Competencia de Comunicacion Competencia de Competencia de
9 . .. 7 .
aprender a aprender lingiiistica aprender a aprender aprender a aprender
Competencia Competencia Competencia Competencia
10
matematica matematica matematica matematica

Fuente: Elaboracién propia.

Es muy resefiable que la jerarquizaciéon de dimensiones, realizada en base a las
puntuaciones medias resultantes de cada dimension y segmentadas en funcion de la edad

de los participantes, sea tan similar. De hecho, las seis primeras posiciones estan ocupadas
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por las dimensiones y en el mismo orden: Normas y responsabilidades domésticas (primer
lugar), Competencias sociales y civicas (segundo lugar), Habitos y estilos de vida
saludables (tercer lugar), Competencia para la interaccién con el mundo fisico (cuarto
lugar), Competencia digital y tratamiento de la informacion (quinto lugar) y Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor (sexto lugar). En el caso de las dimensiones
que ocuparian el séptimo, octavo y noveno lugar, son las mismas en todos los casos,
aunque el orden se invierte en funcion de la edad. Cabe destacar, sin embargo, que todos
los participantes, independientemente de la edad, coinciden en que la Competencia

matematica es la que obtiene menor puntuacion y, por tanto, ocupa la décima posicion.

La atribucion de responsabilidades a la escuela como agente educativo en funcion
de la edad.

Tras el analisis de la atribucion de responsabilidades al &mbito familiar segun la edad de
los participantes, presentaremos a continuacion los resultados que materializan la
atribucion de responsabilidades al contexto escolar en el desarrollo de cada una de las

dimensiones.

Cabe comenzar exponiendo que, igual que sucedia en el caso de la familia, los diferentes
grupos de edad otorgan entre bastante y mucha responsabilidad a la escuela en las
diferentes dimensiones. Especificando mas este aspecto, todos los participantes,
independientemente de su edad, atribuyen mucha responsabilidad a la escuela en el
desarrollo de la Comunicacion lingiiistica, la Competencia matematica, la Competencia
para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia de aprender a aprender, las
Competencias sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor, la Conciencia y expresion cultural y artistica y los Habitos y estilos de vida
saludables. Mientras tanto, otorgan entre bastante y mucha responsabilidad en el
desarrollo de la Competencia digital y tratamiento de la informacion y bastante

responsabilidad en el caso de las Normas y responsabilidades domésticas (ver figura 19):

251



Puntuacion media por dimensién y edad del
participante (Escuela)

4,00

3,50

3,00

2,50

2,00

Titulo del eje

1,50

1,00

0,50

0,00

W 19-25 afios
W 26-30 afios

31-35 afios
0036-55 afios

Comuni
cacion
linglisti matema

ca

3,74
3,77
3,79
3,77

Compet
encia

tica

3,83
3,86
3,93
3,88

Compet
encia
parala
interacc
ién con
el
mundo
fisico
3,56
3,67
3,62
3,67

Compet
encia
digital y
tratami
ento de
la
informa
cién
3,15
3,26
3,28
3,24

Compet

encia de Compet
aprende encias
sociales
aprende vy civicas

ra

r

3,75
3,80
3,85
3,81

3,69
3,79
3,79
3,73

Autono
mia,
iniciativ
a
persona
ly
espiritu
empren
dedor

3,61
3,64
3,67
3,66

Concien
ciay  Habitos
expresio  y estilos
n de vida
cultural saludabl
y es
artistica
3,49 3,48
3,51 3,53
3,61 3,44
3,58 3,47

Normas

y
respons
abilidad

es
domésti
cas

3,00
2,99
2,88
2,92

Figura 19. Puntuaciones medias para la escuela por dimension en funcion de la edad.

Elaboracion propia

A fin de profundizar més en estos resultados, se ofrece en la siguiente tabla un analisis

mas pormenorizado de los datos, calculando también indices de dispersion que nos

permitan identificar diferencias entre las percepciones de los participantes en funcion de

la edad (ver tabla 81):
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Tabla 81
Atribucion de responsabilidades a la escuela por dimensiones en funcion de la edad
19-25 afios 26-30 afios  31-35 afios 36-55 afios
Dimension Media DT Media DT Media DT Media DT

Comunicacion lingliistica 3,74 0,12 3,77 0,11 3,79 0,14 3,77 0,12

Competencia matematica = 3,83 0,03 3,86 0,03 393 0,03 3,88 0,02

Competencia para la
interaccion con el mundo 3,56 0,17 3,67 0,19 3,62 0,21 3,67 0,19

fisico

Competencia digital y
tratamiento de la 3,15 0,48 326 0,50 3,28 0,55 3,24 0,49

informacion

Competencia de aprender
3,75 0,09 380 0,06 3,85 0,05 3,81 0,07
a aprender

Competencias sociales y
3,69 0,14 3,79 0,10 3,79 0,10 3,73 0,07
civicas

Autonomia, iniciativa
personal y espiritu 3,61 0,18 3,64 0,15 3,67 0,18 3,66 0,19

emprendedor

Conciencia y expresion
3,49 0,18 3,51 0,16 3,61 0,14 3,58 0,10
cultural y artistica

Habitos y estilos de vida
3,48 0,19 353 0,16 344 0,15 3,47 0,16
saludables

Normas y
responsabilidades 3,00 0,44 299 0,35 2,88 0,36 2,92 0,25

domésticas

Fuente: Elaboracion propia

Si analizamos estos datos de manera especifica, atendiendo a las puntuaciones medias y
las desviaciones tipicas, encontramos que:
e Las puntuaciones de los mas jovenes (19-25 afios) oscilan entre los 3,00 y los 3,83
3,94 puntos. La menor atribucion de responsabilidad de este grupo de edad a la
escuela se vincula a las Normas y responsabilidades domésticas (3,00) y la

Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,15), seguidas por los
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Haébitos y estilos de vida saludables (3,48) y la Conciencia y expresion cultural y
artistica (3,49). En una franja intermedia, se encontrarian la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (3,56), la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor (3,61) y las Competencias sociales y civicas (3,69). Por el contrario,
los participantes de entre 19 y 25 afios atribuyen las mayores puntuaciones al
ambito escolar en el desarrollo de la Competencia matematica (3,83), la
Competencia de aprender a aprender (3,75) y la Comunicacion lingiiistica (3,74).
La desviacion tipica, por su parte, puntia entre 0,03 y 0,48. La mayor
homogeneidad en las respuestas de este grupo de edad se produce en las
dimensiones de Competencia matematica (0,03) y Competencia de aprender a
aprender (0,09), mientras que la mayor dispersion se produce en las dimensiones
de Competencia digital y tratamiento de la informacién (0,48) y Normas y
responsabilidades domésticas (0,44).

En el caso del grupo de 26 a 30 afios, las puntuaciones medias oscilan entre los
2,99 y los 3,86 puntos. Estos participantes consideran que, en el contexto de las
dimensiones presentadas, la escuela tiene un menor nivel de responsabilidad en
las Normas y responsabilidades domésticas (2,99) y la Competencia digital y
tratamiento de la informacién (3,26). A continuacion, se situan la Conciencia y
expresion cultural y artistica (3,51), los Hébitos y estilos de vida saludables (3,53),
la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,64), la Competencia
para la interaccion con el mundo fisico (3,67) y la Comunicacion lingiiistica
(3,77). Por otro lado, los participantes de este grupo atribuyen un mayor nivel de
responsabilidad a la escuela en el desarrollo de la Competencia matematica (3,86),
la Competencia de aprender a aprender (3,80) y las Competencias sociales y
civicas (3,79).

En el caso de los indices de dispersion, la desviacion tipica en las puntuaciones de
los participantes de entre 26 y 30 afios en la atribucion de responsabilidades a la
escuela, se situan entre los 0,03 y los 0,50 puntos. Hay mayor homogeneidad en
la atribucién de responsabilidades en la Competencia matematica (0,03) y la
Competencia de aprender a aprender (0,06). Por otro lado, la mayor dispersion se
produce en las dimensiones de Competencia digital y tratamiento de la
informacion (0,50) y Normas y responsabilidades domésticas (0,35).

Las puntuaciones de los sujetos de entre 31 y 35 afios se sitian entre los 2,88 y

los 3,93 puntos. Las puntuaciones asociadas a una menor atribucion de
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responsabilidad al contexto escolar se vinculan a las dimensiones de Normas y
responsabilidades domésticas (2,88), la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (3,28) y los Habitos y estilos de vida saludables (3,47). Las
puntuaciones en el resto de dimensiones se situarian por encima de los 3,50
puntos: Conciencia y expresion cultural y artistica (3,61), Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (3,62), Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor (3,67), Comunicacion lingtistica (3,79) y Competencias sociales y
civicas (3,79). Por ultimo, los participantes de entre 31 y 35 afios atribuyen las
mayores puntuaciones a la escuela en el desarrollo de la Competencia de aprender
a aprender (3,85) y la Competencia matematica (3,93).

Atendiendo a la dispersion, la desviacion tipica puntua entre 0,03 y 0,55. La mayor
homogeneidad en las respuestas de este grupo se produce en las dimensiones de
Competencia matematica (0,03) y Competencia de aprender a aprender (0,05),
mientras que hay una mayor dispersion en las respuestas vinculadas con la
Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,55) y las Normas y
responsabilidades domésticas (0,36).

Por ultimo, las puntuaciones medias del grupo de participantes de entre 36 y 55
afnos oscilan entre los 2,92 y los 3,88 puntos. Estos sujetos consideran que la
escuela tiene un menor nivel de responsabilidad en el desarrollo de las Normas y
responsabilidades domésticas (2,92), la Competencia digital y el tratamiento de la
informacion (3,24) y los Habitos y estilos de vida saludables (3,47). Le siguen en
puntuacion media las dimensiones asociadas a la Conciencia y expresion cultural
y artistica (3,58), la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,66),
la Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,67) y las Competencias
sociales y civicas (3,73). Mientras tanto, este grupo edad atribuye los mayores
niveles de responsabilidad al contexto familiar en el desarrollo de la Competencia
matematica (3,88), la Competencia de aprender a aprender (3,81) y la
Comunicacion lingiiistica (3,77).

En el caso de los indices de dispersion, la desviacion tipica en las puntuaciones de
los participantes de entre 36 y 55 afios en la atribucion de responsabilidades a la
escuela, se situan entre los 0,02 y los 0,49 puntos. Hay mayor homogeneidad en
la atribucion de responsabilidades vinculadas a la Competencia matematica (0,02)
y las Competencias de aprender a aprender y Competencias sociales y civicas

(ambas con 0,07). Mientras, la mayor dispersion se asocia a las dimensiones de
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Competencia digital y tratamiento de la informacion (0,49) y las Normas y

responsabilidades domésticas (0,25).

En base a este andlisis, podria concluirse, que la atribucion de responsabilidades a la
escuela en funcion de la edad es variable en funcion de la dimension concreta. Sin
embargo, hay consenso en la identificacion de las dimensiones donde la escuela tiene
mayores y menores niveles de responsabilidad (Competencia matematica y Normas y
responsabilidades domésticas respectivamente). Es resefiable, igualmente, que las
dimensiones vinculadas a la Competencia digital y tratamiento de la informacion y a las
Normas y responsabilidades domésticas son las que presentan mayores indices de
dispersion en las diferentes franjas de edad, representando una mayor heterogeneidad de

las respuestas de los participantes.
Para finalizar el andlisis de niveles de responsabilidad atribuidos al ambito familiar,

presentamos coémo quedarian jerarquizadas las dimensiones en funcion de las

puntuaciones medidas de las diferentes franjas de edad (ver tabla 82).
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Tabla 82

Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la escuela en las diferentes dimensiones

por edad
19-25 aiios 26-30 aiios 31-35 aiios 36-55 aiios
Posicion
Dimension Dimension Dimension Dimension
Competencia Competencia Competencia Competencia
! matematica matematica matematica matematica
Competencia de Competencia de Competencia de Competencia de
2 aprender a aprender aprender a aprender aprender a aprender aprender a aprender
Comunicacion Competencias Competencias Comunicacion
3 lingiiistica sociales y civicas sociales y civicas lingiiistica
Competencias Comunicacion Comunicacion Competencias
! sociales y civicas lingiiistica lingiiistica sociales y civicas
Autonomia, Competencia para Autonomia, Competencia para
iniciativa personal  la interaccion con  iniciativa personal  la interaccion con
> y espiritu el mundo fisico y espiritu el mundo fisico
emprendedor emprendedor
Competencia para Autonomia, Competencia para Autonomia,
la interaccion con  iniciativa personal  la interaccion con  iniciativa personal
6 el mundo fisico y espiritu el mundo fisico y espiritu
emprendedor emprendedor
Conciencia y Habitos y estilos de Conciencia y Conciencia y
7 expresion cultural y  vida saludables  expresion cultural y  expresion cultural y
artistica artistica artistica
Habitos y estilos de Conciencia y
Habitos y estilos de Habitos y estilos de
8 vida saludables  expresion cultural y
o vida saludables vida saludables
artistica
Competencia Competencia Competencia Competencia
digital y digital y digital y digital y
? tratamiento de la tratamiento de la tratamiento de la tratamiento de la
informacion informacion informacion informacion
Normas y Normas y Normas y Normas y
10 responsabilidades  responsabilidades  responsabilidades  responsabilidades
domésticas domésticas domésticas domésticas

Fuente: Elaboracion propia.
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La jerarquizacion de las dimensiones en funcion de la edad presenta algunas similitudes
resefiables: las dos primeras posiciones estan ocupadas por las mismas dimensiones y en
el mismo orden (Competencia matematica y Competencia de aprender a aprender).
Igualmente, las dimensiones de Comunicacion lingiiistica y Competencias sociales y
civicas ocupan el tercer y cuarto lugar, aunque varia su orden en funcién de la edad.
Sucede lo mismo con las dimensiones de Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor y Competencia para la interaccion con el mundo fisico, que ocupan la quinta
y sexta posicion segun la franja de edad. Cabe destacar, por ultimo, que todos los
participantes, independientemente de la edad, coinciden en que la Competencia digital y
tratamiento de la informacion y las Normas y responsabilidades domésticas son las que
obtienen menores puntuaciones, ocupando la novena y la décima posicion

respectivamente.

4.5.2. Laincidencia de la edad del estudiante en la atribucion de responsabilidades

a los agentes por dimension

Hasta este momento, hemos expuesto el analisis estadistico de las diferentes dimensiones,
asi como la incidencia del sexo y, en el apartado anterior, la exploracion inicial sobre el
impacto de la variable edad en la atribucion general de responsabilidades a la familia y la
escuela en el desarrollo de las dimensiones.

Partiendo de este analisis de caracter mas general, se realiza a continuacion un estudio de
cada dimension de manera independiente, centrando el analisis en los items que la

conforman:

e Competencia de Comunicacion lingiiistica

En general, los cuatro grupos de edad atribuyen mucha responsabilidad tanto a la familia
como a la escuela en el desarrollo de la Competencia de comunicacion lingiiistica, siendo
las puntuaciones de la escuela mayores a las de la familia.

Concretamente, se atribuyen puntuaciones de entre 3,43 y 3,51 puntos a la familia, y de

entre 3,74 y 3,79 a la escuela (véase tabla 83).
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Tabla 83
Dimension: Competencia de comunicacion lingiiistica. Atribucion de responsabilidades

a la familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 aiios 26-30 afios 31-35 afios 36-55 afios
Familia 3,43 3,43 3,51 3,49
Escuela 3,74 3,77 3,79 3,77

Fuente: Elaboracion propia.

Como puede observarse, en ambos casos, el grupo de edad que atribuye un mayor nivel
de responsabilidad es el de 31 a 35 afos, siendo los mas jovenes quienes atribuyen

menores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de esta dimension.

Analizando de manera mas pormenorizada los items que componen esta dimension, se
observa que los diferentes grupos de edad tienen percepciones similares en relacion a los
niveles de competencia de ambos agentes en el desarrollo de los diferentes aspectos. De
este modo, todos ellos consideran que la familia tiene un mayor nivel de responsabilidad
en el favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral y el fomento del
habito de la lectura, mientras que la escuela tendria un mayor nivel de responsabilidad en
la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito, el conocimiento de la lengua castellana,
su utilizaciéon adecuada, el aprendizaje de un segundo idioma y el desarrollo de

habilidades comunicativas (ver tabla 84):
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Tabla 84

Dimension: Competencia de comunicacion lingiiistica. Atribucion de responsabilidades

a la familia y la escuela en funcion de la edad

Comunicacion lingiiistica 19-25 aiios 26-30 aios 31-35 aiios 36-55 aiios
Media DT Media DT Media DT Media DT

Favorecer la adquisicion y

desarrollo del lenguaje oral

Familia 3,72 047 3,71 045 3,87 037 3,82 047

Escuela 3,66 051 3,64 050 371 0,58 3,65 0,61

Favorecer la adquisicion y

desarrollo del lenguaje

escrito

Familia 303 0,62 3,09 05 3,14 055/ 3,20 0,56

Escuela 387 033 395 0,22 396 0,19 389 041

Conocer la lengua castellana

Familia 336 0,64 345 0,61 349 057 3,55 0,53

Escuela 3,84 0,39 382 038 393 025 385 040

Utilizar de manera

adecuada la lengua

castellana

Familia 337 061 340 0,5 3,50 066/ 3,56 0,49

Escuela 387 0,33 391 029 392 027 395 0,23

Aprender un segundo

idioma

Familia 325 0,70 3,09 080 320 0,76 3,16 0,68

Escuela 3,62 0,52 3,69 0,50 3,61 054 3,69 0,50

Desarrollar habilidades

comunicativas

Familia 341 061 349 0,56 359 057 345 0,57

Escuela 3,71 049 3,71 045 3,74 044 3,78 0,46

Fomentar el habito de la

lectura

Familia 382 040 3,75 047 3,779 041 3,69 0,50

Escuela 3,54 0,52 3,67 051 3,64 051 3,60 0,52

Fuente: Elaboracion propia

260



Es destacable que, aunque las diferencias no sean demasiado significativas, que los
grupos con mayor edad atribuyen mayores niveles de competencia a ambos agentes en
practicamente todos los items que componen la dimensidon, con dos excepciones: el
fomento del habito de la lectura y el aprendizaje de un segundo idioma. En estos casos,
son los grupos de 19-25 y 26-30 afios quienes atribuyen mayores niveles de

responsabilidad.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Comunicacion lingiiistica en funcion de la variable edad,
comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que componen esta

dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 85
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,871 1,183* 0,200

Fuente: Elaboracién propia.

Como se observa en la tabla anterior, estadisticamente no existen diferencias
significativas (p<.05) en la percepcion entre los diferentes grupos de edad en la dimensiéon
de Comunicacion lingiiistica. A continuacion, se analizan los Intervalos de confianza para
saber si en algun item especifico se producen diferencias significativas en la atribucion
de responsabilidades a uno u otro agente mediante el analisis de varianza de una via (véase

tabla 86).
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Tabla 86
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Analisis de varianza de una via (pruebas de los

efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen Item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

F1 1,610 3 0,537 2,677 0,047*
El 0,155 3 0,052 0,177 0,912
F2 1,237 3 0,412 1,234 0,297
E2 0,520 3 0,173 2,029 0,109
F3 1,570 3 0,523 1,428 0,234
E3 0,670 3 0,223 1,665 0,174
F4 1,981 3 0,660 1,841 0,139
Edad
E4 0,227 3 0,076 0,874 0,454
F5 1,489 3 0,496 0,892 0,446
E5 0,489 3 0,163 0,611 0,608
F6 1,444 3 0,481 1,407 0,240
E6 0,245 3 0,082 0,377 0,769
F7 0,764 3 0,255 1,294 0,276
E7 1,131 3 0,377 1,423 0,236
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que unicamente hay diferencias estadisticamente significativas en
la atribucion de responsabilidades a la familia en el item relacionado con el
favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral. Como podia observarse
en los estadisticos descriptivos, el grupo de 31 a 35 afios otorgaba mayores niveles de

responsabilidad a este contexto que los mas jovenes.
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Partiendo de todos estos datos, podriamos concluir que:

Aunque se considera una responsabilidad en mayor medida del contexto escolar,
los participantes de todas las edades atribuyen entre bastante y mucha
responsabilidad a la escuela y a la familia en el desarrollo de los diferentes items
que componen la dimensiéon de Comunicacion lingliistica.

Los participantes de los dos grupos de mayor edad otorgan, de manera general,
mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los items
relacionados con la adquisicion del lenguaje oral y escrito, el conocimiento y uso
adecuado de la lengua castellana y el desarrollo de las habilidades comunicativas.
Mientras, los jévenes puntiian mas alto en el aprendizaje de un segundo idioma y el
fomento del habito de la lectura. Destaca, asimismo, que la diferencia de atribucion
de responsabilidad a uno u otro agente por parte de los mas jovenes es mayor que
la de los mas mayores, que equiparan mas la responsabilidad de ambos agentes.
Todos los participantes, independientemente del sexo, consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en la adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito y
de la utilizacidon adecuada de la lengua castellana, mientras que los items donde la
familia puntia mas alto son los vinculados a la adquisicion y desarrollo del lenguaje
oral y el fomento del habito de la lectura.

Aunque no hay diferencias significativas en la dimension de Comunicacion
lingiiistica en funcién de la edad de los participantes, si las hay en el item
relacionado con el favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral,
donde los participantes de mayor edad (especialmente el grupo de 31 a 35 afios)
otorga mayores niveles de responsabilidad a la familia que los participantes de

menor edad.

Competencia Matematica

Tal y como podiamos ir entreviendo en andlisis anteriores, la atribucion de

responsabilidad a la escuela en el desarrollo de la competencia matematica es mayor que

a la familia, siendo también este el planteamiento en los diferentes grupos de edad.

En concreto, se atribuyen puntuaciones de entre 2,93 y 3,04 puntos a la familia, y de entre

3,83 y 3,93 a la escuela (véase tabla 87).
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Tabla 87
Dimension: Competencia matemdtica. Atribucion de responsabilidades a la familia y la

escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 aiios  26-30 afios 31-35 afios 36-55 aiios
Familia 2,93 2,97 3,04 2,98
Escuela 3,83 3,86 3,93 3,88

Fuente: Elaboracion propia.

De nuevo, es el grupo de edad de 31 a 35 afios quien atribuye mayor nivel de
responsabilidad a ambos agentes, siendo los més jovenes quienes, también en este caso,

atribuyen menores niveles de responsabilidad a la familia y la escuela.

Analizando de manera mas pormenorizada los items que componen esta dimension, se
observa que los diferentes grupos de edad tienen percepciones similares en relacion a los
niveles de competencia de ambos agentes en el desarrollo de los diferentes aspectos. De
este modo, todos ellos consideran que la escuela tiene un mayor nivel de responsabilidad
(mucha) en el desarrollo de las operaciones elementales de calculo, la iniciacion en la
resolucion de problemas y el fomento del razonamiento matematico, mientras que la

familia tendria bastante responsabilidad. (ver tabla 88):
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Tabla 88

Dimension: Competencia matemdatica. Atribucion de responsabilidades por item y agente

educativo en funcion de la edad

19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios  36-55 afios
Media DT Media DT Media DT Media DT
Desarrollar las operaciones
elementales de calculo
Familia 295 0,63 3,03 0,64 3,08 0,60 3,04 0,60
Escuela 3,87 033 388 035 396 0,19 391 0,29
Iniciarse en la resolucion de
problemas
Familia 2,95 0,66 3,04 0,70 3,13 0,69 3,05 0,61
Escuela 3,80 042 3,82 041 3,88 032 3,87 0,33
Fomentar el razonamiento
matematico
Familia 2,87 0,71 285 0,771 2,89 0,75 2,85 0,68
Escuela 3,82 043 3,87 036 393 030 3,85 0,35

Fuente: Elaboracion propia.

Es resenable que son los grupos de edades comprendidas entre los 26 y los 35 afios

quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad en todos los items que componen la

dimension, aunque bien es cierto que las diferencias son escasas entre las diferentes

franjas de edad.

A fin de profundizar mas en estos resultados, se exponen a continuacion los resultados de

la prueba A de Wilks, que nos permitird comprobar si existe significatividad entre las

medias de los items que componen la dimension de Competencia matematica.

Tabla 89

Dimension: Competencia matematica. Analisis de Varianza Multivariados con la

variable edad

Efecto

F

Sig.

Edad Lambda de Wilks

0,964 0,739°

0,772

Fuente: Elaboracion propia.
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Estadisticamente no existen diferencias significativas (p<.05) en la percepcion de los
diferentes grupos de edad en la dimension de Competencia matematica. Sin embargo, se
analizan también los Intervalos de confianza para saber si existen diferencias en algin

item especifico mediante el analisis de varianza de una via (véase tabla 90).

Tabla 90
Dimension: Competencia matemdtica. Analisis de varianza de una via (pruebas de los
efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen Item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

F8 0,991 3 0,330 0,839 0,473
E8 0,422 3 0,141 1,464 0,224
F9 1,588 3 0,529 1,157 0,326
Edad
E9 0,446 3 0,149 0,992 0,397
F10 0,046 3 0,015 0,030 0,993
E10 0,683 3 0,228 1,637 0,180

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados arrojan que tampoco existen diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidades a uno u otro item en el contexto de cada item en funcion de la edad de

los participantes.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

- El desarrollo de la Competencia matemdtica es en mayor medida e
independientemente de la edad de los participantes, una responsabilidad de la
escuela. De hecho, los participantes de todas las edades atribuyen mucha
responsabilidad al contexto escolar y bastante al contexto familiar en el desarrollo
de los diferentes items que integran la dimension.

- Los participantes de los dos grupos de mayor edad (especialmente los de 31 a 35
afios) otorgan, de manera general, mayores niveles de responsabilidad a ambos
agentes en el desarrollo de los diferentes items.

- Todos los participantes, independientemente del sexo, consideran que la escuela
tiene especial responsabilidad en los tres items que componen la dimension,
puntuando de manera muy similar el desarrollo de las operaciones basicas de

calculo, la iniciacion en la resolucion de problemas y el fomento del razonamiento
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matematico. Mientras, el item donde la familia recibe una mayor responsabilidad
es en el asociado a la iniciacion en la resolucion de problemas.
- No existen diferencias significativas en la dimension de Competencia matematica,

ni en los items que la componen en funcién de la edad de los participantes.

e Competencia para la interaccion con el mundo fisico

El nivel de responsabilidad que se atribuye a la familia y a la escuela en el desarrollo de
la competencia para la interaccion con el mundo fisico varia en funcion de la franja de
edad.

De este modo, mientras que los mas jovenes (19-25 afos) y la franja de 31 a 36 afios
atribuyen a la familia mayor responsabilidad, los participantes de entre 26 y 30 afios y de
entre 36 y 55 afios consideran que es la escuela quien es responsable, en mayor medida,
del desarrollo de esta competencia.

Estos datos, sin embargo, deben entenderse desde el planteamiento de que todos los
grupos de edad atribuyen mucha competencia a ambos agentes en el desarrollo de esta
dimension, con puntuaciones comprendidas entre los 3,56 y los 3,67 puntos (ver tabla

91):

Tabla 91
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la edad.

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios 36-55 aiios
Familia 3,61 3,61 3,67 3,59
Escuela 3,56 3,67 3,62 3,67

Fuente: Elaboracién propia.

Si centramos el analisis en los items que componen esta dimension, los datos arrojan que
los diferentes grupos de edad atribuyen niveles de responsabilidad similares en el
desarrollo de los diferentes aspectos. De este modo, todos ellos atribuyen a la escuela un
mayor nivel de responsabilidad en el desarrollo del conocimiento de los aspectos
fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias Sociales, asi como del

fomento de un uso responsable de los recursos naturales.
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Mientras tanto, serian las familias quienes tendrian un mayor nivel de responsabilidad en
el fomento dela exploracion del entorno familiar, natural y asocial, asi como de la

promocion del cuidado del medio ambiente (ver tabla 92):

Tabla 92
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Atribucion de
responsabilidades por item y agente educativo en funcion de la edad
19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios  36-55 afios
Media DT Media DT Media DT Media DT

Explorar el entorno familiar,

natural y social

Familia 3,88 0,35 3,89 031 391 033 3,84 0,38
Escuela 331 0,63 334 0,60 329 0,60 335 0,61

Conocer los aspectos
fundamentales de las Ciencias de

la Naturaleza y las Ciencias

Sociales
Familia 2,86 0,63 2,88 0,62/ 3,01 0,66 2,89 0,56
Escuela 3,82 043 3,82 041 3,84 0,36 3,82 0,38

Fomentar un uso responsable de

los recursos naturales

Familia 3,82 041 3,80 042 3,84 043 3,76 0,46
Escuela 3,56 0,58 3,73 046 3,63 048 3,76 047
Promover el cuidado del medio

ambiente

Familia 3,89 034 385 042 391 037 3,87 033
Escuela 3,56 0,57 3,79 043 3,72 045 3,75 047

Fuente: Elaboracion propia.

Cabe destacar, por ultimo, que, en el caso de esta dimension, las mayores puntuaciones,
asociadas a una mayor atribucion de responsabilidad, se concentran en la franja de 31 a
35 afios. Son estos participantes quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a la
familia en todos los items, mientras que la atribucion de responsabilidades a la escuela es

mayor en la franja de 36 a 55 afos en algunas cuestiones.
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Para explorar de un modo mas exhaustivo el analisis de los estadisticos descriptivos de la
dimension de Competencia para la interaccion con el mundo fisico en funcién de la
variable edad, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que

componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 93
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,927 1,145 | 0,286

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa en la tabla 93, estadisticamente no existen diferencias significativas
(p<.05) en la percepcion de los participantes en funcion de la edad. A continuacién, se
analizan los Intervalos de confianza para saber si en algun item especifico se producen
diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a uno u otro agente

mediante el andlisis de varianza de una via (véase tabla 94).

Tabla 94
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Analisis de varianza
de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen fitem Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

F11 0,175 3 0,058 0,506 0,678
Ell 0,110 3 0,037 0,096 0,962
F12 1,254 3 0,418 1,075 0,360
Edad E12 0,045 3 0,015 0,092 0,965
a
F13 0,219 3 0,073 0,399 0,754
E13 2,625 3 0,875 3,375 0,019*
F14 0,164 3 0,055 0,392 0,759
El4 3,222 3 1,074 4,400 0,005*
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados arrojan que unicamente hay diferencias estadisticamente significativas en

la atribucion de responsabilidades a la escuela en dos de los items que componen la

dimension de Competencia para la interaccion con el mundo fisico: el fomento de un uso

responsable de los recursos naturales y la promocion del cuidado del medio ambiente. En

ambos casos, los participantes de 26 a 30 afios otorgaban al contexto escolar mayores

niveles de responsabilidad que el resto de grupos.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

La atribuciéon de responsabilidades en el desarrollo de la Competencia para
interaccion con el mundo fisico a ambos agentes es bastante similar. En este sentido,
los participantes otorgan generalmente mucha responsabilidad tanto a la familia
como a la escuela en el fomento de los diversos items que integran la dimension.
Los participantes de 31 a 35 afios atribuyen de manera general mas responsabilidad
a la familia en el desarrollo de las diversas cuestiones, mientras que la atribucion al
contexto escolar depende del item y los mas jovenes le suelen atribuir menores
responsabilidades

Independientemente de la edad, todos los participantes otorgan mayores niveles de
responsabilidad a la escuela en el conocimiento de los aspectos fundamentales de
las Ciencias Naturales y Sociales y la promocion del cuidado del medio ambiente.
Mientras tanto, los items donde la familia puntiia mas alto son en los relativos con
la exploracion del entorno familiar, natural y social y la promocion del cuidado del
medio ambiente.

Aunque no existen diferencias significativas en la dimensién de Competencia para
la interaccion con el mundo fisico, hay dos items donde si se detectan atribuciones
significativamente diferentes al ambito escolar: los participantes de 31 a 35 afios le
otorgaban especial responsabilidad en el fomento de un uso responsable de los
recursos naturales, y los de 26 a 30 afos en la promocién del cuidado del medio
ambiente. En ambos casos, los mas jévenes puntuaban mas bajo que el resto de

participantes de otros grupos de edad.
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e Competencia digital y tratamiento de la informacion

Todos los participantes, independientemente de su franja de edad, consideran que la
familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la competencia digital y
tratamiento de la informacion. Asimismo, atribuyen bastante responsabilidad a la escuela.
Cabe destacar, no obstante, que los participantes que atribuyen un mayor nivel de
responsabilidad en el desarrollo de la competencia digital y tratamiento de la informacion
son los que tienen edades comprendidas entre los 31-36 y 36-55 afios. En el caso de los
primeros, son quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a la familia y, en el
caso de los segundos, quienes otorgan un mayor nivel de responsabilidad a la escuela.
Los més jovenes serian, por otro lado, quienes atribuirian un menor nivel de
responsabilidad a ambos agentes, tal y como puede observarse en la tabla 95, expuesta a

continuacion:

Tabla 95
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios  36-55 afios
Familia 3,52 3,55 3,59 3,59
Escuela 3,15 3,26 3,28 3,24

Fuente: Elaboracion propia.

Podemos observar, por otro lado, que los participantes, independientemente de su franja
de edad, atribuyen niveles de responsabilidad similares a cada uno de los agentes de forma
especifica. Concretamente, consideran que la escuela tendria mucha responsabilidad
sobre la iniciacion en la utilizacion de las tecnologias (manejo de los paquetes
informaticos basicos), el desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través de
las TIC y el desarrollo de un espiritu critico frente a las TIC. Mientras tanto, la familia
tendria mucha responsabilidad sobre la informacién sobre los peligros de las tecnologias
y el uso responsable y/o adecuado de la television, los videojuegos y las redes sociales.
En estos aspectos se le atribuiria a la escuela bastante responsabilidad (redes sociales) o

poca (television y videojuegos), tal y como se recoge en la tabla 96:
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Tabla 96

Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Atribucion de

responsabilidades por item y agente educativo en funcion de la edad

19-25 afios 26-30 aiios 31-35 aiios 36-55 aiios

Media DT Media DT Media DT Media DT
Iniciar en la utilizacion de las
tecnologias
Familia 296 0,70 292 0,71 2095 0,67 3,02 0,68
Escuela 328 0,62 3,5 0,56 3,63 0,53 3,58 0,53
Desarrollar la capacidad
para obtener informacion a
través de las TIC
Familia 283 0,69 288 0,78 293 0,66 3,05 0,69
Escuela 356 0,53 3,67 051 3,76 0,46 3,55 0,56
Desarrollar un espiritu
critico frente a las TIC
Familia 335 0,69 3,32 0,80 3,55 0,68 3,42 0,68
Escuela 348 0,55 3,62 053 3,62 0,54 3,51 0,60
Informar sobre los peligros
de las tecnologias
Familia 3,80 045 385 044 386 042 3,84 0,41
Escuela 3,67 052 3,78 0,46 3,71 0,48 3,75 0,48
Hacer un uso responsable de
las redes sociales
Familia 3,80 0,36 | 3,91 0,28 391 0,33 3,91 0,34
Escuela 324 0,77 3,19 0,76 3,38 0,72 3,33 0,71
Hacer un uso adecuado de
la television
Familia 391 041 397 0,16 3,93 0,41 3,96 0,26
Escuela 2,40 0,75 2,57 083 246 090 2,51 0,71
Hacer un uso responsable de
los videojuegos
Familia 387 049 396 024 3,97 0,23 3,95 0,29
Escuela 246 0,74 247 083 239 084 | 247 0,76

Fuente: Elaboracién propia.
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Es representativo que, de nuevo, los mas jovenes quienes atribuyen de un modo general
menor nivel de responsabilidad a los diferentes agentes en el desarrollo de las diversas
cuestiones. Por el contrario, el resto de grupos de edad (26-30 afos, 31-35 afios y 36-55

afnos) son los que puntuan mas alto en diferentes aspectos.

Por otro lado, a fin de profundizar en los datos tras el andlisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Competencia digital y tratamiento de la informacion en
funcion de la variable edad, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de

los items que componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 97
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,843 1,464° 0,030%*
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

El resultado de esta prueba confirma que existen diferencias estadisticamente
significativas en la dimension de Competencia digital y tratamiento de la informacion en
funcion de la edad. A continuacion, se analizan los Intervalos de confianza para saber si
en algin item especifico se producen diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidades a uno u otro agente mediante el analisis de varianza de una via (véase

tabla 98).
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Tabla 98
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Analisis de varianza
de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen Item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

F15 0,361 3 0,120 0,250 0,861

E15 7,372 3 2,457 7,413 £ 0,000*

F16 2,311 3 0,770 1,505 0,213

El6 1,916 3 0,639 2,407 0,067

F17 3,159 3 1,053 1,990 0,115

E17 1,506 3 0,502 1,643 0,179

Edad F18 0,314 3 0,105 0,548 0,650
a

E18 0,774 3 0,258 1,077 0,359

F19 0,113 3 0,038 0,351 0,789

E19 1,584 3 0,528 0,922 0,430

F20 0,454 3 0,151 1,404 0,241

E20 1,891 3 0,630 0,970 0,407

F21 0,873 3 0,291 2,394 0,068

E21 0,378 3 0,126 0,197 0,898
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Aunque hay varios items que se aproximan a la significatividad, solamente hay
diferencias significativas en la atribuciéon de responsabilidades a la escuela en la
iniciacién en la utilizacion de las tecnologias en funcion de la edad. Tal y como
observabamos anteriormente, en este item, los grupos de mayor edad atribuyen mayores

niveles de responsabilidad al contexto escolar que los mas jovenes.

A partir de este analisis, podemos concluir que:
- La atribucion de responsabilidades en el desarrollo de la Competencia digital y
tratamiento de la informacion es superior en el &mbito familiar independientemente
de la edad de los participantes. En este sentido, le otorgan mucha responsabilidad a
la familia y bastante a la escuela en el desarrollo de los aspectos que componen la
dimension.
- Los participantes mas joévenes puntuan, de manera habitual, mas bajo en la

atribucion de responsabilidades a ambos agentes. Mientras, los mas mayores (31 a
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35 y 36 a 55 afios) atribuyen mayor responsabilidad a la familia en la mayor parte
de los items. Las mayores responsabilidades otorgadas al &mbito escolar varian en
funcion del item, aunque son dadas en mayor medida por los participantes de 26 a
30 y de 31 a 35 afos.

- Todos los participantes, independientemente de la edad, consideran como mayores
responsabilidades de la escuela en esta dimension el desarrollo de la capacidad para
obtener informacion a través de las TIC y la informacion sobre los peligros de las
tecnologias. Por otro lado, la familia tendria especial consideracion en la promocion
de un uso responsable y/o adecuado de la television y de los videojuegos.

- Existen diferencias significativas en la dimensiéon de Competencia digital y
tratamiento de la informacién. Concretamente, los participantes de mayor edad
atribuyen niveles significativamente superiores de responsabilidad a la escuela en

la iniciacion en la utilizacion de las tecnologias.

e Competencia de aprender a aprender

Independientemente de la franja de edad, todos los participantes otorgan a la escuela
mucha responsabilidad en el desarrollo de la competencia de aprender a aprender, con
puntuaciones de entre 3,75 y 3,85 puntos. Mientras tanto, todos ellos atribuyen bastante
responsabilidad a la familia, con puntuaciones medias de entre 3,35 y 3,48.

En la atribucion de responsabilidades a la familia, son los participantes de la franja 26-30
afos quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad, mientras que los participantes
de 31-35 afos son quienes atribuyen mayor responsabilidad al ambito escolar. Por otro
lado, serian de nuevo los mas jovenes quienes atribuirian un menor nivel de
responsabilidad a ambos agentes, tal y como puede observarse en la tabla 99, expuesta a

continuacion:

Tabla 99
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Atribucion de responsabilidades a la

familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios 36-55 aiios
Familia 3,35 3,48 3,47 3,38
Escuela 3,75 3,80 3,85 3,81

Fuente: Elaboracién propia.
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Centrando el andlisis sobre los items que componen esta dimension, vemos que hay
bastante homogeneidad en las respuestas de los participantes de las diferentes franjas de
edad en la atribucion de responsabilidad a ambos agentes.

Concretamente, consideran que la escuela tiene mayor nivel de responsabilidad que la
familia en el desarrollo de la capacidad para reflexionar y organizar el propio aprendizaje,
fomentar la adquisicidon de estrategias para afrontar las tareas y desarrollar motivacion

hacia el aprendizaje, tal y como se recoge en la tabla 100:

Tabla 100
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Atribucion de responsabilidades por
item y agente educativo en funcion de la edad

19-25 aiios 26-30 anos 31-35 aiios 36-55 aios

Media DT Media DT Media DT Media DT

Organizar el propio

aprendizaje

Familia 348 0,59 3,59 056 3,55 0,62 336 0,67
Escuela 3,66 052 3,776 045 3,79 041 3,771 045

Reflexionar sobre los propios

procesos de aprendizaje

Familia 3,05 0,70 3223 0,70 3,20 0,71 3,24 0,68
Escuela 3,74 044 3,74 046 383 041 3,84 038

Fomentar la adquisicion de

estrategias para afrontar las

tareas
Familia 3,19 0,69 332 065 336 0,68 322 0,65
Escuela 3,76 045 3,82 038 3,84 0,36 3,89 0,31

Desarrollar la motivacion hacia

el aprendizaje

Familia 3,71 0,47 3,79 040 3,79 044 3,69 0,50
Escuela 388 0,35 388 035 393 025 3,82 0,54

Fuente: Elaboracion propia.

Por ultimo, es resefiable que la edad si parece tener incidencia sobre una mayor atribucioén

de responsabilidad en funcion de cada item. En este sentido, los participantes de mayor
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edad (36-55 afios) atribuyen mayor responsabilidad a ambos agentes en la reflexion sobre
los propios procesos de aprendizaje y a la escuela en el fomento de la adquisicion de
estrategias para afrontar tareas. En este mismo item, los participantes de 31 a 35 afios son
quienes otorgan una mayor responsabilidad a las familias. Este mismo grupo, atribuye los
mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de la motivacion
hacia el aprendizaje, asi como a la escuela en el desarrollo de la organizacion del propio

aprendizaje.

Por otro lado, a fin de identificar se estas diferencias son significativas, se exponen a
continuacion los resultados de la prueba A de Wilks sobre la dimension asociada a la

Competencia de aprender a aprender en funcién de la variable edad (ver tabla 101):

Tabla 101
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Andlisis de Varianza Multivariados

con la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,916 1,319° | 0,140
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Como puede observarse, estadisticamente no existen diferencias significativas (p<.05) en
la percepcion de los diferentes grupos de edad en el contexto de la dimensién de
Competencia de aprender a aprender. Sin embargo, al igual que hemos planteado en
dimensiones anteriores, se analizan los Intervalos de confianza para saber si en algiin item
especifico se producen diferencias significativas en la atribucién de responsabilidades a

uno u otro agente mediante el analisis de varianza de una via (ver tabla 102):
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Tabla 102

Dimension: Competencia de aprender a aprender. Andlisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.

Edad

F22 2,222 3 0,741 2,045 0,107
E22 0,935 3 0,312 1,418 0,237
F23 2,443 3 0,814 1,657 0,176
E23 0,801 3 0,267 1,427 0,235
F24 1,627 3 0,542 1,196 0,311
E24 0,794 3 0,265 1,698 0,167
F25 0,695 3 0,232 1,140 0,333
E25 0,441 3 0,147 1,079 0,358

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que no hay diferencias estadisticamente significativas en la

atribucion de responsabilidades que los diferentes grupos de edad realizan a uno u otro

agente en ninguno de los items que componen la dimension.

A partir de este andlisis, podemos concluir que:

El desarrollo de la Competencia de aprender a aprender es una cuestion atribuida
principalmente a la escuela, que tendria mucha responsabilidad en el desarrollo de
los diferentes items que la componen, mientras que la familia tendria bastante
responsabilidad.

Las puntuaciones mas altas de atribucién de responsabilidades a la escuela se
vinculan a los participantes de mayor edad (31 a 35 y 36 a 55 afios), mientras que
la mayor atribucion de responsabilidad a la familia varia en funcion del item.
Mientras tanto, los més jovenes otorgan menor responsabilidad a los dos contextos
en el desarrollo de los diferentes items.

Las cuestiones donde se otorgan mayores niveles de responsabilidad a la escuela
por parte de todos los participantes se asocian al fomento de la adquisicion de
estrategias para afrontar las tareas y el desarrollo de la motivacion hacia el

aprendizaje. Mientras, los participantes atribuyen mayor responsabilidad a la
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familia en la organizacion del propio aprendizaje y el desarrollo de la motivacion
hacia él.

- Por ultimo, no se han constatado diferencias significativas en la dimension de
Competencia de aprender a aprender, ni en ninguno de los items que la integran en

funcién de la edad de los participantes.

e Competencias sociales y civicas

En el caso de las competencias sociales y civicas, los participantes de todas las edades
atribuyen mucha responsabilidad tanto a la familia como a la escuela, con puntuaciones
entre los 3,69 y los 3,94 puntos. Las puntuaciones, no obstante, son ligeramente
superiores en el caso de la familia.

En este caso, son los participantes de las franjas de edad intermedias (26-30 afios y 31-35
afos) quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad en el desarrollo de las
competencias sociales y civicas a ambos agentes. Por el contrario, los mas jovenes (19-
25 afios) son los que atribuyen una menor responsabilidad a la escuela, mientras que los
mas mayores (36-55 afios), atribuyen un menor nivel a la familia. Puede observarse el

detalle en la siguiente tabla:

Tabla 103
Dimension: Competencias sociales y civicas. Atribucion de responsabilidades a la

familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios 36-55 aiios
Familia 3,85 3,87 3,94 3,83
Escuela 3,69 3,79 3,79 3,73

Fuente: Elaboracién propia.

Por otro lado, si analizamos de manera independiente cada uno de los items que
componen esta dimension de competencias sociales y civicas, puede observarse bastante
consenso en que la escuela contaria con mayor responsabilidad que la escuela en el
fomento del respeto hacia otras culturas, el favorecimiento de la no discriminacion por
motivos de género, religion, etnia y/o cultura, el favorecimiento de la participacion
ciudadana, la promocion de la aceptacion de las diferencias, el impulso de la solidaridad

y el desarrollo de la capacidad de compartir.
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Hay una cuestion, sin embargo, en que se detectan diferencias en funcion de la franja de
edad de los participantes: la promocion del conocimiento de los principios de la
democracia (justicia, igualdad, derechos, ...). En este caso, y tal y como puede observarse
en la tabla 104, los participantes de 19 a 25 afios atribuyen el mismo nivel de
responsabilidad a la familia y a la escuela. Asimismo, mientras que los participantes de
26-30 y 36-55 afios atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a la escuela, los de 31 a

35 afos consideran que esta cuestion es, en mayor medida, responsabilidad de la familia.
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Tabla 104
Dimension: Competencias sociales y civicas. Atribucion de responsabilidades por item y
agente educativo en funcion de la edad
19-25 afios 26-30 afios 31-35 afios 36-55 afios
Media DT Media DT Media DT Media DT

Fomentar el respeto hacia

otras culturas

Familia 388 0,35 394 027 399 0,11 393 0,32
Escuela 3,78 0,51 = 389 031 3,84 036 3,76 0,47

Favorecer la no

discriminacion por

motivos de género,

religion, etnia y/o cultura

Familia 391 037 394 0,27 399 0,11 3,89 0,36
Escuela 386 042 387 033 3,89 031 3,82 0,43

Promover el conocimiento

de los principios de la

democracia
Familia 3,76 0,47 3,69 0,51 3,88 0,36 3,78 0,49
Escuela 3,76 0,46 3,83 0,38 3,87 0,34 3,84 0,41

Favorecer la participacion

ciudadana
Familia 3,71 0,60 3,68 0,56 3,83 041 3,69 0,50
Escuela 3,42 0,69 3,59 0,62 3,59 0,59 3,67 0,54

Promocionar la aceptacion

de las diferencias

Familia 3,87 036 392 027 396 0,19 382 0,43
Escuela 3,77 048 = 3,85 036 3,83 044 3,73 0,52
Impulsar la solidaridad

Familia 393 0,26 397 0,18 396 0,19 3,78 0,45
Escuela 3,65 0,57 3,82 041 3,776 046 3,64 0,58

Desarrollar la capacidad

de compartir

Familia 390 033 397 0,18 399 0,11 3,89 0,36
Escuela 3,61 058 3,71 054 3,72 048 3,67 0,58

Fuente: Elaboracién propia.
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Cabe resefiar, para finalizar, que las mayores puntuaciones en esta dimension, asociadas
a una mayor atribucion de responsabilidad, se concentran en las franjas de 26-30 afios y
31-35 anos. Son estos participantes quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad
a la familia y la escuela en todos los items, con la excepcion del item relacionado con el
favorecimiento de la participacion ciudadana, donde los sujetos de 36 a 55 afios atribuyen

la mayor responsabilidad a escuela.

La aplicacion de la A de Wilks nos permitird, por otro lado, ampliar los resultados que se
desprenden de este analisis descriptivo, en aras a comprobar si existe significatividad
entre las medias de los items que componen la dimension de Competencias sociales y

civicas.

Tabla 105
Dimension: Competencias sociales y civicas. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,825 1,653° 0,006*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

En el caso de esta dimension, si existen diferencias estadisticamente significativas (p<.05)
en las respuestas de los participantes en funciéon de la franja de edad. Para poder
identificar en qué items especificos se producen estas diferencias en la atribucion de
responsabilidades a la familia y la escuela en el desarrollo de esta dimension a través del

analisis de varianza de una via (véase tabla 106).
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Tabla 106
Dimension: Competencias sociales y civicas. Andlisis de varianza de una via (pruebas de

los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen Item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

F26 0,531 3 0,177 2,170 0,091
E26 1,119 3 0,373 2,082 0,102
F27 0,404 3 0,135 1,485 0,218
E27 0,225 3 0,075 0,526 0,665
F28 1,757 3 0,586 2,655 0,048*
E28 0,477 3 0,159 0,967 0,409
F29 1,284 3 0,428 1,449 0,228
Edad
E29 3,157 3 1,052 2,658 0,048*
F30 0,794 3 0,265 2,633 0,050
E30 0,684 3 0,228 1,154 0,327
F31 1,417 3 0,472 6,485 ' 0,000*
E31 2,160 3 0,720 2,823  0,039*
F32 0,574 3 0,191 2,781 0,041*
E32 0,910 3 0,303 1,002 0,392
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados arrojan que hay varios items donde se existen diferencias estadisticamente
significativas en la atribucion de responsabilidades a la familia y/o a la escuela en esta
dimension. Concretamente, hay percepciones diferenciadas en relacion a la atribucion de
responsabilidad a la familia en la promocién del conocimiento de los principios de la
democracia, donde los grupos de mayor edad (31-35 y 36-55 afios) obtienen mayores
puntuaciones. Ademas, hay diferencias en la atribucion de responsabilidad a la escuela
en el favorecimiento de la participacion ciudadana, donde el nivel de responsabilidad
atribuida crece en funcion del avance de la edad de los participantes. En el impulso de la
solidaridad, por otro lado, hay diferencias significativas en la atribuciéon de
responsabilidades tanto a la familia como a la escuela. En ambos casos, el grupo de 26-
30 afios atribuye mayores niveles de responsabilidad que el resto de grupos. Por tltimo,
hay diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a la familia en el
desarrollo de la capacidad de compartir, siendo los participantes de 31 a 35 afos quienes

obtienen mayores puntuaciones que el resto de grupos.
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El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

La atribucion de responsabilidades en el desarrollo de la Competencias sociales y
civicas a la familia y la escuela por parte de los participantes de las diferentes edades
es similar, otorgdndose mucha responsabilidad a ambos contextos
independientemente de la edad.

Los participantes de 31 a 35 afios atribuyen de manera general mas responsabilidad
a la familia y la escuela en el desarrollo de las diversas cuestiones, seguidos por los
participantes de 26 a 30 afios, que son quienes otorgan mayores responsabilidades
a la escuela en varios de los items.

A tenor de las escasas diferencias entre las puntuaciones otorgadas a cada uno de
los agentes en cada item, resulta complejo identificar en qué cuestiones se atribuyen
mayores responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la edad. Aun asi,
ambos contextos parecen tener especial relevancia en el favorecimiento de la no
discriminacion por motivos de género, religion, etnia y/o cultura.

Existen diferencias significativas en el marco de la dimension de Competencias
sociales y civicas. Estas diferencias se asocian, especificamente, en la atribucion de
responsabilidades a la familia en la promocion del conocimiento de los principios
de la democracia, el impulso de la solidaridad y el desarrollo de la capacidad de
compartir. Asimismo, hay diferencias en la atribucion de responsabilidades a la
escuela en el favorecimiento de la participacion ciudadana y el impulso de la
solidaridad. En todos ellos los participantes de edades intermedias (26-30 y 31-35

afnos) puntuan mas alto que el resto de participantes de otras edades.

Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor

Todos los participantes, independientemente de su franja de edad, consideran que la

escuela tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la autonomia, la iniciativa

personal y el espiritu emprendedor, otorgandole a la familia entre bastante y mucha

responsabilidad.

No obstante, son los participantes de mayor edad (31-35 afos y 36-55 afos) quienes

atribuyen un mayor nivel de responsabilidad en el desarrollo de esta competencia a ambos

agentes, mientras que los mas jovenes serian, por el contrario, quienes otorgarian menor
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responsabilidad tanto a la familia como a la escuela, tal y como puede observarse en la

tabla 107:

Tabla 107
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios 36-55 aiios
Familia 3,44 3,53 3,59 3,55
Escuela 3,61 3,64 3,67 3,66

Fuente: Elaboracién propia.

En general, hay bastante consenso en la atribucion de responsabilidades a los dos agentes
en el marco de los diferentes items que componen la dimension. De este modo, todos los
participantes, independientemente de su edad, otorgan mayor responsabilidad a la familia
en la promocion del reconocimiento de las propias potencialidades, en el favorecimiento de las
capacidades de planificacion y toma de decisiones, y el desarrollo del pensamiento critico y el
sentido de la responsabilidad. Mientras tanto, todos ellos, consideran que la escuela es
responsable, en mayor medida, en el desarrollo del pensamiento creativo, el fomento de la
capacidad de analisis, el desarrollo de la capacidad de trabajo individual y en equipo, y el impulso
del desarrollo de la capacidad de liderazgo.

Hay, sin embargo, dos cuestiones en los que hay una percepcion diferenciada de la
atribucion de responsabilidades en funcién de la edad. Por un lado, mientras que los
participantes de 19-25 afios, 26-30 afios y 31-35 afos atribuyen un mayor nivel de
responsabilidad a la familia en la promocién de la capacidad de adaptacion al cambio y
la resolucion de problemas, los mas mayores consideran que es una responsabilidad que
corresponde, en mayor medida, a la escuela.

Por otro lado, los sujetos de 19-25 afios, 31-35 afios y 36-55 afios coinciden en que la
familia tiene mayor responsabilidad en el favorecimiento del desarrollo del espiritu
emprendedor. Sin embargo, los participantes de 26 a 30 afios consideran que es la escuela
quien tiene un mayor nivel de responsabilidad en este aspecto, tal y como puede

observarse en la tabla 108:
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Tabla 108
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Atribucion de
responsabilidades por item y agente educativo en funcion de la edad
19-25 afios  26-30 afios  31-35 afios 36-55 aiios
Media DT Media DT Media DT Media DT

Promover el reconocimiento
de las propias potencialidades
Familia 3,71 051 3,79 043 3,84 040 3,82 0,38
Escuela 3,55 055 3,69 048 3,67 0,50 3,67 0,50

Desarrollar el pensamiento

creativo

Familia 3,51 0,61 3,60 054 358 057 35 0,57
Escuela 3,79 045 3,74 046 3,82 039 384 0,37
Fomentar la capacidad de

analisis

Familia 326 0,63 339 0,61 346 0,68 335 0,55
Escuela 3,74 049 3,74 044 387 034 384 0,37

Favorecer las capacidades de

planificaciéon y toma de

decisiones
Familia 3,62 0,55 3,68 052 378 042 3,69 0,50
Escuela 3,55 0,56 3,52 056 3,61 049 3,64 0,52

Promover la capacidad de

adaptacion al cambio y

resolucion de problemas

Familia 3,63 0,56 3,74 047 383 041 3,71 045
Escuela 3,50 0,56 3,61 0,55 3,55 057 3,93 048

Desarrollar la capacidad de

trabajo individual

Familia 343 0,69 3,52 0,64 3,62 0,54 3,62 0,49
Escuela 3,72 048 3,72 0,67 3,71 048 3,71 0,49

Desarrollar la capacidad de

trabajo en equipo

Familia 3,04 0,68 328 0,70 332 0,65 335 0,58
Escuela 390 0,29 389 031 395 022 384 037
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Impulsar el desarrollo de la

capacidad de liderazgo

Familia 3,00 0,69 3,05 0,75 3,12 0,78 3,13 0,68
Escuela 334 063 334 066 349 0,66 336 0,70

Fomentar el desarrollo del

pensamiento critico y el

sentido de la responsabilidad

Familia 3,79 043 3,79 040 3,86 039 382 043
Escuela 3,61 052 3,70 048 3,72 045 3,75 047

Favorecer el desarrollo del

espiritu emprendedor

Familia 339 062 342 0,63 346 0,75 349 0,60
Escuela 3,35 0,58 349 0,55 333 0,78 3,27 0,64

Fuente: Elaboracion propia.

Es resefiable que, en esta dimension, hay cierta dispersion en relacion a qué franja de edad
atribuye mayores niveles de responsabilidad a cada uno de los agentes en los diferentes
items. De hecho, todas las franjas de edad puntuan en algun item por encima de los demas
en la atribucion de responsabilidades a uno u otro agente.

Para identificar, en este sentido, si existen diferencias significativas entre los items que
componen la dimensiéon de Autonomia, espiritu emprendedor e iniciativa personal, se

exponen a continuacion los resultados de la prueba A de Wilks (ver tabla 109):

Tabla 109
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Andlisis de Varianza
Multivariados con la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,813 1,226° 0,120

Fuente: Elaboracion propia.
En este caso, estadisticamente no existen diferencias significativas (p<.05) en las

respuestas aportadas por los participantes en funcion de la edad. No obstante, se presentan

a continuacion los Intervalos de confianza para saber si en algin item especifico se
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producen diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a uno u otro

agente mediante el analisis de varianza de una via (véase tabla 110).

Tabla 110
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Andlisis de varianza
de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.

F33 1,196 3 0,399 1,981 0,116
E33 1,485 3 0,495 1,886 0,132
F34 0,605 3 0,202 0,610 0,609
E34 0,549 3 0,183 0,985 0,400
F35 2,438 3 0,813 2,060 0,105
E35 1,088 3 0,363 1,967 0,119
F36 1,161 3 0,387 1,492 0,216
E36 0,689 3 0,230 0,778 0,507
F37 2,153 3 0,718 2,948 0,033*
Edad E37 1,570 3 0,523 1,707 0,165
a
F38 2,748 3 0,916 2,395 0,068
E38 0,026 3 0,009 0,037 0,990
F39 6,502 3 2,167 4,812  0,003*
E39 0,424 3 0,141 1,562 0,198
F40 1,197 3 0,399 0,748 0,524
E40 1,316 3 0,439 1,014 0,387
F41 0,256 3 0,085 0,496 0,685
E41 0,833 3 0,278 1,170 0,321
F42 0,566 3 0,189 0,441 0,724
E42 1,979 3 0,660 1,650 0,177
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que unicamente hay diferencias estadisticamente significativas en
la atribucion de responsabilidades a la familia en dos de los items de esta dimension: la
promocion de la capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas (donde el

grupo de 31 a 35 afos puntiia més alto que el resto de grupos) y el desarrollo de la
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capacidad de trabajo en equipo, en la que el nivel de responsabilidad atribuida crece segun

avanza la edad de los participantes.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Independientemente de la edad, todos los participantes consideran que la escuela
tiene mayor responsabilidad que la familia en el desarrollo de la dimension de
desarrollo de la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, otorgandole
mucha responsabilidad al contexto escolar y bastante al familiar.

La mayor atribucién de responsabilidades a la familia en el desarrollo de los
diferentes items se realiza por parte de los participantes mas mayores, mientras que
donde los mas jovenes puntian mas alto que el resto de participantes es en la
atribucion de responsabilidades a la escuela en algunos de estos items.
Independientemente de la edad de los participantes, la mayor responsabilidad del
contexto escolar se asocia al desarrollo del pensamiento creativo, el fomento de la
capacidad de analisis y el desarrollo de la capacidad de trabajo en equipo. Mientras,
la familia tiene especial importancia en la promocién del reconocimiento de las
propias potencialidades y el fomento del desarrollo del pensamiento critico y el
sentido de la responsabilidad.

Aunque no existen diferencias significativas en el marco de la dimension de
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, si hay algunos items donde
existen diferencias en funcion de la edad. Especificamente, estas diferencias se
asocian a la atribucion de responsabilidades a la familia en la promocion de la
capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas y el desarrollo de la
capacidad de trabajo en equipo. En ambos casos, las puntuaciones son mas altas en

grupos de edad mayores que en los mas jovenes.

Conciencia y expresion cultural y artistica

El nivel de responsabilidad de la familia y la escuela en el desarrollo de la conciencia y

expresion cultural y artistica por parte de los participantes comprendidos en las diferentes

franjas de edad, se encontraria entre bastante y mucha responsabilidad.

No obstante, son los sujetos de entre 31 y 35 afios quienes otorgan un mayor nivel de

responsabilidad tanto a la familia como a la escuela en el desarrollo de esta competencia,
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mientras que los jévenes serian quienes menos responsabilidad atribuyen a ambos agentes

(véase tabla 111):

Tabla 111
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Atribucion de responsabilidades

a la familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios 26-30 afios 31-35 afios 36-55 afios
Familia 3,43 3,45 3,56 3,47
Escuela 3,49 3,51 3,61 3,58

Fuente: Elaboracion propia.

Atendiendo, por otro lado, a los resultados diseminados por los items que componen esta
dimension, todos los participantes consideran que la escuela tiene un mayor nivel de
responsabilidad que la familia en el desarrollo de la capacidad para conocer y valorar las
manifestaciones culturales y artisticas, el favorecimiento de la capacidad creadora y el
desarrollo de la capacidad de expresarse a través del arte y la cultura. Los diferentes
grupos de edad coinciden, asimismo, en que la familia es la principal responsable del
impulso de la participacion en actividades culturales.

Hay, no obstante, dos cuestiones en las que no hay consenso. Los participantes de 19-25
afios, 26-30 afios y 31-35 afios atribuyen una mayor responsabilidad a la familia en el
fomento del desarrollo de la capacidad critica, mientras que los méas mayores (36-55 afios)
consideran que es, en mayor medida, responsabilidad de la escuela.

Por otro lado, en relacion a la promocion de la conservacion del patrimonio cultural y
artistico, los participantes de 19-25 afos y 31-35 afios otorgan un mayor nivel de
responsabilidad al ambito familiar, mientras que los de las franjas 26-30 afos y 36-55

afios consideran que la escuela tiene una mayor responsabilidad en su desarrollo.
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Tabla 112

Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Atribucion de responsabilidades

por item y agente educativo en funcion de la edad

19-25 afios 26-30 afios  31-35 afios 36-55 aiios
Media DT Media DT Media DT Media DT
Desarrollar la capacidad
para conocer y valorar las
manifestaciones culturales y
artisticas
Familia 338 0,58 333 0,60 3,53 0,64 345 0,62
Escuela 3,56 0,57 3,62 050 3,71 045 3,62 0,52
Fomentar el desarrollo de la
capacidad estética
Familia 3,19 0,73 323 0,66 336 0,70 333 0,60
Escuela 3,11 0,72 3,15 0,76 332 0,71 3,38 0,72
Favorecer la capacidad
creadora
Familia 3,50 0,61 3,50 056 3,62 0,54 3,55 0,53
Escuela 3,61 0,54 3,62 052 3,71 045 3,71 0,56
Promocionar la conservacion
del patrimonio cultural y
artistico
Familia 3,60 0,55 3,58 054 3,71 0,53 3,62 0,59
Escuela 3,63 0,54 3,59 054 3,62 054 3,65 0,52
Impulsar la participacion en
actividades culturales
Familia 3,59 0,56 3,65 0517 3,74 052 3,60 0,62
Escuela 3,56 0,55 3,58 0,59 3,67 047 3,53 0,60
Desarrollar la capacidad de
expresarse a través del arte y
la cultura
Familia 325 0,69 338 0,68 341 0,69 3,25 0,68
Escuela 346 0,56 3,50 056 3,61 05 3,58 0,60

Fuente: Elaboracién propia.
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En el caso de la competencia asociada a la conciencia y expresion cultural y artistica, las
mayores puntuaciones, y por tanto los mayores niveles de responsabilidad a ambos
agentes en los diferentes aspectos que la componen, los atribuyen los participantes de 31
a 35 anos.

La unica excepcion la constituye el grupo de 36 a 55 afios, que son quienes atribuyen un
mayor nivel de responsabilidad a la escuela en dos de los aspectos: el favorecimiento de
la capacidad creadora y la promocion de la conservacion del patrimonio cultural y

artistico.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos en funcidon de la variable edad, comprobaremos si existe significatividad
entre las medias de los items que componen esta dimension mediante la prueba A de

Wilks.

Tabla 113
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Andlisis de Varianza

Multivariados con la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,910 0,933 0,583

Fuente: Elaboracion propia.

Puede observarse que no hay diferencias significativas en la percepcion de los diferentes
grupos de edad sobre la atribucidon de responsabilidades a la familia y la escuela en el
desarrollo de la Conciencia y expresion cultural y artistica. A fin de identificar diferencias
significativas en los items que la componen, se analizan a continuacion los Intervalos de

confianza mediante el analisis de varianza de una via (ver tabla 114):
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Tabla 114
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Andlisis de varianza de una via
(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.

F43 2,228 3 0,743 2,011 0,112
E43 0,972 3 0,324 1,184 0,316
F44 1,257 3 0,419 0,884 0,449
E44 4,388 3 1,463 2,699 0,046
F45 0,779 3 0,260 0,794 0,498
EA45 0,768 3 0,256 0,943 0,420
Edad
F46 1,163 3 0,388 1,274 0,283
E46 0,280 3 0,093 0,320 0,811
F47 1,186 3 0,395 1,337 0,262
E47 0,926 3 0,309 0,998 0,394
F48 2,022 3 0,674 1,425 0,235
E48 1,164 3 0,388 1,210 0,306

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que, de manera especifica, tampoco no existen diferencias
significativas en ninguno de los items en funcién de la edad. Puede afirmarse, en este
sentido, que hay consenso en la atribucion de responsabilidades de los diferentes grupos
de edad en cada uno de los items que componen la dimension de Conciencia y expresion

cultural y artistica.

A tenor de todo este analisis, podemos concluir que:

- La atribucidn de responsabilidad a ambos agentes por parte de los participantes de
las diferentes edades es bastante similar. Sin embargo, la escuela tiene especial
consideracion en el desarrollo de los items que componen la dimension de
Conciencia y expresion cultural y artistica.

- Los participantes de 31 a 35 afios atribuyen de manera general mas responsabilidad

a la familia y la escuela en el desarrollo de los diferentes aspectos, aunque los mas
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mayores atribuyen las mayores responsabilidades al &mbito escolar en algunos de
estos items.

- Para los participantes de todas las edades, la escuela tiene especial consideracion
en el desarrollo de la capacidad para conocer y valorar las manifestaciones
culturales y artisticas y el favorecimiento de la capacidad creadora. Mientras tanto,
los items donde la familia tendria mayor responsabilidad son los asociados con la
promocion de la conservacion del patrimonio cultural y artistico y en el impulso de
la participacion en actividades culturales.

- Por ultimo, no se han constatado diferencias significativas ni en el marco de la
dimension de Conciencia y expresion cultural y artistica ni en los items que la

componen en funcién de la edad de los participantes.

e Habitos y estilos de vida saludables

Los resultados muestran que los participantes otorgan mucha responsabilidad a la familia
en la dimension asociada a los Hébitos y estilos de vida saludables, mientras que otorgan
a la escuela entre bastante y mucha responsabilidad a este respecto.

Los participantes de 31 a 35 afios son quienes atribuyen un mayor nivel de
responsabilidad a la familia, mientras que los mas mayores (36-55 afios) le otorgaria
menor responsabilidad a este contexto.

Por otro lado, son los sujetos de entre 26 y 30 afios quienes otorgan mayor responsabilidad
a la escuela, siendo de nuevo los sujetos de mayor edad quienes atribuirian también al
contexto escolar el menor nivel de responsabilidad en el desarrollo de esta competencia,

tal y como puede verse en la siguiente tabla.

Tabla 115
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables Atribucion de responsabilidades a la

familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios 36-55 afios
Familia 3,84 3,87 3,91 3,83
Escuela 3,48 3,53 3,44 3,47

Fuente: Elaboracion propia.
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Analizando de manera independiente cada uno de los items que componen esta dimension
se desprende que hay homogeneidad en la percepcion de los participantes de las diferentes
franjas de edad en considerar a la familia como el contexto con mayor responsabilidad en
el desarrollo de los diferentes aspectos (fomento del conocimiento del propio cuerpo,
favorecimiento del conocimiento y respecto del cuerpo del otro, promocion del desarrollo
de estilos de vida saludables, favorecimiento de la adquisicion y mantenimiento de
habitos de higiene, cuidado y descanso, la promocion de adquisicion de habitos
alimenticios saludables, el impulso de la actitud responsable ante conductas de riesgo
(tabaco, alcohol y drogas), el fomento de la realizacion de ejercicio fisico, la promocion
de la identificacion de las propias emociones y sentimientos propios y de los demas). Se

detalla esta informacion en la siguiente tabla:
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Tabla 116
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Atribucion de responsabilidades por
item y agente educativo en funcion de la edad
19-25 afios  26-30 afios  31-35 aiios 36-55 aiios
Media DT Media DT Media DT Media DT
Fomentar el conocimiento del
propio cuerpo
Familia 3,65 05 3,78 044 3,82 045 3,771 046
Escuela 3,52 0,63 3,61 052 333 0,70 347 0,63

Promover el conocimiento y
respeto del cuerpo del otro
Familia 3,79 047 387 036 383 044 3,78 042
Escuela 3,67 049 3,75 045 35 064 3,71 0,52

Promocionar el desarrollo de

estilos de vida saludables

Familia 392 0,29 392 027 396 0,19 393 0,26
Escuela 347 0,65 3,50 0,59 3,50 0,64 351 0,57

Favorecer la adquisicion y

mantenimiento de habitos de

higiene, cuidado y descanso

Familia 394 0250 397 0,06 396 025 3,89 0,36
Escuela 3,12 0,72 328 0,75 3,20 0,73 3,15 0,69

Promover la adquisicion de

habitos alimenticios

saludables
Familia 395 022 393 0,28 396 025 395 0,29
Escuela 326 0,68 328 0,71 322 070 3,25 0,72

Impulsar la actitud

responsable ante conductas

de riesgo
Familia 390 033 396 0,20 395 0,28 3,89 041
Escuela 3,70 0,50 3,66 0,51 3,57 059 3,53 0,60

Fomentar la realizacion de

ejercicio fisico

Familia 385 039 381 045 391 033 3,776 046
Escuela 3,61 054 350 062 3,5 057 355 0,53
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Promover la identificacion de

las propias emociones y

sentimientos
Familia 3,78 041 3,80 040 391 037 3,75 047
Escuela 332 067 349 061 341 0,65 349 0,57

Favorecer la identificacion y

respeto de las emociones y

sentimientos de los demas

Familia 380 042 3,79 042 3,88 032 3,778 046
Escuela 3,62 0,57 3,69 050 3,61 052 3,62 0,55

Fuente: Elaboracion propia.

Para finalizar el andlisis de esta dimension en funcion de la edad, es reseiable que las
mayores atribuciones de responsabilidad a los diferentes agentes varian en funcion del
item.

Aunque generalmente los participantes de 26-30 afios y 31-35 afios atribuyen son quienes
atribuyen las mayores puntuaciones (generalmente los primeros a la escuela y los
segundos a la familia), en algunos aspectos puntuales también los mas jovenes y los mas

mayores otorgan los mayores niveles de responsabilidad.

Por otro lado, a fin de identificar si existe significatividad en la dimensién de Habitos y
estilos de vida saludables en funcion de la variable edad, se expone a continuacién el

resultado de la prueba A de Wilks.

Tabla 117
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Andlisis de Varianza Multivariados con

la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,825 1,272° 0,093

Fuente: Elaboracién propia.

Como se observa en la tabla, estadisticamente no existen diferencias significativas en la
atribucion de responsabilidades en el desarrollo de esta dimension en funcion de la edad

(p<.05). Se analizan también, sin embargo, los Intervalos de confianza para saber si
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existen diferencias significativas en alguno de los items que componen esta dimension

mediante el analisis de varianza de una via (ver tabla 118).

Tabla 118
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Analisis de varianza de una via (pruebas
de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad

Origen item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.

F49 1,682 3 0,561 2,363 0,071
E49 3,363 3 1,121 2,941 ' 0,033*
F50 0,492 3 0,164 0,917 0,433
E50 1,777 3 0,592 2,180 0,090
F51 0,084 3 0,028 0,402 0,752
E51 0,009 3 0,003 0,008 0,999
F52 0,297 3 0,099 1,589 0,192
E52 1,500 3 0,500 0,933 0,425
F53 0,045 3 0,015 0,218 0,384
Edad
E53 0,189 3 0,063 0,127 0,944
F54 0,302 3 0,101 1,115 0,343
E54 1,333 3 0,444 1,518 0,209
F55 0,776 3 0,259 1,513 0,211
E55 0,662 3 0,221 0,666 0,573
F56 1,090 3 0,363 2,142 0,095
E56 1,104 3 0,368 0,909 0,437
F57 0,482 3 0,161 0,957 0,413
E57 0,462 3 0,154 0,535 0,658
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que unicamente hay diferencias estadisticamente significativas en

la atribucion de responsabilidades a la familia en el item relacionado con el
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favorecimiento del conocimiento del propio cuerpo, donde el grupo de 31 a 35 afios

atribuye mayores niveles de responsabilidad que otros grupos.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

El desarrollo de la dimension de Habitos y estilos de vida saludables es, en mayor
medida, competencia de la familia, a quien se le atribuye mucha responsabilidad
por parte de los participantes de todas las edades. En el caso de la escuela, le
atribuyen bastante responsabilidad, independientemente de la edad, excepto del
grupo de 26-30 afios, que le otorgan mucha.

Son precisamente este grupo de edad quienes atribuyen de manera general mas
responsabilidad a la escuela en el desarrollo de las diversas cuestiones, mientras
que la mayor asignacioén de responsabilidad a la familia en los diferentes items la
realizan prioritariamente los participantes de 31 a 35 afios.

Los items donde la familia tiene especial responsabilidad segun los participantes de
los diferentes grupos de edad se asocian a la promocion del desarrollo de estilos de
vida saludables y la promocion de la adquisicion de habitos alimenticios saludables.
Mientras tanto, la escuela tiene especial relevancia segin los participantes en la
promocidén del conocimiento y respeto del cuerpo del otro y en el favorecimiento
de la identificacion y respeto de las emociones y sentimientos de los demas.

No existen diferencias significativas en el marco de la dimensiéon de Habitos y
estilos de vida saludables. Sin embargo, hay un item donde si existen diferencias
significativas en funcion de la edad: el grupo de 31 a 35 afios atribuye una
responsabilidad significativamente mas alta al ambito familiar que el resto de

participantes.

Normas y responsabilidades domésticas

Tal y como hemos tenido oportunidad de analizar en apartados anteriores, el desarrollo

de aspectos relacionados con las Normas y responsabilidades domésticas se ha

considerado una responsabilidad, en mayor medida, del &mbito familiar. Esta premisa se

puede observar también si analizamos este aspecto segun la edad, con puntuaciones entre

los 3,92 y 3,94 puntos y habiendo, por tanto, escasas diferencias, entre las diferentes

franjas.
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Mientras tanto, los participantes otorgan bastante responsabilidad a la escuela, con
puntuaciones entre 2,88 y 3,00. En este caso, los més jovenes (19-25 aios) son quienes
otorgan un mayor nivel de responsabilidad al contexto escolar, mientras que los
participantes de entre 31 y 35 afos serian quienes le atribuyen menor responsabilidad

(véase tabla 119):

Tabla 119
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Atribucion de responsabilidades a

la familia y la escuela en funcion de la edad

Agente 19-25 afios  26-30 afios 31-35 afios  36-55 afios
Familia 3,94 3,92 3,94 3,93
Escuela 3,00 2,99 2,88 2,92

Fuente: Elaboracion propia.

Se puede observar, por otra parte, que los participantes, independientemente de su franja
de edad, otorgan niveles de responsabilidad similares a cada uno de los agentes de forma
independiente. Concretamente, consideran que la familia es la principal garante del
desarrollo de los tres items que componen esta dimension (favorecimiento de la
aceptacion de las normas establecidas, fomento de la adquisicion de responsabilidades
domésticas y promocion del sentimiento de apego en el seno familiar), siendo menores
las puntuaciones de la escuela en relacion a estos aspectos, tal y como se recoge en la

tabla 120:
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Tabla 120
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Atribucion de responsabilidades
por item y agente educativo en funcion de la edad
19-25 afios  26-30 afios  31-35 afios 36-55 afios
Media DT Media DT Media DT Media DT

Favorecer la aceptacion de las

normas establecidas

Familia 394 0,29 395 0,22 391 040 387 0,33
Escuela 3,62 0,55 348 0,70 3,38 0,90 327 0,74

Fomentar la adquisicion de

responsabilidades domésticas

Familia 393 0,26 391 032 395 022 395 0,23
Escuela 2,68 0,72 2,67 0,77 2,62 084 2,69 0,60

Promover el sentimiento de

apego en el seno familiar

Familia 395 0,20 391 0,28 396 0,19 396 0,19
Escuela 2,71 0,74 282 0,77 2,63 087 2,80 0,66

Fuente: Elaboracion propia.

Cabe destacar, por ultimo, que, en el caso de esta dimension, las mayores puntuaciones
y, por tanto, la mayor atribucion de responsabilidad segtin la edad, varia en funcion de
cada aspecto.

De este modo, mientras que los més jovenes (19-25 anos y 26-30 afios) atribuyen los
mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en la promocion del sentimiento de
apego en el seno familiar y a la escuela en el favorecimiento de la aceptacion de las
normas establecidas, los mas mayores (31-35 anos y 36-55 afos) atribuyen en mayor

medida a la familia el fomento de la adquisicion de responsabilidades domésticas.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Normas y responsabilidades domésticas en funcion de la
variable edad, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que

componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.
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Tabla 121
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Analisis de Varianza Multivariados

con la variable edad

Efecto Valor F Sig.
Edad Lambda de Wilks 0,922 1,642° | 0,044*
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Segun los datos recogidos en esta tabla, estadisticamente si existen diferencias
significativas (p<.05) en los participantes en funcién de la edad. A continuacion, se
analizan los Intervalos de confianza para saber si en algun item especifico se producen
diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a uno u otro agente

mediante el andlisis de varianza de una via (véase tabla 122).

Tabla 122
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Analisis de varianza de una via
(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la edad.

Origen Item Tipo III de suma de cuadrados gl Media cuadritica F Sig.

F58 0,227 3 0,076 0,796 0,497
ES8 5,679 3 1,893 3,697 0,012*
F59 0,109 3 0,036 0,489 0,690
fad E59 0,174 3 0,058 0,102 0,959
F60 0,172 3 0,057 1,110 0,345
E60 2,050 3 0,683 1,152 0,328
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados arrojan que unicamente hay diferencias estadisticamente significativas en
la atribucion de responsabilidades a la escuela en el item relacionado con el
favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas, donde el nivel de
responsabilidad decrece segun avanza la edad. En este sentido los mas jovenes consideran

que la escuela tiene un mayor nivel de responsabilidad que los mas mayores.
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El andlisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Independientemente de la edad, la familia es el agente con mayor responsabilidad
en el desarrollo de la dimension de Normas y responsabilidades domésticas (mucha
responsabilidad), mientras que la escuela tiene mucha responsabilidad en su
favorecimiento.

La asignacion de responsabilidades a cada uno de los agentes en funcion de la edad
varia los diferentes items. Aun asi, los participantes de mayor edad atribuyen
mayores niveles de responsabilidad a la familia que los jovenes en los diferentes
items y, los mas jovenes atribuyen mayores responsabilidades a la escuela que los
mas mayores.

La familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de los tres items que
componen la dimension. Sin embargo, en el caso de la escuela, hay un item donde
se asigna mayor responsabilidad por parte de los participantes independientemente
de su edad: la promocion del favorecimiento de la aceptacion de las normas
establecidas.

Existen diferencias significativas en el marco de la dimension de Normas y
responsabilidades domésticas. Estas diferencias se asocian, especificamente a la
atribucion de responsabilidad al ambito escolar en el favorecimiento de la
aceptacion de las normas establecidas, donde los mas jovenes puntiian mas alto que

los grupos de mayor edad.
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4.6. La atribucion de responsabilidades segun la experiencia docente
previa

La tercera variable de andlisis la constituye la experiencia docente previa de los
participantes, entendiendo que haber desempefiado previamente labores relacionadas con
la accion formativa pueden constituir un elemento influyente en la atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela.

Para comenzar, cabe destacar que las diferencias en la atribucion de responsabilidades de
los participantes con o sin experiencia docente previa son similares, otorgando mucha
responsabilidad a la familia y la escuela en el desarrollo de las diferentes dimensiones, tal

y como puede observarse en la siguiente figura:

Puntuaciones medias por dimension en funcién de la
experiencia docente previa
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Figura 20. Puntuaciones medias por dimension en funcion de la experiencia docente.

Elaboracion propia
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Segun se desprende de estos datos, aunque los participantes sin experiencia docente
puntian mas alto en todas las dimensiones, la atribucion de responsabilidades conjunta a
los &mbitos escolar y familiar es similar en todas las ellas. A fin de profundizar en estos
datos y ofrecer una vision mas completa, se detalla, en la siguiente tabla, la informacion
descriptiva de este andlisis, incorporando las desviaciones tipicas y las diferencias entre

medias (ver tabla 123):

Tabla 123
Puntuaciones medias y desviacion tipica de cada dimension en funcion de la experiencia
docente previa
Con Sin
Dimension experiencia experiencia Diferencia
docente docente medias
Media DT Media DT

Comunicacion lingiiistica 3,59 025 3,62 024 0,03
Competencia matematica 339 047 344 044 0,05
Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,61 0,33 3,63 0,31 0,02

Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,35 0,54 3,42 046 0,07

Competencia de aprender a aprender 3,58 0,27 3,63 023 0,05
Competencias sociales y civicas 3,78 0,14 3,83 0,09 0,05
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,54 0,23 3,61 0,20 0,07
Conciencia y expresion cultural y artistica 3,49 0,18 3,51 0,14 0,02
Habitos y estilos de vida saludables 3,65 0,25 3,69 0,21 0,04
Normas y responsabilidades domésticas 3,40 0,59 3,48 @ 0,52 0,08

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como se puede observar las puntuaciones relativas a la atribucion de
responsabilidades de los participantes con experiencia docente previa en las diferentes
dimensiones se sitian entre los 3,35 y los 3,78 puntos. Concretamente, estos participantes
atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de
aspectos relacionados con las Competencias Sociales y civicas (3,78), los Habitos y
estilos de vida saludables (3,65) y la Competencia para la interaccion con el mundo fisico
(3,61). Les siguen en puntuacion media la dimension de Comunicacion lingiiistica (3,59)

y la Competencia de aprender a aprender (3,58). Por el contrario, las menores
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puntuaciones y, por tanto, el menor nivel de atribucion de responsabilidad se asocia a las
dimensiones de Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,35), la
Competencia matematica (3,39), las Normas y responsabilidades domésticas (3,40), la
Conciencia y expresion cultural y artistica (3,49) y la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor (3,54).

En relacion a la desviacion tipica, las puntuaciones se sitlian entre 0,14 y 0,59. La mayor
homogeneidad en las respuestas de los participantes con experiencia docente previa se
produce en las dimensiones de Competencias Sociales y civicas (0,14) y Habitos y estilos
de vida saludables (0,18). Mientras tanto, la mayor dispersion en las respuestas, se asocia
a la dimension de Normas y responsabilidades domésticas (0,59) y a la de Competencia

digital y tratamiento de la informacion (0,54).

En el caso de los participantes sin experiencia docente previa, las puntuaciones medias
en las diferentes dimensiones se sittian entre los 3,42 y los 3,83 puntos. Las dimensiones
en las que este grupo atribuye a ambos agentes un mayor nivel de responsabilidad son las
Competencias sociales y civicas (3,83), Habitos y estilos de vida saludables (3,69),
Competencia de Aprender a aprender y Competencia para la interaccion con el mundo
fisico (ambos con 3,63). A continuacidn, se sitian la Comunicacion lingiistica (3,62) y
la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,61) Por otro lado, las
dimensiones en las que los participantes sin experiencia docente atribuyen menores
niveles de responsabilidad son la Competencia digital y tratamiento de la informacion
(3,42), la Competencia matematica (3,44), las Normas y responsabilidades domésticas
(3,48) y la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,51).

Atendiendo a las medidas de dispersion, la desviacion tipica puntaa entre 0,09 y 0,52. La
menor dispersion en las respuestas de los participantes sin experiencia docente se asocia
a las Competencias Sociales y civicas (0,09) y la Conciencia y expresion cultural y
artistica (0,14). Mientras tanto, la mayor heterogeneidad en las respuestas se vincula a las
Normas y responsabilidades domésticas (0,52) y la Competencia digital y tratamiento de

la informacion (0,46).

Se ofrece, a continuacion, la jerarquizaciéon de las dimensiones en funcién de las
puntuaciones medias y la experiencia previa o no en tareas docentes de los participantes,
a fin de identificar las diferencias y semejanzas en la atribucion de responsabilidades a la

familia y la escuela en su desarrollo (ver tabla 124):
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Tabla 124

Jerarquia de atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones segun la

experiencia docente previa o no

Con experiencia docente previa

Sin experiencia docente previa

Posicion
Dimension Dimension
Competencias sociales y civicas 1 Competencias sociales y civicas
: ' : Hébitos y estilos de vida
Habitos y estilos de vida saludables 2
saludables
Competencia para la interaccion con Competencia para la interaccion
3
el mundo fisico con el mundo fisico
o ) Competencia de aprender a
Comunicacion lingiiistica 4
aprender
Competencia de aprender a aprender 5 Comunicacion lingiiistica
Autonomia, iniciativa personal y 6 Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor espiritu emprendedor
Conciencia y expresion cultural y Conciencia y expresion cultural y
7
artistica artistica
Normas y responsabilidades Normas y responsabilidades
8
domésticas domésticas
Competencia matematica 9 Competencia matematica
Competencia digital y tratamiento 10 Competencia digital y tratamiento

de la informacion

de la informacion

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como se desprende de la jerarquia, formulada a partir de las puntuaciones medias
de los participantes con y sin experiencia docente previa en relacion a la atribucion de
responsabilidades a ambos agentes, pueden observarse coincidencias resefiables.

En este sentido, ambos grupos atribuyen mayores niveles de competencia a la familia y
la escuela en el desarrollo de Competencias sociales y civicas (primera posicion), de
Haébitos y estilos de vida saludables (segunda posicion) y de Competencias para la
interaccion con el mundo fisico (tercera posicion). En la cuarta y quinta posicion, aunque
hay variaciones en la jerarquia, se contemplan las mismas dimensiones: los participantes
con experiencia docente situarian en cuarta posicion la Comunicacion lingliistica y, en

quinto, la Competencia de aprender a aprender. Mientras tanto, en el caso de los
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participantes sin experiencia docente previa, estas dos dimensiones quedarian
jerarquizadas a la inversa.

Es muy resenable, por otro lado, que ambos grupos jerarquizan de un modo idéntico las
dimensiones que se encuentran entre el sexto y el décimo lugar, que puntian en el
siguiente orden: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (sexta posicion),
Conciencia y expresion cultural y artistica (séptima), Normas y responsabilidades
domésticas (octava), Competencia matematica (novena) y Competencia digital y

tratamiento de la informacion (décima).

A fin de estudiar con mayor profundidad la atribucion de responsabilidad de los
participantes en funcion de su experiencia docente previa, se analizan a continuacién las
posibles diferencias en la asignacion de competencias a cada uno de los agentes en
funcion de esta variable. Ademds, se profundizarda de manera especial en la
significatividad de las diferencias en el marco de cada una de las dimensiones a través de

pruebas especificas.

4.6.1. Las responsabilidades de los agentes familiar y escolar por dimension segun

la experiencia docente

Analizado desde un punto de vista general el nivel de atribucion de responsabilidad en
funcion de la experiencia docente del participante, se presentan a continuacion los datos

segmentando los resultados por agente (familia y escuela).

La atribucion de responsabilidades a la familia como agente educativo en funcion
de la experiencia docente previa.

Atendiendo en primer lugar, a la atribucion de responsabilidad que realizan los
participantes con y sin experiencia docente previa al ambito familiar en cada una de las
dimensiones, observamos que ambos otorgan un nivel de responsabilidad similar en cada
una de ellas. En este sentido, todos los participantes, independientemente de su
experiencia docente previa, consideran que la familia tiene mucha responsabilidad en el
desarrollo de la Competencia para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia
digital y el tratamiento de la informacion, las Competencias sociales y civicas, el fomento
de Habitos y estilos de vida saludables y las Normas y responsabilidades domésticas.

Asimismo, tanto si tienen experiencia docente previa como si no, consideran que la
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familia tiene entre bastante y mucha responsabilidad en el desarrollo de la Comunicacion
lingiiistica, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y
expresion cultural y artistica y bastante responsabilidad en el desarrollo de la

Competencia matematica (ver figura 21):

Puntuacion media por dimension y experiencia docente
previa del participante (Familia)
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Figura 21. Puntuaciones medias para la familia por dimension en funcion de la

experiencia docente. Elaboracion propia

Partiendo de que el nivel de responsabilidad atribuido al &mbito familiar por los
participantes en funcion de su experiencia docente previa es similar, ofrecemos a
continuacion una vision mas completa de estos datos en la siguiente tabla, donde se

analiza también la dispersion de los datos (ver tabla 125):

309



Tabla 125
Atribucion de responsabilidades a la familia por dimensiones en funcion de la
experiencia docente previa

Con experiencia  Sin experiencia

Dimension

docente previa docente previa

Media DT Media DT
Comunicacion lingliistica 3,43 0,24 3,47 0,24
Competencia matematica 2,93 0,08 3,00 0,08
Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,62 0,42 3,62 0,41
Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,51 0,46 3,58 0,41
Competencia de aprender a aprender 3,38 0,26 3,46 0,20
Competencias sociales y civicas 3,86 0,09 3,88 0,08

Autonomia, iniciativa personal y espiritu
3,46 0,26 3,55 0,22

emprendedor

Conciencia y expresion cultural y artistica 3,46 0,18 3,48 0,13
Habitos y estilos de vida saludables 3,85 0,10 3,87 0,06
Normas y responsabilidades domésticas 3,93 0,02 3,93 0,01

Fuente: Elaboracion propia

En el caso de los participantes con experiencia docente previa, las puntuaciones medias
se sittian entre los 2,93 y los 3,93 puntos. La menor atribucion de responsabilidad de estos
participantes a la familia se asocia a la dimension de Competencia matematica (2,93),
seguida de las Competencias de aprender a aprender (3,38), Comunicacion lingiiistica
(3,43) y Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor y Conciencia y expresion
cultural y artistica (ambas con 3,46). En el caso extremo, las mayores puntuaciones,
asociadas a una mayor atribucion de responsabilidad por parte de los participantes con
experiencia docente previa a la familia, se asocian a las dimensiones de Normas y
responsabilidades domésticas (3,93), Competencias sociales y civicas (3,86), Habitos y
estilos de vida saludables (3,58), Competencia para la interaccion con el mundo fisico
(3,62) y Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,51).

La desviacion tipica, por su parte, puntua entre 0,02 y 0,46. La mayor homogeneidad en
las respuestas de los participantes con experiencia docente previa se produce en las
dimensiones de Normas y responsabilidades domésticas (0,02), la Competencia

matematica (0,08) y las Competencias sociales y civicas (0,09). Mientras tanto, la mayor
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dispersion se produce en las dimensiones de Competencia digital y tratamiento de la

informacion (0,46) y Competencia para la interaccion con el mundo fisico (0,42).

En el caso de los participantes sin experiencia docente previa, las puntuaciones medias
oscilan entre los 3,00 y los 3,93 puntos. Las mujeres que componen la muestra consideran
que, en el contexto de las dimensiones presentadas, la familia tiene un menor nivel de
responsabilidad en la Competencia matematica (3,00), seguida por la Competencia de
aprender a aprender (3,46), la Comunicacion lingiistica (3,47) y la Conciencia y
expresion cultural y artistica (3,48). En una franja intermedia, se sitlian las puntuaciones
asociadas a las dimensiones de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor
(3,55), Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,58) y Competencia para la
interaccion con el mundo fisico (3,62). Mientras tanto, las mujeres atribuyen a la familia
un mayor nivel de responsabilidad a la familia en las Normas y responsabilidades
domésticas (3,93), las Competencias sociales y civicas (3,88) y los Habitos y estilos de
vida saludables (3,87).

En el caso de los indices de dispersion, la desviacion tipica en las puntuaciones de los
participantes sin experiencia docente previa en la atribucion de responsabilidades a la
familia, se sittan entre los 0,01 y los 0,41 puntos. Hay mayor homogeneidad en la
atribucion de responsabilidades en las Normas y responsabilidades domésticas (0,01) y
los Habitos y estilos de vida saludables (0,06). Por otro lado, la mayor dispersion se
produce en las dimensiones de Competencia para la interaccion con el mundo fisico y la

Competencia digital y tratamiento de la informaciéon (ambas con 0,41).

En base a todo este andlisis, podria concluirse que los participantes sin experiencia
docente previa puntian mas alto que los participantes con experiencia en todas las
dimensiones. Sin embargo, tal y como adelantdbamos anteriormente, las diferencias son
escasas y tanto si tienen experiencia previa como si no, atribuyen niveles de
responsabilidad similares al contexto familiar en el desarrollo de cada una de las

dimensiones.

Presentamos, para finalizar el analisis de niveles de responsabilidad al ambito familiar,
como quedarian jerarquizadas las dimensiones en funcion de las puntuaciones medidas
de los participantes con y sin experiencia docente previa en cada una de las dimensiones

(ver tabla 126).
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Tabla 126
Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la familia en las diferentes dimensiones

por experiencia docente previa

Con experiencia docente previa Sin experiencia docente previa
Posicion
Dimension Dimension
Normas y responsabilidades domésticas 1 Normas y responsabilidades domésticas
Competencias sociales y civicas 2 Competencias sociales y civicas
Habitos y estilos de vida saludables 3 Habitos y estilos de vida saludables
Competencia para la interaccion con el Competencia para la interaccion con el
mundo fisico mundo fisico
Competencia digital y tratamiento de la Competencia digital y tratamiento de la
informacion informacion
Conciencia y expresion cultural y ¢ Conciencia y expresion cultural y
artistica artistica
Autonomia, iniciativa personal y Autonomia, iniciativa personal y
7
espiritu emprendedor espiritu emprendedor
Comunicacion lingiiistica 8 Comunicacion lingiiistica
Competencia de aprender a aprender 9 Competencia de aprender a aprender
Competencia matematica 10 Competencia matematica

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como puede observarse, la jerarquia en la atribucion de responsabilidades a la
familia es idéntica por parte de los participantes con y sin experiencia previa. De este
modo, ocupan las diez posiciones las mismas dimensiones en el mismo orden: Normas y
responsabilidades domésticas (primer lugar), Competencias sociales y civicas (segundo
lugar), Habitos y estilos de vida saludables (tercer lugar), Competencia para la interaccion
con el mundo fisico (cuarto lugar) y Competencia digital y tratamiento de la informacion
(quinto lugar), Conciencia y expresion cultural (sexta posicion), Autonomia, iniciativa
personal y espiritu emprendedor (séptima posicion), Comunicacion lingiiistica (octavo
lugar), Competencia de aprender a aprender (noveno lugar) la Competencia matematica

(décima posicion).
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La atribucion de responsabilidades a la escuela como agente educativo en funcion
de la experiencia docente previa

Una vez abordado el analisis de la atribucion de responsabilidades de los participantes
con y sin experiencia docente previa al ambito familiar, se procedera a estudiar los niveles
de responsabilidad otorgadas por estos participantes al contexto escolar en cada una de
las dimensiones.

Al igual que sucedia con la familia, observamos que todos ellos, independientemente de
contar con experiencia docente previa o no, atribuyen niveles de responsabilidad similar
en cada una de ellas. Concretamente, consideran que la escuela tiene mucha
responsabilidad en el desarrollo de las dimensiones relativas a la Comunicacién
lingiiistica, la Competencia matematica, la Competencia para la interaccion con el mundo
fisico, la Competencia de aprender a aprender, las Competencias sociales y civicas, la
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y expresion
cultural y artistica. Asimismo, asignan a la escuela entre bastante y mucha
responsabilidad en el fomento de Habitos y estilos de vida saludables y la Competencia
digital y tratamiento de la informacion. Por ultimo, le atribuyen bastante responsabilidad

en la dimension de Normas y responsabilidades domésticas (ver figura 22):
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Figura 22. Puntuaciones medias para la escuela por dimension en funcion de la

experiencia docente previa. Elaboracion propia
A partir de este primer planteamiento, se detallan a continuacion de un modo mas

completo los datos sobre el nivel de responsabilidad atribuido al dmbito escolar en

funcion de la experiencia docente, incorporando la desviacion tipica (ver tabla 127):
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Tabla 127
Atribucion de responsabilidades a la escuela por dimensiones en funcion de la
experiencia docente previa

Con experiencia Sin experiencia

Dimension docente previa  docente previa

Media DT Media DT

Comunicacion lingliistica 3,75 0,13 3,77 0,11
Competencia matematica 3,85 0,04 3,88 0,02
Competencia para la interaccion con el mundo fisico 3,60 0,21 3,65 0,17
Competencia digital y tratamiento de la informacion 3,18 0,56 3,27 0,45
Competencia de aprender a aprender 3,78 0,06 3,81 0,06
Competencias sociales y civicas 3,70 0,13 3,79 0,08
Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor 3,62 0,16 3,66 0,16
Conciencia y expresion cultural y artistica 3,52 0,17 3,55 0,14
Habitos y estilos de vida saludables 3,45 0,17 3,52 0,15
Normas y responsabilidades domésticas 2,87 0,37 3,03 0,37

Fuente: Elaboracion propia

Las puntuaciones medias de los participantes con experiencia docente y, por tanto, el
nivel de responsabilidad atribuida, oscila entre los 2,87 y los 3,85 puntos. Estos
participantes consideran que la escuela tiene especial responsabilidad en el desarrollo de
la Competencia matematica (3,85), la Competencia de aprender a aprender (3,78), la
Comunicacién lingiistica (3,75) y las Competencias sociales y civicas (3,70). Las
puntuaciones intermedias se vinculan a la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor (3,62), la Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,60), la
Conciencia y expresion cultural y artistica (3,52) y los Hébitos y estilos de vida saludables
(3,45). Por ultimo, los participantes con experiencia docente previa atribuyen menores
niveles de responsabilidad a la escuela en las Normas y responsabilidades domésticas
(2,87) y la Competencia digital y tratamiento de la informacion (3,18).

Si atendemos a la desviacion tipica, las puntuaciones se sitiian entre 0,04 y 0,56. Las
dimensiones donde hay mayor homogeneidad por parte de los participantes con
experiencia docente previa son las asociadas con la Competencia matematica (0,04) y la
Competencia de aprender a aprender (0,06). Mientras tanto, la mayor dispersion se

vincula a las dimensiones de Competencia digital y tratamiento de la informacién (0,56)
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y las Normas y responsabilidades domésticas (0,37), indicando que hay una mayor
heterogeneidad en las puntuaciones asignadas por parte estos sujetos a la escuela en los

items que componen estas dimensiones.

En el caso de los participantes sin experiencia docente previa, las puntuaciones medias se
situan entre los 3,03 y los 3,88 puntos. Los mayores niveles de responsabilidad de la
escuela, segun las mujeres, se asocian a las dimensiones de Competencia matematica
(3,88), Competencia de aprender a aprender (3,81), Competencias sociales y civicas
(3,79) y Comunicacion lingiiistica (3,77). A continuacién, se encuentran puntuadas las
dimensiones de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor (3,66),
Competencia para la interaccion del mundo fisico (3,65) y Conciencia y expresion
cultural y artistica (3,55). Por ultimo, los menores niveles de atribucion de
responsabilidad a la escuela por parte de las mujeres se vinculan a las Normas y
responsabilidades domésticas (3,03), la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (3,27) y los Habitos y estilos de vida saludables (3,52).

La desviacion tipica, por otra parte, puntiia entre 0,02 y 0,45 puntos. Hay un mayor
consenso entre las mujeres en la atribucion de responsabilidad a la escuela en la
Competencia matematica (0,02) y la Competencia de aprender a aprender (0,06), en
consonancia con las dos dimensiones que obtenian mayores puntuaciones medias.
Mientras tanto, la mayor dispersion se asocia a la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (0,45) y a las Normas y responsabilidades domésticas (0,37), dato que

coincide con los participantes con experiencia previa en este sentido.

En resumen: independientemente de contar con experiencia docente previa o no, todos
los participantes atribuyen mucha responsabilidad al contexto escolar en el desarrollo de
todas las dimensiones, a excepcion de las vinculadas a la Competencia digital y
tratamiento de la informacion y las Normas y responsabilidades domésticas, donde se
atribuye bastante responsabilidad.

Tal y como sucedia en el analisis anterior, las puntuaciones medias de los participantes
sin experiencia docente previa son superiores a las de los que si cuentan con ella, siendo

muy relevante que esto suceda en todas las dimensiones analizadas.
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Se presenta, a continuacion, como quedarian jerarquizadas las dimensiones atendiendo a
la atribucion de responsabilidades a la escuela en funcion de la experiencia docente previa

(ver tabla 128):

Tabla 128
Jerarquia de atribucion de responsabilidades a la escuela en las diferentes dimensiones

por experiencia docente previa

Con experiencia docente previa Sin experiencia docente previa
Posicion
Dimension Dimension
Competencia matematica 1 Competencia matematica
Competencia de aprender a aprender 2 Competencia de aprender a aprender
Comunicacion lingliistica 3 Competencias sociales y civicas
Competencias sociales y civicas 4 Comunicacion lingiiistica
Autonomia, iniciativa personal y Autonomia, iniciativa personal y
5
espiritu emprendedor espiritu emprendedor
Competencia para la interaccion con el Competencia para la interaccion con el
mundo fisico 6 mundo fisico
Conciencia y expresion cultural y . Conciencia y expresion cultural y
artistica artistica
Habitos y estilos de vida saludables 8 Habitos y estilos de vida saludables
Competencia digital y tratamiento de la 9 Competencia digital y tratamiento de la
informacion informacion
Normas y responsabilidades domésticas 10 Normas y responsabilidades domésticas

Fuente: Elaboracion propia.

La jerarquizacion de la atribucion de responsabilidades a la escuela por parte de los
participantes en funcion de su experiencia docente previa, nos permite evidenciar que hay
bastantes similitudes entre la percepcion de ambos grupos. De hecho, hay coincidencia
en las dos primeras dimensiones (1. Competencia matematica, 2. Competencia de
aprender a aprender), produciéndose una variacion entre las que quedarian en tercer y
cuarto lugar. Mientras que los participantes con experiencia docente previa atribuyen un
mayor nivel de responsabilidad a la escuela en el desarrollo de las Competencias sociales
y civicas (tercera posicion), los participantes sin experiencia docente previa, priman el
desarrollo de la Comunicacion lingtiistica, quedando en cuarta posicion la otra dimension.

Es resefiable, no obstante, que coincide la jerarquizacion de dimensiones entre la quinta
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y la décima posicion, quedando del siguiente modo: 5. Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor, 6. Competencia para la interaccion con el mundo fisico. 7.
Conciencia y expresion cultural y artistica, 8. Habitos y estilos de vida saludables 9.
Competencia digital y tratamiento de la informacion y 10. Normas y responsabilidades

domésticas

A continuacion, para estudiar con mayor profundidad las diferencias entre los
participantes en la atribucion de responsabilidad a la familia y la escuela en aspectos de
caracter mas especifico en funcion de su experiencia docente previa, se presenta en los

apartados que sigue el analisis de los items que componen cada dimension.

4.6.2. La incidencia de la experiencia docente previa del estudiante en la

atribucion de responsabilidades a los agentes por dimension

En apartados anteriores, se ha realizado un analisis estadistico de las diferentes
dimensiones, centrando esta exploracion, en ultimo término, en la segmentacion de los
resultados en funcion de si los participantes contaban o no con experiencia docente previa.
Partiendo de este andlisis de caracter mas general, se realiza a continuacion un estudio de
cada dimension de manera independiente, centrando el analisis en los items que la

conforman.

e Comunicacion lingiiistica

El andlisis de la atribucion de responsabilidades realizado en apartados anteriores, nos ha
permitido identificar que tanto los participantes con experiencia docente previa como los
que no contaban con ella atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad a la familia y
mucha responsabilidad a la escuela en el desarrollo de la competencia relativa a la
Comunicacion Lingiistica.

Este andlisis nos ha permitido identificar, igualmente, que la atribucion de
responsabilidades a ambos agentes es mayor en el caso de los participantes sin experiencia
docente previa, siendo quienes obtenian mayores puntuaciones medias para esta

dimension (ver tabla 129):
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Tabla 129
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Atribucion de responsabilidades a la familia y la

escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 343 3,47
Escuela 3,75 3,77

Fuente: Elaboracion propia.

Si centramos el estudio en la atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela en
los items que componen la dimension observamos que, en general, no hay diferencias
resefiables entre los participantes segun la experiencia docente previa. En este sentido, las
puntuaciones que materializan el nivel de responsabilidad atribuida a cada agente en cada
item son similares tanto si cuentan con experiencia docente como si no.

Concretamente, todos los participantes atribuyen mucha responsabilidad a la escuela en
el desarrollo de todos los items que componen la dimension (aprendizaje de un segundo
idioma, conocimiento y utilizaciéon de la lengua castellana, desarrollo de habilidades
comunicativas, fomento de la lectura, favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del
lenguaje oral y escrito). Mientras tanto, atribuyen a la familia en favorecimiento de la
adquisicion del lenguaje oral y el fomento de la lectura, y bastante responsabilidad en el
resto de items (aprendizaje de un segundo idioma, conocimiento y utilizacion de la lengua
castellana, desarrollo de habilidades comunicativas y favorecimiento de la adquisicion y

desarrollo del lenguaje escrito), tal y como puede consultarse en la siguiente tabla:
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Tabla 130
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Atribucion de responsabilidades por item y agente

educativo en funcion de la experiencia docente previa

Con experiencia Sin experiencia

Comunicacion lingiiistica docente docente

Media DT Media DT

Aprender un segundo idioma

Escuela 3,63 0,52 3,67 0,51
Familia 3,18 0,75 3,18 0,74
Conocer la lengua castellana

Escuela 3,86 0,37 3,86 0,37
Familia 3,43 0,61 3,46 0,60
Desarrollar habilidades comunicativas

Escuela 3,75 0,45 3,71 0,47
Familia 3,40 0,61 3,54 0,55

Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje

escrito

Escuela 3,91 0,29 3,93 0,29
Familia 3,09 05,7 3,11 0,58
Favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje

oral

Escuela 3,65 0,50 3,67 0,56
Familia 3,77 0,44 3,76 0,46
Fomentar el habito de la lectura

Escuela 3,55 0,51 3,66 0,51
Familia 3,74 0,47 3,80 0,42
Utilizar de manera adecuada la lengua castellana

Escuela 3,91 0,29 3,90 0,30
Familia 3,41 0,59 3,45 0,61

Fuente: Elaboracion propia

Es destacable que, de un modo general, los participantes sin experiencia docente previa
asignan mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de cada uno
de los aspectos que componen la dimensién. Hay, Gnicamente tres excepciones: la
atribucion de responsabilidades a la escuela en la utilizaciéon adecuada de la lengua

castellana y el desarrollo de habilidades comunicativas, y la atribucion de
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responsabilidades al &mbito familiar en el favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del

lenguaje oral, donde los participantes con experiencia docente previa puntiian mas alto.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Comunicacion lingiiistica en funcion de la experiencia
docente prevai, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items

que componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 131
Dimension: Comunicacion lingiiistica. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,959 1,071° 0,382

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados arrojan que no existen diferencias estadisticamente significativas en la
percepcion de los participantes en funcion de si cuentan o no con experiencia docente en
la dimension de Comunicacion lingtiistica. Sin embargo, a fin de identificar si se producen
diferencias en los items en la atribucion de responsabilidades a cada uno de los agentes
en funcién de la experiencia docente, se analizan los Intervalos de confianza (ver tabla

132).

321



Tabla 132

Dimension: Comunicacion lingiiistica. Analisis de varianza de una via (pruebas de los

efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
Media
Origen suma de gl F Sig.
cuadratica
cuadrados
F1 0,010 1 0,010 0,047 0,829
El 0,042 1 0,042 0,144 0,705
F2 0,032 1 0,032 0,095 0,758
E2 0,041 1 0,041 0,474 0,492
F3 0,104 1 0,104 0,282 0,596
E3 0,000 1 0,000 0,001 0,976
Experiencia
F4 0,156 1 0,156 0,432 0,512
docente
E4 0,001 1 0,001 0,009 0,926
previa
F5 0,001 1 0,001 0,002 0,962
ES5 0,195 1 0,195 0,733 0,392
F6 1,796 1 1,796 5,294 0,022*
E6 0,143 1 0,143 0,666 0,415
F7 0,375 1 0,375 1,903 0,169
E7 1,033 1 1,033 3,919 0,049%*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados reflejan que, dentro de la dimension de Comunicacidon lingiiistica,

solamente existen diferencias estadisticamente significativas en dos de los items en

funcion de si los participantes cuentean con experiencia docente. Concretamente, hay

diferencias en la atribucion de responsabilidades a la familia en el desarrollo de las

habilidades comunicativas, siendo los que no cuentan con experiencia docente, quienes

atribuyen un mayor de responsabilidad. Por otro lado, seria este mismo grupo de

participantes quienes atribuirian un mayor nivel de responsabilidad a la escuela en el

fomento del habito de la lectura.
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El andlisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Independientemente de la experiencia docente, la escuela es el agente con mayor
responsabilidad en el desarrollo de la dimension de Comunicacion lingiiistica.
Concretamente, los participantes atribuyen mucha responsabilidad al &mbito
escolar y bastante al &mbito familiar en el fomento de los items que componen la
dimension.

En general, los participantes sin experiencia docente puntilan mas alto en la
atribucion de responsabilidad a la familia y, especialmente a la escuela, en los
diferentes aspectos que integran la dimension.

Independientemente de la experiencia docente, los items donde se atribuye un
mayor nivel de responsabilidad a la escuela se asocian al conocimiento y utilizacion
adecuada de la lengua castellana, mientras que los participantes con y sin
experiencia atribuyen especial relevancia a la familia en la adquisicion y desarrollo
del lenguaje oral y en el fomento de la lectura.

No existen diferencias significativas en el marco de la dimensién de Comunicacion
lingiiistica, aunque si en dos de los items que la componen en funcién de la
experiencia docente de los participantes: los participantes sin experiencia atribuyen
mayor responsabilidad a la familia en el desarrollo de las habilidades comunicativas

y a la escuela en el fomento del habito de la lectura.

Competencia matematica

Tal y como hemos venido observando en los andlisis realizados anteriormente, la

atribucion de responsabilidades a la escuela en el desarrollo de la Competencia

matematica es “mucha” para la escuela y “bastante” para la familia, siendo este

planteamiento extensible al andlisis en funcidn de la experiencia docente previa. Ademas,

en consonancia con los resultados analizados precedentemente, los participantes sin

experiencia previa atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el

desarrollo global de esta dimension que los participantes con experiencia docente previa.
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Tabla 133
Dimension: Competencia matemdtica. Atribucion de responsabilidades a la familia y la

escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 2,93 3,00
Escuela 3,85 3,88

Fuente: Elaboracion propia.

Si analizamos con mas detalle los items que componen esta dimension, podemos ver que
no hay diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades en funcion de la
experiencia docente previa. De este modo, los participantes con y sin experiencia
atribuyen bastante responsabilidad a la familia en los items asociados con el desarrollo de
las operaciones elementales de célculo, la iniciacion en la resolucion de problemas y
fomento del razonamiento matematico, y mucha responsabilidad a la escuela en el

desarrollo de los mismos (ver tabla 134).

Tabla 134
Dimension: Competencia matematica. Atribucion de responsabilidades por item y agente
educativo en funcion de la experiencia docente previa

Con experiencia  Sin experiencia

Competencia matematica docente docente

Media DT Media DT

Desarrollar las operaciones elementales de calculo

Escuela 3,91 0,31 3,89 0,31

Familia 2,99 0,68 3,04 0,58
Fomentar el razonamiento matematico

Escuela 3,84 0,40 3,88 0,35

Familia 2,82 0,73 2,90 0,70
Iniciarse en la resolucion de problemas

Escuela 3,81 0,41 3,85 0,37

Familia 2,98 0,70 3,07 0,65

Fuente: Elaboracion propia

Destacamos, por otra parte, que, aunque las diferencias son escasas, los sujetos sin

experiencia docente previa asignan mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes
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en el desarrollo de los diferentes aspectos con una tnica excepcion: son los sujetos con
experiencia docente previa quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a la
escuela en el desarrollo de las operaciones elementales de calculo que los que no cuentan

con ella.

Comprobaremos, por otro lado, si existe significatividad entre las medias de los items que
componen esta dimension en funcion de la experiencia docente mediante la prueba A de

Wilks.

Tabla 135
Dimension: Competencia matematica. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,986 0,838° | 0,541
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como arroja el andlisis, estadisticamente no existen diferencias significativas
(p<.05) entre los participantes que tienen experiencia docente y los que no. A fin de
identificar qué items son los que influyen de mayor manera en esta puntuacion,
analizamos los Intervalos de confianza mediante el analisis de varianza de una via (ver

tabla 136).
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Tabla 136

Dimension: Competencia matemdtica. Andlisis de varianza de una via (pruebas de los

efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
F8 0,236 1 0,236 0,600 0,439
F9 0,014 1 0,014 0,147 0,702
Experiencia
F10 0,751 1 0,751 1,642 0,201
docente
ES8 0,129 1 0,129 0,857 0,355
previa
E9 0,575 1 0,575 1,124 0,290
E10 0,196 1 0,196 1,400 0,237

Fuente: Elaboracion propia.

En este caso, observamos que, dentro de la dimension de Competencia Matematica, no

hay ningin item que arroje diferencias significativas entre la percepcion de los

participantes en funcion de su experiencia docente.

El andlisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Los participantes, independientemente de la experiencia docente atribuyen mucha
responsabilidad a la escuela y bastante a la familia en el desarrollo de la
Competencia Matematica.

Los participantes sin experiencia docente asignan, de manera generalizada, mayores
niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items
que componen la dimension.

En el marco de la dimension, los participantes atribuyen a la familia mayor
responsabilidad en la iniciacion en la resolucion de problemas que en los otros
aspectos, mientras que la responsabilidad de la escuela es especialmente relevante
en el desarrollo de las operaciones elementales de célculo.

No existen diferencias significativas en el marco de la dimension de Competencia
matematica, asi como en los diferentes items que la componen en funciéon e la

experiencia docente de los participantes.
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e Competencia para la interaccion con el mundo fisico
Cabe comenzar destacando que la atribucion de responsabilidades sobre el desarrollo de
esta competencia a cualquiera de los dos agentes educativos por parte de los participantes
es mucha, independientemente de si cuentan o no con experiencia docente previa.
Concretamente, los resultados muestran la misma puntuacidn entre los participantes con
y sin experiencia previa en la atribucion de responsabilidad a la familia y, los participantes
sin experiencia, una puntuacion ligeramente superior en la atribucién de responsabilidad

al contexto escolar.

Tabla 137
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,62 3,62
Escuela 3,60 3,65

Fuente: Elaboracién propia.

De hecho, si analizamos de manera méas especifica los items que componen la dimension,
no pueden hallarse diferencias resefiables en la asignacion de responsabilidades en
funcion de la experiencia docente en el conocimiento de los aspectos fundamentales de
las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales, la exploracion del entorno familiar, natural
y social, el fomento de un uso responsable de los recursos naturales y la promocion del

cuidado del medioambiente (ver tabla 138).
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Tabla 138
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Atribucion de
responsabilidades por item y agente educativo en funcion de la experiencia docente
previa

Con experiencia  Sin experiencia

Interaccion con el mundo fisico docente docente

Media DT Media DT

Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias

de la Naturaleza y las Ciencias Sociales

Escuela 3,83 0,41 3,82 0,40

Familia 2,89 0,63 2,91 0,62
Explorar el entorno familiar, natural y social

Escuela 3,26 0,61 3,37 0,61

Familia 3,89 0,32 3,88 0,35

Fomentar un uso responsable de los recursos

naturales
Escuela 3,62 0,55 3,69 0,48
Familia 3,79 0,42 3,82 0,43
Promover el cuidado del medio ambiente
Escuela 3,68 0,53 3,71 0,48
Familia 3,89 0,34 3,87 0,40

Fuente: Elaboracion propia.

Se deriva de estos datos que, la atribucion de responsabilidades a uno u otro agente seglin
la experiencia docente previa varia en funcion del item. Los participantes sin experiencia
docente previa asignan mayores niveles de responsabilidad a la escuela en los items
vinculados con la exploracion del entorno familiar, natural y social, el fomento de un uso
responsable de los recursos y la promocion del cuidado del medio ambiente. Asimismo,
otorgan mayor responsabilidad a la familia en el conocimiento de los aspectos
fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias Sociales y el fomento del
uso responsable de los recursos naturales.

Por su parte, los participantes con experiencia docente previa asignan mayor nivel de
responsabilidad a la familia que los participantes sin experiencia en la exploracion del

entorno familiar, natural y social y la promocion del cuidado del medio ambiente, asi
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como a la escuela en el conocimiento de los aspectos fundamentales de las Ciencias de la

Naturaleza y las Ciencias Sociales.

De este modo, a fin de confirmar si existe significatividad en las diferencias que se han
planteado en el andlisis descriptivo, se ofrecen a continuacion los resultados de la prueba

A de Wilks en funcidn del sexo.

Tabla 139
Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,986 0,640° | 0,744

Fuente: Elaboracion propia.

En el caso de la dimension de Competencia para la interaccion con el mundo, no existen,
de manera general, diferencias significativas (p<.05) en las respuestas de hombres y
mujeres. Sin embargo, se analizan a continuacion los Intervalos de confianza para saber
si en algunos items concretos de los que componen la dimension pueden observarse

diferencias entre sexos mediante el analisis de varianza de una via (véase tabla 140).
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Tabla 140

Dimension: Competencia para la interaccion con el mundo fisico. Andlisis de varianza

de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
Sexo F11 0,006 1 0,006 0,054 0,817
Ell 1,209 1 1,209 3,224 0,073
F12 0,019 1 0,019 0,048 0,826
E12 0,001 1 0,001 0,008 0,930
F13 0,068 1 0,068 0,374 0,541
E13 0,408 1 0,408 1,546 0,215
F14 0,015 1 0,015 0,112 0,739
El4 0,052 1 0,052 0,208 0,649

Fuente: Elaboracién propia.

Al igual que sucedia con la Competencia matematica, tampoco existen diferencias

significativas en la atribucion de responsabilidad a la familia y la escuela asociada a los

diferentes items en funcidn de la experiencia docente de los participantes.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Aunque las puntuaciones son muy similares, los participantes con experiencia
docente atribuyen mayor responsabilidad a la familia en el desarrollo de la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico, mientras que los que no
cuentan con ella otorgan mayor responsabilidad a la escuela.

La asignacion de responsabilidades a cada uno de los agentes seglin la experiencia
docente varia en funcion los diferentes items.

La familia tiene especial responsabilidad en los items vinculados a la exploracién
del entorno familiar, natural y social y la promocion del cuidado del medio
ambiente, mientras que los participantes con y sin experiencia docente previa
otorgan las mayores puntuaciones a la escuela en el conocimiento de los aspectos
fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias Sociales y la

promocion del cuidado del medio ambiente.
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- No hay diferencias significativas en el marco de la dimension de Competencia para
la interaccion con el mundo fisico, ni en los items que la componen en funcién de

la experiencia docente de los participantes.

e Competencia digital y tratamiento de la informacion
Para analizar esta dimension, partimos de que se ha podido constatar anteriormente que
la atribucion de responsabilidades a la familia es superior a la de la escuela siendo,
asimismo, los sujetos sin experiencia docente previa quienes atribuian mayor

responsabilidad que los participantes con experiencia.

Tabla 141
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,51 3,58
Escuela 3,18 3,27

Fuente: Elaboracién propia.

Si prestamos atencion de manera individualizada a cada uno de los items que la
componen, los participantes, independientemente de su experiencia docente previa,
atribuyen mucha responsabilidad a la familia en el uso responsable y/o adecuado de la
television, los videojuegos y las redes sociales, asi como en la informacion sobre los
peligros de las tecnologias. Mientras, se le otorga bastante responsabilidad en el
desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través de las TIC, desarrollar un
espiritu critico frente a ellas e iniciarse en la utilizacion de las tecnologias (manejo de los
paquetes informaticos basicos). En el caso de la escuela, todos los participantes le atribuyen
mucha responsabilidad en el desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través
de las TIC, la iniciacidon en la utilizacion de las tecnologias (manejo de los paquetes
informaticos basicos), el desarrollo de un espiritu critico frente a las TIC y la informacion
sobre los peligros de las tecnologias, asi como bastante responsabilidad en el uso
responsable y/o adecuado de la television, los videojuegos y las redes sociales (ver tabla

142).
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Tabla 142
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Atribucion de
responsabilidades por item y agente educativo en funcion de la experiencia docente
previa

Con experiencia Sin experiencia

Competencia digital y tratamiento de la informacion docente docente

Media DT Media DT

Desarrollar la capacidad para obtener informacién

a través de las TIC

Escuela 3,68 0,49 3,61 0,53

Familia 2,84 0,72 2,94 0,71
Desarrollar un espiritu critico frente a las TIC

Escuela 3,56 0,53 3,56 0,57

Familia 3,32 0,73 3,44 0,73
Hacer un uso adecuado de la televisién

Escuela 2,34 0,72 2,59 0,85

Familia 3,94 0,33 3,94 0,33
Hacer un uso responsable de las redes sociales

Escuela 3,19 0,78 3,32 0,73

Familia 3,89 0,34 3,91 0,32
Hacer un uso responsable de los videojuegos

Escuela 2,31 0,69 2,56 0,85

Familia 3,93 0,34 3,92 0,36
Informar sobre los peligros de las tecnologias

Escuela 3,69 0,53 3,75 0,46

Familia 3,79 0,45 3,86 0,42

Iniciar en la utilizacion de las tecnologias (manejo

de los paquetes informaticos basicos)
Escuela 3,51 0,58 3,41 0,60
Familia 2,88 0,64 3,01 0,73

Fuente: Elaboracion propia

Se desprende de estos datos que los participantes sin experiencia docente previa
atribuyen, generalmente, una mayor responsabilidad al ambito familiar que los
participantes con experiencia en los diferentes aspectos, a excepcion del uso responsable

de los videojuegos. Estos mismos sujetos también atribuyen mayores niveles de
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responsabilidad a la escuela que los sujetos sin experiencia en todos los aspectos a
excepcion de la iniciacion en la utilizacion de las tecnologias y el desarrollo de la

capacidad para obtener informacion a través de las TIC.

Por otro lado, a fin de ampliar el anélisis descriptivo de los datos en torno a la dimension
de Competencia digital y tratamiento de la informacion en funciéon de la experiencia
docente, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que

componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 143
Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente =~ Lambda de Wilks 0,949 1,365° [ 0,168

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como arroja la A de Wilks, no existen diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidades en funcion de la experiencia docente en la dimension de Competencia
digital y tratamiento de la informacion. Sin embargo, para identificar si existen
diferencias significativas en alguno de los items, se analizan, a continuacion, los

Intervalos de confianza mediante el analisis de varianza de una via (ver tabla 144).
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Tabla 144

Dimension: Competencia digital y tratamiento de la informacion. Analisis de varianza

de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadritica F Sig.
Sexo F15 1,602 1 1,602 3,367 0,067
E15 0,097 1 0,097 0,278 0,598
F16 0,986 1 0,986 1,924 0,166
El6 0,414 1 0,414 1,544 0,215
F17 1,426 1 1,426 2,685 0,102
E17 0,000 1 0,000 0,001 0,971
F18 0,395 1 0,395 2,085 0,150
E18 0,339 1 0,339 1,417 0,235
F19 0,039 1 0,039 0,360 0,549
E19 1,673 1 1,673 2,941 0,087
F20 0,046 1 0,015 0,030 0,993
E20 5,661 1 5,661 8,906 0,003*
F21 0,007 1 0,007 0,053 0,817
E21 5,829 1 5,829 9,372 0,002*

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como se desprende del analisis, dentro de la dimensién de Competencia digital y

tratamiento de la informacion, hay significatividad en la atribucion de responsabilidades

a la escuela en hacer un uso responsable de la television y hacer un uso adecuado de los

videojuegos, donde los participantes sin experiencia docente atribuyen mayores niveles

de responsabilidad a este contexto.

El andlisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

- Independientemente de si cuentan o no con experiencia docente previa, la familia

recibe una mayor atribucion de responsabilidad (mucha) en el desarrollo de la

Competencia digital y tratamiento de la informacion, mientras que la escuela tiene

bastante responsabilidad en su desarrollo.
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- Los participantes sin experiencia docente previa asignan mayores niveles de
responsabilidades a ambos agentes, aunque especialmente a la escuela, en el
desarrollo de los diferentes items que componen la dimension, aunque esto es
variable en cada item.

- Todos los participantes, tanto si cuentan con experiencia docente previa como si no,
atribuyen las mayores puntuaciones a la familia en los items relacionados con el
uso adecuado y/o responsable de la television y los videojuegos. En relacion con la
escuela, todos ellos coinciden que tiene especial responsabilidad en el desarrollo de
la capacidad para obtener informacion a través de las TIC y la informacion sobre
los peligros de las tecnologias.

- Aunque no existen diferencias significativas en el marco de la dimension de
Competencia digital y tratamiento de la informacion, si se producen en dos de los
items que la componen en funcion de la experiencia docente previa. Concretamente,
estas diferencias se asocian a la atribucién de responsabilidad que realizan los
participantes sin experiencia docente previa al ambito escolar en el uso responsable

de la television y los videojuegos.

e Competencia de aprender a aprender

Tal y como sucedia en el andlisis de otras variables, el mayor nivel de responsabilidad en
el desarrollo de la competencia de aprender a aprender recae, como hemos visto
anteriormente, en la escuela, siendo en este caso los participantes sin experiencia docente

previa quienes le atribuyen una mayor responsabilidad.

Tabla 145
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Atribucion de responsabilidades a la

familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,38 3,46
Escuela 3,78 3,81

Fuente: Elaboracién propia.

Atendiendo de manera individual a cada item de la dimension, observamos que todos los

participantes atribuyen mucha responsabilidad a la escuela en el desarrollo de la
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motivacion, el fomento de la adquisicion de estrategias para afrontar tareas, la
organizacion del propio aprendizaje y la reflexion sobre los propios procesos de
aprendizaje. Por otro lado, todos los participantes coinciden en atribuir mucha
responsabilidad a la familia en el desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje,
otorgandoles bastante responsabilidad en el desarrollo de los otros aspectos vinculados

con la Competencia de aprender a aprender (ver tabla 146).

Tabla 146
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Atribucion de responsabilidades por
item y agente educativo en funcion de la experiencia docente previa

Con experiencia  Sin experiencia

docente docente
Competencia de aprender a aprender Media DT Media DT
Desarrollar la motivacion hacia el aprendizaje
Escuela 3,89 0,34 3,88 0,39
Familia 3,75 0,43 3,75 0,46
Fomentar la adquisicion de estrategias para
afrontar las tareas
Escuela 3,77 0,42 3,85 0,37
Familia 3,21 0,70 3,32 0,65
Organizar el propio aprendizaje
Escuela 3,72 0,49 3,73 0,45
Familia 3,49 0,60 3,53 0,60
Reflexionar sobre los propios procesos de
aprendizaje
Escuela 3,76 0,46 3,78 0,41
Familia 3,09 0,65 3,22 0,73

Fuente: Elaboracion propia.

Segun se desprende de estos datos, y atendiendo a la atribucién de competencias en
funcién de la experiencia docente previa, los participantes sin experiencia docente
atribuyen mayores niveles de responsabilidad a la familia que los participantes con
experiencia en tres de los cuatro items que componen esta dimension, otorgando

igualmente a la familia mayor responsabilidad en todos ellos.
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La tinica excepcion la constituye el mayor nivel de responsabilidad atribuido por parte de
los participantes con experiencia docente previa a la escuela en el desarrollo de la

motivacion hacia el aprendizaje.

Tal y como se ha planteado en el analisis de dimensiones anteriores, se analiza a
continuacion si existe, en funcion de la experiencia docente previa, significatividad entre
las medias de los items que componen la dimension de Competencia de aprender a

aprender mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 147
Dimension: Competencia de aprender a aprender. Analisis de Varianza Multivariados

con la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente =~ Lambda de Wilks 0,974 1,201° | 0,297

Fuente: Elaboracion propia

Los datos arrojan que no existen diferencias significativas (p<.05) en la atribucion de
responsabilidades entre participantes con y sin experiencia docente en la Competencia de
aprender a aprender. Sin embargo, a fin de identificar diferencias significativas entre los
items que componen la dimension, se analiza a continuacion varianza de una via (ver

tabla 148).
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Tabla 148

Dimension: Competencia de aprender a aprender. Analisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media

Origen item cuadrados Gl cuadritica F Sig.
F22 0,174 1 0,174 0,475 0,491
E22 0,022 1 0,022 0,099 0,754

F23 1,490 1 1,490 3,031 0,083
Experiencia E23 0,063 1 0,063 0,333 0,564
docente F24 1,144 1 1,144 2,528 0,113
E24 0,599 1 0,599 3,851 0,050

F25 0,001 1 0,001 0,006 0,939
E25 0,006 1 0,006 0,045 0,832

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados reflejan que hay un item muy préximo a presentar diferencias
significativas en la atribucién de responsabilidades en la Competencia de aprender a
aprender en funcion de la experiencia docente. Concretamente, se asocia a la atribucion
de responsabilidades a la escuela en el fomento de la adquisicion de estrategias para
afrontar las tareas, donde los participantes sin experiencia docente atribuyen mayores

niveles de responsabilidad a este contexto.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

- Independientemente de la experiencia docente previa, la escuela es el agente con
mayor responsabilidad en el desarrollo de la Competencia de aprender a aprender.
Los participantes le atribuyen mucha responsabilidad al ambito escolar y bastante
al familiar en su favorecimiento.

- Los participantes sin experiencia docente previa asignan, de manera general,
responsabilidades mayores a ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items
que componen la dimension.

- Todos los participantes consideran que la familia tiene especial responsabilidad
sobre el desarrollo de la motivacion hacia el aprendizaje y la organizacion de éste.

La escuela, por su parte, recibe las mayores puntuaciones en el desarrollo de la
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motivacion hacia el aprendizaje y en el fomento de la adquisicion de estrategias
para afrontar las tareas.

- No existen, por ultimo, diferencias significativas en el marco de la dimension de
Competencia de aprender a aprender, asi como en los diferentes items que la

componen en funcion de la experiencia docente previa de los participantes.

e Competencias sociales y civicas
En general, la atribucion de responsabilidad sobre el desarrollo de las Competencias
sociales y civicas es mucha a ambos agentes, siendo ligeramente superior el nivel de

responsabilidad atribuida al contexto familiar.

Tabla 149
Dimension: Competencias sociales y civicas lingiiistica. Atribucion de responsabilidades

a la familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,86 3,88
Escuela 3,70 3,79

Fuente: Elaboracion propia.

Si analizamos de manera concreta los items que componen la dimension, observamos que
ambos sexos atribuyen mucha responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los
diferentes aspectos, siendo las puntuaciones de los participantes sin experiencia docente
previa superiores en la practica totalidad de los casos, con la tinica excepcion de la
atribucion de responsabilidad a la escuela en el desarrollo de la capacidad de compartir,
donde los participantes con experiencia docente previa puntuan ligeramente mas alto que

los participantes sin experiencia (ver tabla 150).
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Tabla 150
Dimension: Competencias sociales y civicas. Atribucion de responsabilidades por item y
agente educativo en funcion de la experiencia docente previa

Con experiencia  Sin experiencia

Competencias sociales y civicas docente docente

Media DT Media DT

Desarrollar la capacidad de compartir
Escuela 3,59 0,61 3,74 0,49
Familia 3,94 0,23 3,93 0,29

Favorecer la no discriminacion por motivos de

género, religion, etnia y/o cultura

Escuela 3,85 0,39 3,87 0,36

Familia 3,93 0,28 3,93 0,32
Favorecer la participacion ciudadana

Escuela 3,44 0,68 3,63 0,58

Familia 3,68 0,57 3,74 0,52
Fomentar el respeto hacia otras culturas

Escuela 3,78 0,45 3,86 0,40

Familia 3,92 0,32 3,94 0,26
Impulsar la solidaridad

Escuela 3,68 0,53 3,76 0,49

Familia 3,91 0,28 3,93 0,27
Promocionar la aceptacion de las diferencias

Escuela 3,73 0,52 3,86 0,36

Familia 3,87 0,36 3,92 0,28

Promover el conocimiento de los principios de la

democracia (justicia, igualdad, derechos,...)
Escuela 3,84 0,40 3,81 0,40
Familia 3,78 0,44 3,75 0,49

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, para comprobar si las diferencias identificadas en esta dimension son

significativas, se ha procedido a analizar la prueba A de Wilks (ver tabla 151).
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Tabla 151
Dimension: Competencias sociales y civicas. Andlisis de Varianza Multivariados con la

variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente =~ Lambda de Wilks 0,928 1,947° [ 0,021*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Este andlisis arroja que si existen diferencias significativas entre los participantes segin
su experiencia docente en la atribucion de responsabilidades en la dimension de
Competencias sociales y civicas. Para identificar en qué items especificos de la dimension

se producen, se presenta a continuacion el andlisis de varianza de una via (ver tabla 152).

Tabla 152

Dimension: Competencias sociales y civicas. Andlisis de varianza de una via (pruebas de

los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media

Origen item cuadrados gl cuadritica F Sig.
Experiencia F26 0,031 1 0,031 0,372 0,542
docente E26 0,579 1 0,579 3,222 0,073
F27 0,000 1 0,000 0,001 0,972
E27 0,035 1 0,035 0,243 0,622
F28 0,069 1 0,069 0,307 0,580
E28 0,085 1 0,085 0,518 0,472
F29 0,355 1 0,355 1,198 0,275
E29 3,064 1 3,064 7,775 0,006*
F30 0,263 1 0,263 2,591 0,108
E30 1,642 1 1,642 8,463 0,004*
F31 0,036 1 0,036 0,467 0,495
E31 0,607 1 0,607 2,355 0,126
F32 0,012 1 0,012 0,167 0,683
E32 2,075 1 2,075 6,968 0,009*

*<.05

Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados muestran que existen diferencias significativas en tres de los items y todos

cuatro hacen referencia a la atribucion de responsabilidades al contexto escolar.

Concretamente, estas diferencias se asocian a los items del favorecimiento de la

participacion ciudadana, la promocion de la aceptacion de las diferencias y el desarrollo

de la capacidad de compartir. En todos los casos, son los participantes sin experiencia

docente quienes atribuyen mayores niveles de responsabilidad al &mbito escolar en el

desarrollo de estas cuestiones enmarcadas en la dimension de Competencias sociales y

civicas.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Aunque los participantes con y sin experiencia docente previa consideran que tanto
la familia como la escuela tienen mucha responsabilidad sobre el desarrollo de la
dimension de Competencias sociales y civicas, atribuyen al dmbito familiar
mayores puntuaciones.

De manera general, los participantes sin experiencia docente atribuyen mayor
responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los items que componen la
dimensidn, aunque hay variaciones en algunos de ellos, donde los participantes con
experiencia puntuan mas alto.

La familia tiene especial responsabilidad en el desarrollo de la capacidad de
compartir, el favorecimiento de la no discriminacion y el fomento del respeto hacia
otras culturas. Por otro lado, los participantes, independientemente de su
experiencia, atribuyen las puntuaciones mas altas al ambito escolar en el
favorecimiento de la no discriminacion y la promocion del conocimiento de los
principios de la democracia.

Existen diferencias significativas en el marco de la dimension de Competencias
sociales y civicas. Concretamente, los participantes sin experiencia docente previa
atribuyen puntuaciones significativamente mas altas a la escuela en el
favorecimiento de la participacion ciudadana, la promocion de la aceptacion de las

diferencias y el desarrollo de la capacidad de compartir.
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e Competencia de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor

Analizabamos anteriormente que la atribucion de responsabilidades sobre el desarrollo
de la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor recaia, en mayor medida,
sobre la escuela. Hemos expuesto, asimismo, que, aunque los participantes con y sin
experiencia docente atribuian mucha responsabilidad a la familia y la escuela en el
desarrollo de esta dimension, eran los Ultimos quienes otorgaban un mayor nivel de

responsabilidad que los participantes con experiencia docente previa.

Tabla 153
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,46 3,55
Escuela 3,62 3,66

Fuente: Elaboracion propia.

Si concretamos el andlisis sobre los items que componen esta dimension, podemos
observar que los participantes, independientemente de su que tengan experiencia docente
previa o no, atribuyen bastante o mucha responsabilidad a la familia y la escuela en el
desarrollo de las diferentes cuestiones asocias a ella.

Concretamente, atribuyen mucha responsabilidad a la escuela en el desarrollo del
pensamiento creativo, el desarrollo de la capacidad de trabajo individual y en equipo, el
fomento del desarrollo del pensamiento critico y el sentido de la responsabilidad, el
fomento de la capacidad de andlisis, la promocion del reconocimiento de las propias
potencialidades y la promocion de la capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de
problemas. Por otro lado, otorgan al contexto escolar bastante responsabilidad en el
desarrollo del pensamiento creativo, el favorecimiento del desarrollo del espiritu
emprendedor y el impulso del desarrollo de la capacidad de liderazgo.

En el caso de la familia, se le atribuye mucha responsabilidad en el desarrollo del
pensamiento creativo, el favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de
decisiones, el fomento del desarrollo del pensamiento critico y la responsabilidad, la
promocion del reconocimiento de las propias potencialidades y el fomento de la

capacidad de adaptacion al cambio y resoluciéon de problemas. Mientras tanto, se le
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atribuye bastante responsabilidad en el desarrollo del resto de aspectos, tal y como puede

verse en la tabla 154

Tabla 154
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Atribucion de
responsabilidades por item y agente educativo en funcion de la experiencia docente
previa

Con experiencia Sin experiencia

docente docente

Media DT Media DT

Desarrollar el pensamiento creativo

Escuela 3,78 0,41 3,79 0,44

Familia 3,52 0,58 3,58 0,57
Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo

Escuela 3,90 0,30 3,90 0,30

Familia 3,13 0,69 3,28 0,67
Desarrollar la capacidad de trabajo individual

Escuela 3,68 0,51 3,75 0,45

Familia 3,43 0,68 3,59 0,57
Favorecer el desarrollo del espiritu emprendedor

Escuela 3,38 0,68 3,39 0,60

Familia 3,43 0,67 3,43 0,64

Favorecer las capacidades de planificacion y toma

de decisiones
Escuela 3,53 0,57 3,60 0,52
Familia 3,62 0,55 3,73 0,47

Fomentar el desarrollo del pensamiento critico y el

sentido de la responsabilidad

Escuela 3,59 0,52 3,76 0,45

Familia 3,77 0,44 3,84 0,39
Fomentar la capacidad de analisis

Escuela 3,76 0,47 3,80 0,40

Familia 3,28 0,66 341 0,60
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Impulsar el desarrollo de la capacidad de liderazgo
Escuela 3,36 0,66 3,40 0,65
Familia 2,94 0,76 = 3,14 0,69

Promover el reconocimiento de las propias

potencialidades
Escuela 3,63 0,51 3,64 0,52
Familia 3,74 0,48 3,80 0,42

Promover la capacidad de adaptacién al cambio y

resolucion de problemas
Escuela 3,56 0,59 3,61 0,53
Familia 3,69 0,52 3,73 0,47

Fuente: Elaboracién propia.

Cabe destacar, en este caso, que excepto en la atribucion de responsabilidad a uno de los
agentes en tres cuestiones concretas, son los participantes sin experiencia docente previa
quienes atribuyen mayores niveles de responsabilidad en todos los items a la familia y a

la escuela.

A fin de comprobar si estas diferencias son significativas, se ofrece en la siguiente tabla
el resultado de la aplicacion de la prueba A de Wilks en la dimension de Autonomia,

iniciativa personal y espiritu emprendedor (ver tabla 155):

Tabla 155
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Andlisis de Varianza

Multivariados con la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,930 1,294° 0,180
*<.05

Fuente: Elaboracion propia

Tal y como puede observarse, de modo global, no existen diferencias significativas en la
atribucion de responsabilidades en el desarrollo de esta dimension. Sin embargo, a fin de
ver si existen diferencias relevantes en los diferentes items que componen la dimension
en funcion de la experiencia docente, se realiza a continuacion el anélisis de varianza de

una via (véase tabla 156):
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Tabla 156
Dimension: Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor. Andlisis de varianza

de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media

Origen cuadrados Gl cuadritica F Sig.

Experiencia F33 0,375 1 0,375 1,852 0,174

docente E33 0,011 1 0,011 0,043 0,836
F34 0,391 1 0,391 1,186 0,277
E34 0,003 1 0,003 0,019 0,892
F35 1,400 1 1,400 3,542 0,061
E35 0,140 1 0,140 0,755 0,386
F36 1,205 1 1,205 4,672 0,031*
E36 0,476 1 0,476 1,618 0,204
F37 0,148 1 0,148 0,599 0,439
E37 0,296 1 0,296 0,960 0,328
F38 2,256 1 2,256 5911 0,016*
E38 0,558 1 0,558 2,438 0,119
F39 2,002 1 2,002 4,350 0,038*
E39 0,000 1 0,000 0,002 0,964
F40 3,479 1 3,479 6,634 0,010*
E40 0,144 1 0,144 0,331 0,565
F41 0,466 1 0,466 2,733 0,099
E41 2,448 1 2,448 10,573 0,001*
F42 0,003 1 0,003 0,008 0,929
E42 0,009 1 0,009 0,023 0,880

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Como puede observarse, hay varios items donde existen diferencias significativas en
relacion a la atribucion de responsabilidades al ambito familiar en funcion de la
experiencia docente. Concretamente, estas diferencias se asocian a los items relativos al
favorecimiento de las capacidades de planificacion y toma de decisiones, el desarrollo de
la capacidad de trabajo individual y en equipo y el impulso del desarrollo de la capacidad

de liderazgo. También se identifican diferencias significativas en funcion de la
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experiencia docente en la atribucion de responsabilidades a la escuela en el fomento del

desarrollo del pensamiento critico y el sentido de la responsabilidad. Cabe destacar que

son los participantes sin experiencia docente quienes otorgan mayores niveles de

responsabilidad en todos los casos, tanto en la atribucion a la familia como a la escuela.

El andlisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Independientemente de la experiencia docente previa, los participantes consideran
que la escuela es responsable en mayor medida del fomento de la Autonomia,
iniciativa personal y el espiritu emprendedor, teniendo la familia bastante
responsabilidad en su desarrollo.

Excepto en un par de items donde obtienen puntuaciones idénticas, los participantes
sin experiencia docente previa asignan mayores niveles de responsabilidad a ambos
agentes en el desarrollo de los items que componen la dimension

Segun los participantes con y sin experiencia docente previa, la familia tiene mucha
responsabilidad en el fomento del desarrollo del pensamiento critico y el sentido de
la responsabilidad y en la promocién del reconocimiento de las propias
potencialidades. Mientras tanto, todos los participantes coinciden en otorgar las
maximas puntuaciones a la escuela en el desarrollo del pensamiento creativo y de
la capacidad de trabajo en equipo.

Por ultimo, aunque no existen diferencias significativas en el marco de la dimension
de Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, si hay algunos items
donde existen estas diferencias en funcion de la experiencia docente de los
participantes. Concretamente, los participantes sin experiencia docente otorgan
puntuaciones significativamente mas altas a la familia en el favorecimiento de las
capacidades de planificacion y toma de decisiones, el desarrollo de la capacidad de
trabajo individual y en equipo y el impulso del desarrollo de la capacidad de
liderazgo. Asimismo, existen diferencias significativas en la atribucion de
responsabilidad que realizan estos participantes sin experiencia docente previa a la
escuela en el fomento del desarrollo del pensamiento critico y el sentido de la

responsabilidad.
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e Competencia de Conciencia y expresion cultural y artistica

Se analizaba en apartados precedentes que, segin resultados anteriores, la atribucion de
responsabilidad sobre el desarrollo de la competencia de Conciencia y expresion cultural
y artistica recae en mayor medida sobre la escuela, siendo los participantes sin experiencia
docente previa quienes otorgaban a la familia y la escuela un mayor nivel de

responsabilidad en su desarrollo que los participantes con experiencia docente previa.

Tabla 157
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica lingiiistica. Atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,46 3,48
Escuela 3,52 3,55

Fuente: Elaboracion propia.

Realizando un andlisis pormenorizado de los items que componen la dimension, se
observa que todos los participantes, independientemente de contar con experiencia
docente previa o no, otorgan mucha responsabilidad tanto a la familia como a la escuela
en el favorecimiento de la capacidad creadora, el impulso de la participacion en
actividades culturales y la promocion de la conservacion del patrimonio cultural y
artistico. Por otro lado, hay dos cuestiones en la que los participantes atribuyen mucha
responsabilidad a la escuela y bastante a la familia (el desarrollo de la capacidad de
expresarse a través del arte y la cultura y el desarrollo de la capacidad para conocer y
valorar las manifestaciones culturales y artisticas) y otra cuestion donde se atribuye
bastante responsabilidad a ambos agentes: el fomento desarrollo de la capacidad estética

(ver tabla 158):
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Tabla 158
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Atribucion de responsabilidades
por item y agente educativo en funcion de la experiencia docente previa

Con experiencia  Sin experiencia

docente docente
ftems Media DT  Media DT
Desarrollar la capacidad de expresarse a través del
arte y la cultura
Escuela 3,51 0,58 3,54 0,55
Familia 3,23 0,69 3,39 0,68
Desarrollar la capacidad para conocer y valorar las
manifestaciones culturales y artisticas
Escuela 3,61 0,51 3,63 0,53
Familia 3,39 0,60 3,41 0,61
Favorecer la capacidad creadora
Escuela 3,65 0,50 3,65 0,53
Familia 3,51 0,57 3,54 0,57
Fomentar el desarrollo de la capacidad estética
Escuela 3,14 0,77 3,25 0,71
Familia 3,25 0,70 3,28 0,68
Impulsar la participacion en actividades culturales
Escuela 3,56 0,58 3,60 0,54
Familia 3,63 0,53 3,65 0,55
Promocionar la conservacion del patrimonio cultural
y artistico
Escuela 3,63 0,57 3,62 0,51
Familia 3,72 0,50 3,59 0,58

Fuente: Elaboracién propia.

En general, los sujetos sin experiencia previa atribuyen mayores niveles de
responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los componentes que conforman la
dimension de Conciencia y expresion cultural y artistica. Sin embargo, hay una cuestion
donde los sujetos con experiencia docente previa atribuyen mayores niveles de
responsabilidad tanto a la familia como a la escuela: la promocion de la conservacion del

patrimonio cultural y artistico.
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Analizamos, a continuacion, el andlisis de la A de Wilks, a fin de comprobar si existe
significatividad entre las medias de los items que componen la dimensiéon de Conciencia

y expresion cultural y artistica en funcion de la variable sexo (ver tabla 159).

Tabla 159
Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Analisis de Varianza

Multivariados con la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,951 1,513° 10,117

Fuente: Elaboracién propia.

Como se observa en la tabla anterior, estadisticamente no existen diferencias
significativas (p<.05) en la atribucion de responsabilidades en la dimension de Conciencia
y expresion cultural y artistica en funcion de la experiencia docente. Analizamos a
continuacion la varianza de una via a fin de identificar posibles diferencias significativas

en los items que componen la dimension (véase tabla 160).
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Tabla 160

Dimension: Conciencia y expresion cultural y artistica. Andlisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadritica F Sig.

Experiencia F43 0,026 1 0,026 0,069 0,793
docente E43 0,022 1 0,022 0,079 0,779
F44 0,058 1 0,058 0,122 0,727

E44 0,950 1 0,950 1,734 0,189

F45 0,074 1 0,074 0,225 0,635

E45 0,000 1 0,000 0,002 0,968

F46 1,400 1 1,400 4,634 0,032*

E46 0,000 1 0,000 0,001 0,975

F47 0,023 1 0,023 0,079 0,779

E47 0,120 1 0,120 0,389 0,533

F48 2,496 1 2,496 5,321 0,022*

E48 0,109 1 0,109 0,340 0,560

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados reflejan que, en linea con la A de Wilks, dentro de la dimension de
Conciencia y expresion cultural y artistica, hay diferencias significativas en la atribucion
de responsabilidades a la familia en funcién de la experiencia docente en dos de los items
que componen esta dimension: la promocion de la conservacion del patrimonio cultural
y artistico y el desarrollo de la capacidad de expresarse a través del arte y la cultura. En
el primer caso, los participantes con experiencia docente atribuyen un mayor nivel de
responsabilidad al ambito familiar mientras que, en el caso del segundo item, son los
participantes sin experiencia quienes le atribuyen un mayor nivel de responsabilidad a

este ambito.
Partiendo de todos estos datos, podemos concluir que:

- Aunque las puntuaciones de ambos agentes son muy similares, los participantes

consideran que el desarrollo de la Conciencia y expresion cultural y artistica es, en
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mayor medida, responsabilidad de la escuela. Se le atribuye a la familia bastante
responsabilidad en su desarrollo.

- La asignacion de responsabilidades a cada uno de los agentes en funcion de la
experiencia docente es mayor en el caso de los participantes sin experiencia,
quienes atribuyen de manera generalizada niveles mas altos de responsabilidad a
ambos agentes en el desarrollo de los items que componen la dimension.

- Independientemente de contar o no con experiencia docente previa, hay consenso
en relacion a qué aspectos serian mayormente atribuibles a uno u otro agente. En
este sentido, otorgan especial responsabilidad tanto al ambito familiar como al
escolar en el impulso de la participacion en actividades culturales como en la
promocion de la conservacion del patrimonio cultural y artistico.

- No existen diferencias significativas en el marco de la dimension de Conciencia y
expresion cultural y artistica, aunque si en la atribucion de responsabilidad que
realizan los participantes sin experiencia docente previa al ambito familiar en el
desarrollo de la capacidad de expresarse a través del arte y la cultura y los
participantes con experiencia docente previa en la promocion de la conservacion

del patrimonio cultural y artistico.

e Competencia de Habitos y estilos de vida saludables

Exponiamos en apartados anteriores que se atribuia un mayor nivel de responsabilidad a
la familia que a la escuela en la dimension asociada a los habitos y estilos de vida
saludables. Analizdbamos, asimismo, que los participantes atribuian niveles de
responsabilidad similares a ambos agentes, independientemente de si contaban con

experiencia docente previa o no.

Tabla 161
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Atribucion de responsabilidades a la

familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,85 3,87
Escuela 3,45 3,52

Fuente: Elaboracion propia.
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Prestando atencion a los items que componen la dimension, los participantes, cuenten o
no con experiencia docente previa, atribuyen mucha responsabilidad a la familia y la
escuela en el favorecimiento de la identificacion y respeto de las emociones y
sentimientos de los demas, el fomento del conocimiento del cuerpo propio y del otro, el
fomento de la realizacion de ejercicio fisico, el impulso de la actitud responsable ante
conductas de riesgo y la promocidn del conocimiento y respeto del cuerpo del otro. Por
otra parte, atribuyen mucha responsabilidad a la familia y bastante a la escuela en el
favorecimiento de la adquisicion y mantenimiento de héabitos de higiene, cuidado y
descanso, el fomento del conocimiento del propio cuerpo, la promocion de estilos de vida
saludables, la promocion de estilos de vida saludables y la promocién de la adquisicion

de habitos alimenticios saludables (ver tabla 162):
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Tabla 162
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Atribucion de responsabilidades por
item y agente educativo en funcion de la experiencia docente previa

Hombres Mujeres

ftems
Media DT Media DT

Favorecer la adquisicion y mantenimiento de habitos de

higiene, cuidado y descanso
Escuela 3,16 0,74 = 3,23 0,72
Familia 3,94 0,23 395 0,26

Favorecer la identificacion y respeto de las emociones y
sentimientos de los demas

Escuela 3,59 0,55 3,68 0,52

Familia 3,78 0,46 3,84 0,37
Fomentar el conocimiento del propio cuerpo

Escuela 3,49 0,62 3,51 0,62

Familia 3,65 0,55 3,80 043
Fomentar la realizacion de ejercicio fisico

Escuela 3,51 0,63 3,57 0,52

Familia 3,81 0,45 3,85 0,38

Impulsar la actitud responsable ante conductas de
riesgo (tabaco, alcohol y drogas)

Escuela 3,59 0,56 3,66 0,52
Familia 3,94 0,26 3,91 0,33
Promocionar el desarrollo de estilos de vida saludables
Escuela 3,48 0,62 3,52 0,61
Familia 3,93 0,28 3,93 0,25
Promover el conocimiento y respeto del cuerpo del otro
Escuela 3,68 0,52 3,68 0,53
Familia 3,80 0,44 3,84 0,40
Promover la adquisicion de habitos alimenticios
saludables
Escuela 3,15 0,73 3,34 0,66
Familia 3,95 0,22 3,94 0,29
Promover la identificacion de las propias emociones y
sentimientos
Escuela 3,40 0,64 3,45 0,63
Familia 3,83 0,37 3,79 0,44

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, tal y como sucedia en las dimensiones analizadas precedentemente, los

participantes sin experiencia previa otorgan mayores niveles de responsabilidad a ambos
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agentes en el desarrollo de las cuestiones vinculadas a la dimension de Habitos y estilos
de vida saludables. Hay, sin embargo, tres cuestiones donde son los participantes con
experiencia docente previa quienes otorgan mayores niveles de responsabilidad al ambito
familiar que los que no cuentan con experiencia: el fomento de la realizacion de ejercicio
fisico, la promocion de la adquisicion de habitos alimenticios saludables y la promocién

de la identificacion de las propias emociones y sentimientos.

Con el fin de profundizar en el analisis de los estadisticos descriptivos de la dimension
de Conciencia y expresion cultural y artistica en funciéon de la variable “experiencia
docente”, comprobaremos si existe significatividad entre las medias de los items que

componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 163
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Andlisis de Varianza Multivariados con

la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,907 1,983% 0,010%*
*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Del analisis se desprende que, estadisticamente, existen diferencias significativas (p<.05)
en la atribuciéon de responsabilidades en funcion de la experiencia docente en la
dimension. Para identificar en qué items se producen concretamente estas diferencias
significativas, se realiza a continuacion el andlisis de varianza de una via (véase tabla

164).
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Tabla 164
Dimension: Habitos y estilos de vida saludables. Analisis de varianza de una via (pruebas

de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media

Origen cuadrados gl cuadritica F Sig.
Experiencia F49 1,953 1 1,953 8,300 0,004*
docente E49 0,055 1 0,055 0,140 0,708
F50 0,149 1 0,149 0,830 0,363

E50 0,000 1 0,000 0,001 0,981

F51 0,000 1 0,000 0,002 0,968

E51 0,197 1 0,197 0,516 0,473

F52 0,001 1 0,001 0,014 0,906

E52 0,452 1 0,452 0,845 0,359

F53 0,006 1 0,006 0,084 0,772
ES3 3,361 1 3,361 6,930 0,009*

F54 0,085 1 0,085 0,943 0,332

E54 0,361 1 0,361 1,229 0,268

F55 0,129 1 0,129 0,748 0,388

E55 0,351 1 0,351 1,063 0,303

F56 0,137 1 0,137 0,801 0,371

E56 0,264 1 0,264 0,653 0,420

F57 0,318 1 0,318 1,898 0,169

E57 0,712 1 0,712 2,497 0,115

*<.05

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados reflejan que, dentro de la dimension de Hébitos y estilos de vida
saludables, hay diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades al ambito
familiar en el fomento del desarrollo del propio cuerpo, donde los participantes sin
experiencia docente quienes atribuyen un mayor nivel de responsabilidad al entorno
familiar.

En el caso de la escuela, hay también un item donde hay diferencias significativas en

funcion de la experiencia docente: la promocion de la adquisicion de habitos alimenticios
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saludables. Al igual que en el caso anterior, son los participantes sin experiencia docente

quienes atribuyen mayores niveles de responsabilidad, en este caso, al contexto escolar.

Tras el analisis de todos estos datos, podemos afirmar que:

Independientemente de la experiencia docente previa, la familia es el agente con
mayor responsabilidad en el desarrollo de la dimension de Hébitos y estilos de vida
saludables. Los participantes otorgan mucha responsabilidad al &mbito familiar y
mucha al &mbito escolar en su favorecimiento.

Los participantes sin experiencia docente previa asignan, de manera general,
mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los
diferentes aspectos que componen la dimension.

Segun todos los participantes, el favorecimiento de la adquisicién y mantenimiento
de habitos de higiene, cuidado y descanso, asi como la promocion de la adquisicion
de hébitos alimenticios saludables son las responsabilidades primordiales de la
familia en esta dimension. Mientras, en el caso de la escuela, los aspectos que
puntian mas alto son el favorecimiento de la identificacion y respeto de las
emociones y sentimientos de los demas y la promocién del conocimiento y respeto
del cuerpo del otro.

Por ultimo, existen diferencias significativas en el marco de la dimension de
Habitos y estilos de vida saludables en funcion de la experiencia docente previa.
Los participantes sin experiencia docente previa otorgan responsabilidades
significativamente mas altas al &mbito familiar en el fomento del desarrollo del
propio cuerpo y al ambito escolar en la promocion de la adquisicion de habitos

alimenticios saludables.

Competencia de Normas y responsabilidades domésticas

El desarrollo de la competencia asociada a las Normas y responsabilidades domésticas

es, como hemos podido analizar en apartados anteriores, una responsabilidad

mayoritariamente del contexto familiar, atribuyendo un nivel de responsabilidad igual en

funcion de la variable “experiencia docente previa”.
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Tabla 165
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Atribucion de responsabilidades a

la familia y la escuela en funcion de la experiencia docente

Agente Con experiencia docente  Sin experiencia docente
Familia 3,93 3,93
Escuela 2,87 3,03

Fuente: Elaboracion propia.

Todos los participantes, independientemente de si tienen experiencia docente previa o no,
otorgan mucha responsabilidad a la escuela y entre alguna y bastante responsabilidad a la
escuela en el desarrollo de los tres elementos que componen esta dimension:
favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas, fomento de la adquisicion de

responsabilidades domésticas y promocion de apego en el seno familiar (ver tabla 166).

Tabla 166
Dimension, Normas y responsabilidades domésticas. Atribucion de responsabilidades
por item y agente educativo en funcion de la experiencia docente previa

Con experiencia Sin experiencia
docente docente

Media DT Media DT

Favorecer la aceptacion de las normas establecidas

Escuela 3,39 0,77 3,55 0,68
Familia 3,92 0,33 3,92 0,28
Fomentar la adquisicion de responsabilidades
domésticas
Escuela 2,59 0,77 2,72 0,73
Familia 3,91 0,30 3,94 0,24
Promover el sentimiento de apego en el seno familiar
Escuela 2,64 0,77 2,81 0,66
Familia 3,96 0,19 3,93 0,25

Fuente: Elaboracion propia

En general, los participantes sin experiencia docente previa atribuyen mayores niveles de
responsabilidad que los sujetos sin experiencia a ambos agentes en el desarrollo de los

diferentes items, a excepcion del fomento de la promocion del sentimiento de apego en
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el seno familiar, donde los participantes con experiencia docente previa otorgan mayores
puntuaciones a la familia.

Para estudiar de un modo mas concreto estas cuestiones, tras el analisis de los estadisticos
descriptivos de la dimension de Normas y responsabilidades domésticas en funcion de la
variable “experiencia docente”, comprobaremos si existe significatividad entre las medias

de los items que componen esta dimension mediante la prueba A de Wilks.

Tabla 167
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Analisis de Varianza Multivariados

con la variable “experiencia docente”

Efecto Valor F Sig.
Experiencia docente ~ Lambda de Wilks 0,967 2,016° [ 0,063

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa en esta tabla, estadisticamente no existen diferencias significativas
(p<.05) en la percepcidon entre los participantes con y sin experiencia docente. A
continuacion, se analizan los Intervalos de confianza para saber si en algin item
especifico se producen diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a

uno u otro agente mediante el andlisis de varianza de una via (ver tabla 168).

Tabla 168
Dimension: Normas y responsabilidades domésticas. Analisis de varianza de una via

(pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la experiencia docente

Tipo III de
suma de Media

Origen item cuadrados gl cuadratica F Sig.
F58 0,001 1 0,001 0,015 0,903
Es8 2,264 1 2,264 4,366 0,037*

Experiencia F59 0,055 1 0,055 0,745 0,389
docente E59 1,580 1 1,580 2,819 0,094
F60 0,082 1 0,082 1,589 0,208
E60 2,735 1 2,735 4,652 0,032*

*<.05

Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados arrojan que hay diferencias estadisticamente significativas en la atribucion

de responsabilidades a la escuela en los items vinculados con el favorecimiento de la

aceptacion de las normas establecidas y la promocion del sentimiento de apego en el seno

familiar, donde los participantes sin experiencia docente atribuyen mayores niveles de

responsabilidad al contexto escolar.

El analisis de todos estos datos, nos permite identificar que:

Todos los participantes, tengan o no experiencia docente previa, atribuyen mucha
responsabilidad a la familia y bastante a la escuela en el desarrollo de la dimension
de Normas y responsabilidades domésticas.

De manera generalizada, son los participantes sin experiencia docente previa
quienes otorgan mayor responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los
items que conforman la dimension.

La familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de los tres items que
componen la dimension. Sin embargo, en el caso de la escuela, hay un item donde
los participantes asignan entre bastante y mucha responsabilidad: la promocion del
favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas, siendo los participantes
sin experiencia quienes otorgan puntuaciones mas altas.

Por ultimo, no existen diferencias significativas en el marco de la dimension de
Normas y responsabilidades domésticas. Sin embargo, hay dos items donde si las
hay en la atribucidn que realizan los participantes sin experiencia docente al ambito
escolar: el favorecimiento de la aceptacion de las normas establecidas y la

promocion del sentimiento de apego en el seno familiar.
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4.7. Otras variables de analisis: estado civil, hijos y titulacion cursada

En apartados anteriores, se ha analizado con detalle la atribucion de responsabilidades de
los participantes a la familia y la escuela en el desarrollo de las diferentes dimensiones en
funcion del sexo, la edad y la experiencia docente previa. Esto nos ha permitido no solo
describir la percepcion de la muestra en relacion al nivel de competencia atribuida, sino

identificar diferencias significativas entre sus valoraciones en funcion de dichas variables.

En este punto, se abordard una descripcion mas general sobre la atribucion de
responsabilidades a ambos agentes en otras tres variables: el estado civil, el hecho de
tener hijos o no y la titulacion que estan cursando los estudiantes que forman parte de la
muestra. Su abordaje mas superficial responde a que las diferencias significativas halladas
son mas escasas que en las dimensiones anteriores y, bajo esta perspectiva, se expondra
unicamente un analisis descriptivo general de las dimensiones y, posteriormente, los

items donde se producen dichas diferencias.
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La atribucion de responsabilidades en funcion el estado civil del participante

Cabe comenzar exponiendo que, aunque en el instrumento de recogida informacion, esta
variable se ha recogido con cinco valores posibles (soltero/a, casado/a, pareja de hecho,
separado/a, divorciado/a, viudo/a), se ha procedido a codificar la informacién, de manera
que finalmente se presentan los resultados organizados en tres grupos: 1) casados/as
(grupo formado por las personas que tienen actualmente una pareja estable. Incluye tanto
a los casados como a las parejas de hecho); 2) separados/as (personas que han estado
casados, pero actualmente su situacion es diferente. Incluye tanto a los separados/as como
a los divorciados/as); 3) solteros/as (personas que no tienen actualmente pareja estable ni
han estado casados/as). No se incluye, en este caso, a los participantes viudos/as, por no

haber ningun caso.

Se detalla a continuacion la distribucion de participantes por estado civil (ver figura 23):

Estado civil

m Soltero/a Casado/a DO Separado/a

Figura 23. Distribucion de participantes por estado civil. Elaboracion propia

Como puede observarse, hay una gran mayoria de los participantes cuyo estado civil es
Soltero/a (66,5%), seguidos por los Casados/as (31,6%) y, por ultimo, los Separados/as
(1,9%). En este sentido, y aun siendo conscientes de que no representan grupos
homogéneos, hemos considerado relevante analizar los resultados para identificar

posibles variaciones en funcion del estado civil de los sujetos.
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Tal y como se puede observar en la siguiente figura, las diferencias en las atribuciones de

responsabilidad en las diferentes dimensiones no son resefiables. De este modo, los

participantes de los diferentes estados civiles otorgan niveles de responsabilidad similares

en todas las dimensiones:

Puntuaciones medias por dimension en funcion del estado
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Figura 24. Puntuaciones medias por dimension en funcion del estado civil.

Elaboracion propia

Los datos que se desprenden de este analisis evidencian que la atribucion conjunta de

competencias a la familia y la escuela por parte de los sujetos casados/as, separados/as y

solteros/as son similares. Sin embargo, concretamos a continuacion en qué dimensiones

puntian mas alto los participantes de los diferentes estados civiles:

e En la dimensién de Comunicacion lingiiistica, los participantes separados

atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes (3,69), por encima

de los casados (3,64) y los solteros (3,59).
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En la dimension matematica, el mayor nivel de responsabilidad a la familia y la
escuela de manera conjunta, la hacen los casados (3,46), seguidos de los separados
(3,42) y los solteros (3,40).

Los casados también son los que atribuyen una mayor responsabilidad en el
desarrollo de la Competencia para la interaccion con el mundo fisico (3,64),
puntuando de forma idéntica en segundo lugar los separados y los solteros (3,61).
Los separados atribuyen mayores niveles de responsabilidad en el desarrollo de la
Competencia digital y tratamiento de la informacién (3,50), seguidos de los
casados (3,43) y los solteros (3,37).

En el caso de la Competencia de aprender a aprender, los separados son los que
puntian mas alto (3,69), siendo los casados los que ocupan la segunda posicion
(3,62) y los solteros, la tercera (3,60).

Los casados atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el
desarrollo de las Competencias sociales y civicas (3,82), seguido por los solteros
(3,81) y los separados (3,78).

En la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, los casados
atribuyen una mayor responsabilidad a la familia y la escuela (3,62), seguidos de
los separados (3,61) y de los solteros (3,49).

Los separados son los que atribuyen mayores niveles de responsabilidad en el
desarrollo de la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,56), seguidos de los
casados (3,53) y los solteros (3,49).

Los participantes de los diferentes estados civiles atribuyen niveles de
responsabilidad similares en los Hébitos y estilos de vida saludables, siendo los
casados (3,68) los que puntiian mas alto, seguidos de los solteros (3,67) y los
divorciados (3,65).

Por tltimo, todos los participantes puntiian igual en la atribucion de
responsabilidades a ambos agentes sobre las Normas y responsabilidades

domésticas (3,44).

A fin de representar de un modo mas grafico la atribucion de responsabilidades a ambos

agentes de manera global por parte de los participantes en funcidén de su estado civil, se

expone a continuacion la jerarquizacion de las dimensiones segin la puntuacion media

(ver tabla 169):
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Tabla 169

Jerarquia de atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones segun el

estado civil

Casados Separados Solteros
Posicion
Dimension Dimension Dimension
. Competencias sociales y Competencias socialesy ~ Competencias sociales y
civicas civicas civicas
) Habitos y estilos de vida ~ Competencia de aprender a Habitos y estilos de vida
saludables aprender saludables
Competencia para la
3 Comunicacion lingiiistica ~ Comunicacion lingiiistica  interaccion con el mundo
fisico
Competencia para la . ) ' )
) _ Habitos y estilos de vida  Competencia de aprender
4 interaccion con el mundo
) saludables a aprender
fisico
) Competencia para la
Competencia de aprendera ' o )
interaccion con el mundo  Comunicacion lingiiistica
aprender )
fisico
Autonomia, inic. personal Autonomia, inic. personal Autonomia, inic. personal
y espiritu emprendedor y espiritu emprendedor y espiritu emprendedor
Conciencia y expresion Conciencia y expresion Conciencia y expresion
7
cultural y artistica cultural y artistica cultural y artistica
Competencia digital y Normas y
8 Competencia matematica tratamiento de la responsabilidades
informacion domésticas
Normas y Normas y
9 responsabilidades responsabilidades Competencia matematica
domésticas domésticas
Competencia digital y Competencia digital y
10 tratamiento de la Competencia matematica tratamiento de la

informacion

informacion

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como puede observarse, la jerarquizacion de las dimensiones varia en funcion del
estado civil. Aunque las cinco primeras posiciones estdn ocupadas por las mismas

dimensiones, solo hay coincidencia en la atribucién de un mayor nivel de responsabilidad
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a la familia y la escuela en el desarrollo de las Competencias sociales y civicas por encima
del resto por parte de todos los participantes. Por detras de esta, en segunda posicion, los
casados y solteros sitian los Habitos y estilos de vida saludables, mientras que los
separados sitiian la Competencia de aprender a aprender. En el tercer lugar, los casados y
los separados situan la Comunicacion lingiiistica, mientras que los solteros situan la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico. En la cuarta posicion, los
participantes de cada estado civil sitian una competencia diferente: los casados la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico, los separados, los Habitos y estilos
de vida saludables y los solteros, la Competencia de aprender a aprender. En el quinto
lugar, también hay diferencias en funcion del estado civil: los casados situan la
Competencia de aprender a aprender, los separados situan la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico y los solteros, la Comunicacion lingiiistica.

Hay consenso en la sexta y séptima posicion, ocupadas por la Autonomia, iniciativa
personal y espiritu emprendedor y la dimension de Conciencia y expresion cultural y
artistica respectivamente. Las tres Ultimas posiciones estdn ocupadas por las mismas
dimensiones, aunque en orden diverso. Los casados sitian en octava posicion la
Competencia matematica, mientras que los separados situan la Competencia digital y
tratamiento de la informacioén y los solteros, las Normas y responsabilidades domésticas.
En el noveno lugar, casados y separados sitian las Normas y responsabilidades
domésticas, mientras que los solteros situan la Competencia matematica. Para terminar,
en la Gltima posicion, casados y solteros sitian la Competencia digital y tratamiento de la

informacion, mientras que los separados sitian la Competencia matematica.

Partiendo de esta realidad, se analiza a continuacion la atribucion de responsabilidades a
cada uno de los dos agentes (familia y escuela) en funcidon del estado civil de los

participantes.

Las responsabilidades de los agentes familiar y escolar por dimension segin el
estado civil

Atendiendo en primer lugar, a la atribucién de responsabilidad que solteros, casados y
separados realizan al ambito familiar en cada una de las dimensiones, observamos que
todos ellos otorgan un nivel de responsabilidad similar en cada una de ellas.

En este sentido, todos ellos, independientemente de su estado civil, consideran que la

familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la Competencia para la
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interaccion con el mundo fisico, la Competencia digital y el tratamiento de la informacion,
las Competencias sociales y civicas, el fomento de Habitos y estilos de vida saludables y
las Normas y responsabilidades domésticas.

Asimismo, atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad a la familia en el desarrollo
de la Comunicacion lingiiistica, la Competencia de aprender a aprender, la Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y expresion cultural y artistica

y bastante responsabilidad en el desarrollo de la Competencia matematica (ver tabla 170):

Tabla 170
Atribucion de responsabilidades a la familia por dimensiones en funcion del estado civil

Dimension Casados Separados Solteros  Diferencia

Media DT Media DT Media DT medias

Comunicacion lingiistica 3,52 0,22 3,54 0,19 342 0,25 0,12

Competencia matematica 3,06 0,09 292 0,21 293 0,07 0,14

Competencia para la interaccion con
3,63 0,39 3,63 046 3,61 0,42 0,02
el mundo fisico

Competencia digital y tratamiento
3,61 0,39 3,61 047 3,52 0,45 0,09
de la informacion

Competencia de aprender a aprender 3,44 0,21 347 022 342 0,24 0,05

Competencias sociales y civicas 3,87 0,08 3,82 0,17 3,87 0,09 0,05

Autonomia, iniciativa personal y
. 3,56 0,22 3,60 0,38 3,48 0,24 0,12
espiritu emprendedor

Conciencia y expresion cultural y
3,48 0,16 3,46 0,16 3,46 0,15 0,02
artistica

Habitos y estilos de vida saludables 3,88 0,07 390 0,10 3,85 0,07 0,05

Normas y responsabilidades
3,94 0,02 4,00 0,00 3,92 0,01 0,08
domésticas

Fuente: Elaboracion propia

Independientemente del estado civil, las mayores puntuaciones medias y, por tanto, los
mayores niveles de atribucion de responsabilidad a las familias, se concentran en las
Normas y responsabilidades domésticas, los Habitos y estilos de vida saludables y las

Competencias Sociales y civicas, mientras que las puntuaciones mas bajas se vinculan a
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la Competencia matematica, la Competencia digital y tratamiento de la informacion y la
Conciencia y expresion cultural y artistica.

Es destacable, por otro lado que, de manera generalizada son los separados quienes
atribuyen mayores niveles de responsabilidad a la familia en el desarrollo de muchas de
las dimensiones: Comunicacion lingiiistica, Competencia para la interaccion con el
mundo fisico (compartiendo puntuaciéon con los casados), Competencia digital y
tratamiento de la informacion (compartiendo puntuacion con los casados), la
Competencia de aprender a aprender, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor, los Habitos y estilos de vida saludables y las Normas y responsabilidades
domésticas.

Ademas, es resefiable que los solteros son los que puntian més bajo en todas las
dimensiones excepto en dos (las Competencias sociales y civicas y las Normas y
responsabilidades domésticas), atribuyendo, por tanto, menores niveles de
responsabilidad al &mbito familiar que los participantes de otros estados civiles.

Si atendemos a la desviacion tipica, la mayor dispersion en las puntuaciones y, por tanto,
el menor consenso entre los participantes, se asocia a las dimensiones de Competencia
para la interaccion con el mundo fisico y la Competencia digital y el tratamiento de la
informacion, siendo en ambos casos los casados quienes otorgan respuestas mas
homogéneas que el resto de participantes. Por otro lado, la mayor homogeneidad en las
respuestas y, por tanto, la menor dispersion, se relaciona con las dos dimensiones a las
que se le atribuian mayores niveles de responsabilidad: las Normas y responsabilidades

domésticas y los Habitos y estilos de vida saludables.

En el caso de la atribucion de responsabilidades a la escuela, los niveles de los
participantes de los diferentes estados civiles son bastante similares. Todos ellos,
independientemente de ser casados, solteros o separados atribuyen mucha
responsabilidad a la escuela en el desarrollo de la Comunicacion lingiiistica, la
Competencia matematica, la Competencia para la interacciéon con el mundo fisico, la
Competencia de aprender a aprender, las Competencias sociales y civicas, la Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y expresion cultural.
Igualmente, todos ellos atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad al dmbito
escolar en el desarrollo de la Competencia digital y tratamiento de la informacion y

Haébitos y estilos de vida saludables. En el caso de las Normas y responsabilidades
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domésticas, todos los participantes, independientemente de su estado civil, atribuyen a la

escuela bastante responsabilidad (ver tabla 171):

Tabla 171
Atribucion de responsabilidades a la escuela por dimensiones en funcion del estado civil
Dimension Casados Separados Solteros  Diferencia
Media DT Media DT Media DT medias
Comunicacion lingiiistica 3,76 0,13 3,80 0,22 3,76 0,12 0,04
Competencia matematica 3,87 0,02 3,92 0,06 3,86 0,03 0,06

Competencia para la interaccion con
3,65 0,17 3,59 044 3,61 0,18 0,06
el mundo fisico

Competencia digital y tratamiento de
3,25 0,52 3,39 0,65 3,22 0,49 0,17
la informacion

Competencia de aprender a aprender 3,81 0,06 391 0,10 3,79 0,06 0,12

Competencias sociales y civicas 3,76 0,09 3,73 0,14 3,75 0,11 0,03

Autonomia, iniciativa personal y
3,67 0,18 3,61 0,20 3,63 0,15 0,06
espiritu emprendedor

Conciencia y expresion cultural y
3,58 0,13 3,67 0,09 3,51 0,17 0,16
artistica

Habitos y estilos de vida saludables 3,48 0,17 3,39 0,22 3,49 0,15 0,10

Normas y responsabilidades
. 2,95 0,30 2,88 0,37 2,96 0,40 0,08
domésticas

Fuente: Elaboracion propia

Si analizamos pormenorizadamente la atribucion de responsabilidades a la escuela en
cada dimension en funcion del estado civil, se observa que, independientemente de la
variable, las mayores puntuaciones se asocian a la Competencia matemadtica, la
Comunicacién lingiiistica y la Competencia de aprender a aprender. Mientras tanto, las
Normas y responsabilidades domésticas y la Competencia digital y tratamiento de la
informacion son las dimensiones donde la escuela tendria menor responsabilidad.

Es resefiable que son de nuevo los separados quienes suelen atribuir una mayor
responsabilidad en la mayor parte de ellas. En este caso, obtienen mayores puntuaciones
medias en la Comunicacion lingiiistica, la Competencia matematica, la Competencia
digital y tratamiento de la informacion, la Competencia de aprender a aprender y la

Conciencia y expresion cultural y artistica. Por otro lado, los casados puntian mas alto
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en las dimensiones relacionadas con el desarrollo de la Competencia para la interaccion
con el mundo fisico, las Competencias sociales y civicas y la Autonomia, iniciativa
personal y espiritu emprendedor. Por ultimo, los solteros atribuyen mayores niveles que
el resto de participantes en los Hébitos y estilos de vida saludables y las Normas y
responsabilidades domésticas.

Atendiendo a las medidas de dispersion, la mayor homogeneidad en las respuestas se
vincula a las dimensiones de Competencia matematica y Competencia de aprender a
aprender (que eran dos de las dimensiones con mayores niveles de responsabilidad),
mientras que hay mayor indice de dispersion en las respuestas en la Competencia digital
y tratamiento de la informacion y de las Normas y responsabilidades domésticas, siendo
¢éstas las que puntuaban mas bajo en la atribucion de responsabilidades por parte de los

participantes independientemente del estado civil.

A fin de profundizar en estas cuestiones, se plantea un andlisis de las diferencias
significativas en las diferentes dimensiones tomando como variable de anélisis el estado
civil, asi como el analisis de los items que componen cada una de ellas a través de las
pruebas * de Wilks y ANOVA. Se muestran, a continuacion, los resultados de la ~ de

Wilks en las diferentes dimensiones (ver tabla 172):
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Tabla 172

Andlisis de Varianza Multivariados con la variable estado civil por dimensiones

Dimension Valor F Sig.
Comunicacion lingiistica 0,902 1,321® 0,125
Competencia matematica 0,971 1,886" 0,561
Competencia para la interaccion con el mundo 0,954 1,054> 0,397
fisico

Competencia digital y tratamiento de la informacion 0,926  0,981° 0,494

Lambda Competencia de aprender a aprender 0,966  0,771° 0,719
de
Competencias sociales y civicas 0,931 0,911°> 0,599
Wilks
Autonomia, iniciativa personal y espiritu 0,907 0,864° 0,709
emprendedor
Conciencia y expresion cultural y artistica 0,907 1,476° 0,067
Habitos y estilos de vida saludables 0,920 0,825 0,758
Normas y responsabilidades domésticas 0,973 0,811° 0,639
*<.05

Fuente: Elaboracion propia

Tal y como se desprende de este analisis, no existen diferencias significativas en la
atribucion de responsabilidades a los agentes en el marco de las dimensiones.

Sin embargo, tal y como se ha planteado en apartados anteriores, se ha realizado el analisis
de varianza una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del estado civil en
cada una de las dimensiones, a fin de identificar posibles diferencias significativas en los
items que las componen.

El analisis de los Intervalos de confianza mediante el anélisis de varianza de una via arroja
que hay un escaso numero de items de las diferentes dimensiones donde pueden

observarse diferencias significativas (ver tabla 173).
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Tabla 173

Andlisis de varianza de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion del

estado civil en las diferentes dimensiones

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
F4 2,721 2 1,360 3,823 0,023*
F9 2,921 2 1,460 3,228 0,041*
F15 3,333 2 1,667 3,528 0,030*
Fstado civil E15 3,039 2 1,520 4,438 0,012*
E17 1,975 2 0,988 3,256 0,040*
E44 4,649 2 2,324 4,307 0,014*

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como puede observarse, hay diferencias significativas en la atribucion de

responsabilidades a la familia o a la escuela en funcion del estado civil en todos los casos.

Concretamente, en el caso de la familia, son las siguientes:

En el

Hay diferencias en la atribucion de responsabilidades a la familia en relacion con la
utilizacion adecuada de la lengua castellana, donde los separados otorgan un mayor
nivel de responsabilidad (3,63) frente a los solteros (3,38).

Los casados otorgan un mayor nivel de responsabilidad a la familia en la iniciacion
en la resolucioén de problemas (3,16) que los separados y, especialmente, que los
solteros (2,97).

Hay igualmente diferencias resefiables en la atribucion de responsabilidades a la
familia en la iniciacion en la utilizacion de las tecnologias (manejo de los paquetes
informaticos basicos), siendo también los casados quienes puntian mas alto (3,10)
que el resto de participantes de otros estados civiles.

caso de la escuela, las diferencias se identifican en los siguientes items:

Los separados otorgan mayor responsabilidad a la escuela en la iniciacién en la
utilizacion de las tecnologias (3,88) que los casados (3,57) y los solteros (3,44).
Este mismo planteamiento es aplicable al desarrollo de un espiritu critico frente a
las TIC, donde los separados otorgan un mayor nivel de responsabilidad a la escuela

(4,00) que los casados (3,61) y los solteros (3,52).
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- De nuevo, son los separados quienes atribuyen mayor responsabilidad a la escuela
en el fomento del desarrollo de la capacidad estética (3,63) que el resto de

participantes, especialmente que los solteros (3,13).

Es resefiable, en este sentido, que las diferencias se concentran en las dimensiones de
Comunicacion lingiiistica, Competencia matematica, Conciencia y expresion cultural y,
especialmente, en la de Competencia digital y tratamiento de la informacion. Destaca
igualmente que son habitualmente los participantes solteros quienes atribuyen menores
niveles de responsabilidad a ambos agentes y que los separados atribuyen de un modo
generalizado mayores responsabilidades a la escuela en el desarrollo de los items que

componen las diferentes dimensiones.
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La atribucion de responsabilidades segun los hijos en edad escolar

Tal y como sucedia con la variable “estado civil”, el instrumento de recogida informacion
planteaba esta variable de un modo diferente a como se han organizado los datos para su
analisis.

Inicialmente, se recoge la informacion en funcion del nimero de hijos en edad escolar,
siendo una variable de caracter cuantitativo. Sin embargo, se ha procedido a codificar los
datos, de manera que finalmente se presentan los resultados organizados en dos grupos:
1) participantes sin hijos en edad escolar (aquellos que marcaron “0” al preguntarle por
el nimero de hijos) y 2) participantes con hijos en edad escolar (aquellos que marcaron

valores de “1” o superiores).

Se detalla a continuacion la distribucion de participantes segun los hijos en edad escolar

(ver figura 25):

Hijos en edad escolar

m Sin hijos Con hijos

Figura 25. Distribucion de participantes por hijos en edad escolar. Elaboracion propia

Como puede observarse, hay una gran mayoria de los participantes que no tiene hijos en

edad escolar (81,7%) frente a los que si tienen (18,3%).

Si analizamos en primer lugar, la atribucion de responsabilidad atribuida a cualquier de
los dos agentes en las diferentes dimensiones, podemos observar que no hay diferencias

resefiables. De este modo, los participantes, independientemente de tener hijos o no en
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edad escolar, atribuyen responsabilidades semejantes en las diferentes dimensiones (ver

figura 26):

Puntuaciones medias por dimensién en
funcion de los hijos

4,00
3,50
@ 3,00
2 250
(]
T 2,00
o
S 1,50
K=
= 1,00
0,50
0,00
Compet Compet Autono
F.) p Compet mia,  Concien Normas
encia encia . L ) s
. . encia iniciativ.  ciay  Habitos y
Comuni Compet parala digitaly Compet . .
. ; . . de . a expresi y estilos respons
cacion  encia interacc tratami encias , . I
. ., aprend . persona on de vida abilidad
linglisti matem i6n con entode sociales
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WSinhijos 359 3,39 3,61 338 360 38l 356 348 367 344
Conhijos 3,69 353 367 344 367 38 367 359 369 348
Figura 26. Puntuaciones medias por dimension en funcidn de los hijos en edad escolar.

Elaboracion propia

Las puntuaciones medias que representan la atribucion conjunta de responsabilidades a
ambos agentes (familia y escuela) muestran que hay similitud en los niveles de
responsabilidad otorgada en funcion de los hijos en edad escolar. Si concretamos esta
informacion por dimension, observamos que:

e Todos los participantes atribuyen mucha responsabilidad a la familia y la escuela
en el desarrollo de la Comunicacion lingiiistica, siendo los participantes con hijos
en edad escolar quienes les atribuyen un mayor nivel (3,69), por encima de los
que no los tienen (3,53).

e En la dimensién de Competencia matematica, los participantes con hijos en edad
escolar atribuyen mucha responsabilidad a los dos contextos (3,53), mientras que
los que no los tienen atribuyen bastante responsabilidad (3,39).

e Tanto los participantes que tienen hijos en edad escolar como los que no atribuyen
mucha responsabilidad en el desarrollo de la Competencia para la interaccion con

el mundo fisico, siendo los primeros quienes puntiian mas alto (3,67 frente a 3,61).
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e Todos los participantes, independientemente de si tienen hijos en edad escolar o
no, otorgan bastante responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de la
Competencia digital y tratamiento de la informacién, siendo los que tienen hijos
quienes atribuyen mas responsabilidad (3,44) que quienes no los tienen (3,38).

e En el caso de la Competencia de aprender a aprender, los participantes con hijos
en edad escolar puntiian mas alto (3,67) que los que no los tienen (3,60), otorgando
todos ellos mucha responsabilidad a la familia y la escuela de manera conjunta en
el desarrollo de la dimension.

e Todos los participantes atribuyen mucha responsabilidad a ambos agentes en el
desarrollo de las Competencias sociales y civicas, puntuando de manera muy
similar los participantes con hijos en edad escolar (3,82) y los que no los tienen
(3,81).

e En la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, todos los
participantes otorgan mucha responsabilidad a ambos agentes, puntuando mas alto
los que tienen hijos en edad escolar (3,67) que los que no los tienen (3,56).

e En la dimension de Conciencia y expresion cultural y artistica, los participantes
con hijos en edad escolar atribuyen mucha responsabilidad a los dos contextos
(3,59), mientras que los que no los tienen les atribuyen bastante responsabilidad
(3,48).

e Todos los participantes, independientemente de si tienen hijos en edad escolar o
no, otorgan responsabilidades similares a ambos agentes (en este caso, mucha
responsabilidad) en el desarrollo de los Habitos y estilos de vida saludables,
siendo los que tienen hijos los que puntian mas alto (3,69) que los que no los
tienen (3,67).

e Por ultimo, todos los participantes atribuyen bastante responsabilidad a familia y
escuela en el desarrollo de la dimension de Normas y responsabilidades
domésticas, siendo los que tienen hijos los que puntian mas alto (3,48) que los

que no los tienen (3,44).
Se deriva de estos datos que, aunque la atribucion de responsabilidades a ambos agentes

de manera conjunta es muy similar, de manera general los participantes con hijos en edad

escolar puntian mas alto en todas las dimensiones.
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Para representar de un modo mas grafico la atribucion de responsabilidades a ambos
agentes de manera global por parte de los participantes en funcion de si tienen o no hijos
en edad escolar, se expone a continuacion la jerarquizacion de las dimensiones segun la

puntuacion media (ver tabla 174):

Tabla 174
Jerarquia de atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones segun los

hijos en edad escolar

Sin hijos en edad escolar Con hijos en edad escolar
Posicion
Dimension Dimension
Competencias sociales y civicas 1 Competencias sociales y civicas
Habitos y estilos de vida saludables 2 Habitos y estilos de vida saludables

Competencia para la interaccion con o
) 3 Comunicacion lingiiistica
el mundo fisico

Competencia para la interaccion con

Competencia de aprender a aprender 4 _
el mundo fisico
Comunicacion lingiiistica 5 Competencia de aprender a aprender.
Autonomia, iniciativa personal y ¢ Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor espiritu emprendedor
Conciencia y expresion cultural y Conciencia y expresion cultural y
7
artistica artistica
Normas y responsabilidades . .
. 8 Competencia matematica
domésticas
. . Normas y responsabilidades
Competencia matematica 9 _
domésticas
Competencia digital y tratamiento de Competencia digital y tratamiento de
10
la informacion la informacion

Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como puede observarse, la jerarquizacion de las dimensiones varia en funcion de
los hijos en edad escolar. Aunque las cinco primeras posiciones estin ocupadas por las
mismas dimensiones, solo hay coincidencia en la atribucion de un mayor nivel de
responsabilidad a la familia y la escuela en el desarrollo de las Competencias sociales y
civicas y los Hébitos y estilos de vida saludables por encima del resto por parte de todos

los participantes. Por detras de esta, los participantes sin hijos en edad escolar sitiian los

377



la Competencia para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia de aprender a
aprender y la Comunicacion lingiiistica en tercer, cuarto y quinto lugar respectivamente.
Sin embargo, los participantes con hijos en edad escolar priorizan la Comunicacion
lingiiistica (tercer lugar), dejando en cuarto lugar la Competencia para la interaccion con
el mundo fisico y, en quinto lugar, la Competencia de aprender a aprender.

Hay consenso en la sexta y séptima posicion, que estan ocupadas por la Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor y la dimension de Conciencia y expresion
cultural y artistica respectivamente. Las posiciones octava y novena estan ocupadas por
las mismas dimensiones, aunque en orden diverso: los participantes sin hijos en edad
escolar situan de forma preferente las Normas y responsabilidades domésticas, mientras
que los que tienen hijos en edad escolar priorizan la Competencia matematica. Para
terminar, la Competencia digital y tratamiento de la informacidon ocupa el Gltimo lugar

para todos los participantes, independientemente de si tienen hijos en edad escolar o no.

A partir de esta perspectiva global, se expone a continuacion el analisis de la atribucion
de responsabilidades a cada uno de los dos agentes (familia y escuela) en funcion de los

hijos en edad escolar de los participantes.

Las responsabilidades de los agentes familiar y escolar por dimension segun los hijos
en edad escolar

Atendiendo en primer lugar, a la atribucion de responsabilidad que los participantes con
y sin hijos en edad escolar realizan al &mbito familiar en cada una de las dimensiones,
observamos que todos ellos otorgan un nivel de responsabilidad similar en cada una de
ellas.

Concretamente, ¢ independientemente de que tengan hijos o no, todos ellos, todos ellos
consideran que la familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la Competencia
para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia digital y el tratamiento de la
informacion, las Competencias sociales y civicas, el fomento de Habitos y estilos de vida
saludables y las Normas y responsabilidades domésticas.

Asimismo, atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad a la familia en el desarrollo
de la Comunicacion lingiiistica, la Competencia de aprender a aprender, la Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor y la Conciencia y expresion cultural y artistica

y bastante responsabilidad en el desarrollo de la Competencia matematica (ver tabla 175):
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Tabla 175
Atribucion de responsabilidades a la familia por dimensiones en funcion de los hijos en

edad escolar

Sin hijos en Con hijos en
Diferencia
edad escolar edad escolar
medias
Media DT Media DT
Comunicacion lingiistica 3,42 0,25 3,59 0,20 0,17
Competencia matematica 2,94 0,08 3,12 0,08 0,18

Competencia para la interaccién con el
_ 3,61 0,42 3,64 037 0,03
mundo fisico

Competencia digital y tratamiento de la
3,53 0,44 3,62 0,38 0,09

informacién
Competencia de aprender a aprender 3,41 0,24 3,50 0,19 0,09
Competencias sociales y civicas 3,87 0,09 387 0,08 0,00

Autonomia, iniciativa personal y espiritu
3,49 0,25 3,62 0,20 0,13

emprendedor

Conciencia y expresion cultural y artistica 3,45 0,15 3,53 0,15 0,08
Habitos y estilos de vida saludables 3,86 0,08 3,89 0,06 0,03
Normas y responsabilidades domésticas 3,92 0,01 3,97 0,02 0,05

Fuente: Elaboracién propia

Segun estos datos, las mayores puntuaciones medias mas altas, que representan los
mayores niveles de atribucion de responsabilidad a las familias, se concentran en las
Normas y responsabilidades domésticas, los Habitos y estilos de vida saludables y las
Competencias Sociales y civicas, mientras que las puntuaciones mas bajas se vinculan a
la Competencia matematica, la Competencia de aprender a aprender y la Conciencia y
expresion cultural y artistica.

Cabe reseiiar, por otro lado, que excepto en la dimension de Competencias sociales y
civicas donde todos los participantes atribuyen el mismo nivel de responsabilidad al
ambito familiar (3,87), los participantes con hijos en edad escolar atribuyen mayor
responsabilidad a este contexto en el desarrollo del resto de dimensiones.

Si atendemos a la desviacion tipica, la mayor dispersion en las puntuaciones y, por tanto,
el menor consenso entre los participantes, se asocia a las dimensiones de Competencia

para la interaccion con el mundo fisico y la Competencia digital y el tratamiento de la
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informacion, siendo en ambos casos los participantes con hijos en edad escolar quienes
otorgan respuestas mas homogéneas que el resto de participantes. Por otro lado, la mayor
homogeneidad en las respuestas y, por tanto, la menor dispersion, se relaciona con las
Normas y responsabilidades domésticas y los Habitos y estilos de vida saludables, siendo
estas precisamente a las que se le atribuian mayores niveles de responsabilidad en el

ambito familiar.

Si analizamos, por otro lado, la atribucion de responsabilidades a la escuela en funcion
de los hijos en edad escolar, de nuevo se otorgan niveles similares entre los grupos. Todos
ellos consideran que la escuela tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la
Comunicacién lingliistica, la Competencia matemadtica, la Competencia para la
interaccion con el mundo fisico, la Competencia de aprender a aprender, las
Competencias sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor y la Conciencia y expresion cultural. Igualmente, todos ellos atribuyen entre
bastante y mucha responsabilidad al &mbito escolar en el desarrollo de la Competencia
digital y tratamiento de la informacion y Habitos y estilos de vida saludables. Mientras,
el en el caso de las Normas y responsabilidades domésticas, todos los participantes,
independientemente de si tienen o no hijos en edad escolar, atribuyen a la escuela bastante

responsabilidad (ver tabla 176):
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Tabla 176
Atribucion de responsabilidades a la escuela por dimensiones en funcion de los hijos en

edad escolar

Sin hijos en Con hijos en
Dimension Diferencia
edad escolar edad escolar
medias
Media DT Media DT
Comunicacion lingiistica 3,76 0,12 3,78 0,14 0,02
Competencia matematica 3,85 0,03 3,94 0,03 0,09

Competencia para la interaccion con el
3,61 0,19 3,70 0,17 0,09
mundo fisico

Competencia digital y tratamiento de la
322 049 326 0,53 0,04

informacién
Competencia de aprender a aprender 3,79 0,06 3,85 0,07 0,06
Competencias sociales y civicas 3,75 0,10 3,77 0,10 0,02

Autonomia, iniciativa personal y espiritu
3,63 0,16 3,71 0,14 0,08

emprendedor

Conciencia y expresion cultural y artistica 3,51 0,16 3,64 0,14 0,13
Habitos y estilos de vida saludables 3,49 0,15 3,49 0,18 0,00
Normas y responsabilidades domésticas 2,95 0,39 3,00 0,26 0,05

Fuente: Elaboracién propia

Estos datos arrojan que las mayores puntuaciones en la atribucion de responsabilidades a
la escuela, independientemente de si los participantes tienen hijos en edad escolar o no,
se asocian a la Competencia matematica, Competencia de aprender a aprender y la
Comunicacion lingiiistica. Por otro lado, los participantes consideran que las dos
dimensiones donde la escuela tiene menor responsabilidad son en el desarrollo de las
Normas y responsabilidades domésticas y la Competencia digital y tratamiento de la
informacion.

Destaca, al igual que sucedia en la familia, que son de nuevo los participantes con hijos
en edad escolar quienes otorgan mayores niveles de responsabilidad en a la escuela en
todas las dimensiones.

Atendiendo a las medidas de dispersion, las menores puntuaciones (y por tanto la menor
heterogeneidad en las respuestas) se asocian a la Competencia matematica y la

Competencia de aprender a aprender (siendo a las que se le atribuian mayor
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responsabilidad). Por otro lado, el mayor indice de dispersion en las respuestas se vincula
a la Competencia digital y tratamiento de la informacion y de las Normas y
responsabilidades domésticas, que eran las que recibian una menor atribucion de
responsabilidad por parte de los participantes, independientemente de si tienen hijos en

edad escolar o no.

A fin de explorar las diferencias significativas en las dimensiones y analizar los items que
componen cada una de ellas en funcion de los hijos en edad escolar, se realizan las pruebas
~ de Wilks y ANOVA. Se muestra, a continuacion, los resultados de la * de Wilks en las

diferentes dimensiones (ver tabla 177):

Tabla 177
Andlisis de Varianza Multivariados con la variable “hijos en edad escolar” por
dimensiones
Dimension Valor F Sig.
Comunicacion lingiistica 0,882 1,068 0,357
Competencia matematica 0,953 0,962 0,502

Competencia para la interaccion con el mundo fisico 0,964 0,542 0,965

Competencia digital y tratamiento de la informacion 0,910 0,799 0,817

Lambda Competencia de aprender a aprender 0,961 0,588 0,943
de Competencias sociales y civicas 0,918 0,726 0,904
Wilks

Autonomia, iniciativa personal y espiritu 0,873 0,800 0,863

emprendedor
Conciencia y expresion cultural y artistica 0,931 0,704 0,905
Habitos y estilos de vida saludables 0,926 0,501 0,999
Normas y responsabilidades domésticas 0,950 1,031 0,421

Fuente: Elaboracion propia

Los indices que arroja la ~ de Wilks permiten concluir que no existen diferencias
significativas en la atribucion de responsabilidades a los agentes en el marco de las

dimensiones.
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Sin embargo, el analisis de los Intervalos de confianza mediante el analisis de varianza

de una via arroja que hay algunos items de las diferentes dimensiones donde pueden

observarse diferencias significativas (ver tabla 178).

Tabla

178

Anadlisis de varianza de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de los

hijos en edad escolar en las diferentes dimensiones

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.

f3 3,863 3 1,288 3,575 0,014*

Hijos en 4 3,770 3 1,257 3,551 0,015*
edad f16 4,437 3 1,479 2,923 0,034*
escolar 42 5,295 3 1,765 4,256 0,006*
e48 2,604 3 0,868 2,742 0,043*

*<.05

Fuente: Elaboracién propia.

Hay,

segun los resultados, cinco items en los que hay diferencias significativas en la

atribucion de responsabilidades a la familia o a la escuela en funcion de si los participantes

tienen o no hijos en edad escolar.

Por una parte, cuatro de estos items arrojan diferencias en las puntuaciones para la familia:

Los participantes con hijos atribuyen mayor responsabilidad al contexto familiar
que los que no los tienen en el conocimiento de la lengua castellana (3,66 frente a
3,40).

Asimismo, los participantes con hijos en edad escolar consideran que la familia
tiene un mayor nivel de responsabilidad en el uso adecuado de la lengua castellana
(3,61 frente a 3,40).

En el desarrollo de la capacidad para obtener informacion a través de las TIC, los
participantes con hijos en edad escolar puntiian mas alto (3,03) que los que no los
tienen (2,87).

Los participantes con hijos en edad escolar atribuyen mucha responsabilidad a la
familia en el favorecimiento del espiritu emprendedor (3,66), mientras que los que

no los tienen le atribuyen bastante (3,38).
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En el caso de la escuela, las diferencias se identifican en el desarrollo de la capacidad de
expresarse a traveés del arte y la cultura, donde los participantes con hijos en edad escolar
otorgan mayor responsabilidad al contexto escolar que los que no los tienen (3,69 frente

a 3,49).

Por tanto, las diferencias se concentran en las dimensiones de Comunicacion lingiiistica,
Competencia digital y tratamiento de la informacion, Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor y Conciencia y expresion cultural. Es resefiable, ademas, que estas
diferencias responden a que los participantes con hijos en edad escolar atribuyen niveles
de responsabilidad mas altos a ambos agentes que los que no los tienen en las diferentes

dimensiones.
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La atribucion de responsabilidades segun la titulacion que esta cursando el
estudiante

En el caso de la variable “titulacion”, se recoge informacion acerca del programa donde
los participantes del estudio estan matriculados en el momento del estudio. Cabe recordar,
en este momento, que todos ellos son maestros o profesores en formacion.
Concretamente, en el instrumento de recogida de informacion, habia tres valores posibles
para esta variable: 1) Grado en Educacion Infantil, 2) Grado en Educacion Primaria y 3)
Master Universitario en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. A fin de
agilizar las nomenclaturas de las titulaciones, se utilizaran las denominaciones de “Grado

de Infantil, “Grado de Primaria” y “Maéster de Secundaria” a partir de este momento.

Se detalla a continuacion la distribucion de participantes por titulacion (ver figura 27):

Titulacion

m Master de Secundaria Grado de Primaria O Grado de Infantil

Figura 27. Distribucion de participantes por titulacion. Elaboracion propia

La mayor parte de la muestra estd compuesta por participantes matriculados en el Master
de Secundaria (82,0%), seguida por los matriculados en el Grado de Primaria (12,0%) y
el Grado en Educacion Infantil (6,0%).

Analizando la atribucion de responsabilidades de manera conjunta a la familia y la escuela

en las diferentes dimensiones, puede observarse que los participantes matriculados en las
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diferentes titulaciones otorgan niveles de responsabilidad similares en todas las

dimensiones:

Puntuaciones medias por dimension en funcion de la titulacion cursada

4,00 -
3,50 ] - ] — ] ] - —
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0,50
0,00
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. 6n con el ntode la a .. y espiritu saludabl L
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M Secundarial 3,61 3,42 3,61 3,39 3,60 3,80 3,57 3,50 3,66 3,44
Infantil 3,65 3,39 3,69 3,41 3,64 3,80 3,61 3,48 3,76 3,39
OPrimaria 3,59 3,41 3,63 3,36 3,66 3,87 3,61 3,52 3,72 3,48

Figura 28. Puntuaciones medias por dimension en funcién de la titulacion. Elaboracion

propia

Las puntuaciones medias evidencian que los participantes del Grado en Educacion
Infantil, Grado en Educacién Primaria y el Master de Secundaria otorgan niveles de
responsabilidad conjuntos a ambos agentes bastante similares. No obstante, se concreta a
continuacion en qué dimensiones puntiian mas alto los participantes de las diferentes
titulaciones:
e En la dimension de Comunicacion lingiiistica, los participantes del Grado en
Educacion Infantil atribuyen mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes
(3,65), por encima de los matriculados en el Master de Secundaria (3,61) y en el
Grado de Primaria (3,59).
e En la dimension de Competencia matematica, el mayor nivel de responsabilidad

a la familia y la escuela de manera conjunta, la hacen los participantes del Master

386



de Secundaria (3,42), seguidos de los estudiantes del Grado de Primaria (3,41) y
del Grado de Infantil (3,39).

Los estudiantes del Grado en Educacion Infantil son los que atribuyen una mayor
responsabilidad en el desarrollo de la Competencia para la interaccion con el
mundo fisico (3,69), seguidos de los estudiantes del Grado de Primaria (3,63) y
del Master de Secundaria (3,61).

Son los estudiantes del Grado de Infantil también quienes otorgan un mayor nivel
de responsabilidad en el desarrollo de la Competencia digital y tratamiento de la
informacion (3,41), por encima de los del Master de Secundaria (3,39) y del Grado
de Primaria (3,36).

En el caso de la Competencia de aprender a aprender, los estudiantes del Grado
de Primaria puntian mas alto (3,66), siendo los del Grado de Infantil quienes
ocupan la segunda posicion (3,64) y los estudiantes del Master de Secundaria, la
tercera (3,60).

Los participantes que estdn matriculados en el Grado de Primaria atribuyen
mayores niveles de responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de las
Competencias sociales y civicas (3,87), mientras que los del Grado de Infantil y
el Master de Secundaria puntuan de forma idéntica (3,80).

En la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, los participantes de
los Grados (tanto Infantil como Primaria) atribuyen una mayor responsabilidad a
la familia y la escuela (3,61 en ambos casos) que los que estan cursando el Master
de Secundaria (3,57).

Los participantes del Grado de Primaria otorgan mayor responsabilidad en el
desarrollo de la Conciencia y expresion cultural y artistica (3,52), seguidos de los
del Master de Secundaria (3,50) y los del Grado de Infantil (3,48).

En la dimension relativa a los Habitos y estilos de vida saludables, los
participantes del Grado en Educacién Primaria son los que puntian mas alto
(3,76), seguidos de los del Grado de Primaria (3,72) y los del Master de
Secundaria (3,606).

Por ultimo, son los participantes matriculados en el Grado de Educacion Primaria
son que otorgan una mayor responsabilidad a ambos agentes sobre el desarrollo
de las Normas y responsabilidades domésticas (3,48), seguidos por los del Méaster

de Secundaria (3,44) y del Grado de Infantil (3,39).
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Se expone, a continuacion, la jerarquizacion de las dimensiones en funcion de la

titulacion, a fin de presentar de un modo mas grafico la atribucion de responsabilidades a

ambos agentes de manera global por parte de los participantes (ver tabla 179):

Tabla 179
Jerarquia de atribucion de responsabilidades en las diferentes dimensiones segun la
titulacion
Infantil Secundaria
Posicion
Dimension Dimension Dimension
Competencias sociales y Competencias socialesy  Competencias sociales y
1
civicas civicas
Habitos y estilos de vida Habitos y estilos de vida ~ Habitos y estilos de vida
2
saludables saludables
Competencia para la . Competencia para la
) . Competencia de aprendera B
3 interaccion con el mundo interaccion con el mundo
fisico fisico
Competencia para la
4 Comunicacion lingiiistica  interaccion con el mundo  Comunicacion lingiistica

Competencia de aprender a

Autonomia, inic. personal

Competencia de aprender

> aprender y espiritu emprendedor a aprender
Autonomia, inic. personal Autonomia, inic. personal
6 Comunicacion lingiiistica
y espiritu emprendedor y espiritu emprendedor
Conciencia y expresion Conciencia y expresion Conciencia y expresion
7 cultural y artistica cultural y artistica cultural y artistica
Competencia digital y Normas y
8 tratamiento de la responsabilidades responsabilidades
informacion domésticas domésticas
9 Competencia matematica  Competencia matematica Competencia matematica
Normas y Competencia digital y Competencia digital y
10 responsabilidades tratamiento de la tratamiento de la
domésticas informacion informacion

Fuente: Elaboracion propia.

388



La jerarquizacion de las dimensiones en funcion de las puntuaciones medias resultantes
de la atribucion de responsabilidades de las diferentes titulaciones varia de un modo
resefiable. Aunque hay consenso en que las Competencias sociales y civicas (primer
lugar) y los Habitos y estilos de vida saludables (segundo lugar) son las dimensiones en
que la familia y la escuela tienen, de manera conjunta, una mayor responsabilidad, las
posiciones que ocupan el resto de dimensiones varia en funcién de la titulacion del
participante.

De este modo, los participantes matriculados en el Grado de Infantil y en el Master de
Secundaria sitian la Competencia para la interaccidon con el mundo fisico, la
Comunicacion lingiiistica, la Competencia de aprender a aprender y la Autonomia,
iniciativa personal y espiritu emprendedor en las posiciones tercera, cuarta, quinta y sexta
respectivamente. Sin embargo, los participantes del Grado de Primaria priorizan la
Competencia de aprender a aprender (tercer lugar), dejando en cuarto lugar la
Competencia para la interaccion con el mundo fisico, la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu personal y espiritu emprendedor en quinto lugar y la Comunicacion lingiiistica,
en sexto.

Hay consenso, por otro lado, en la séptima y novena posicioén, donde se encuentran la
Conciencia, expresion cultural y artistica y la Competencia matematica respectivamente.
Sin embargo, la octava y décima posicion varian en funcion de la titulacion. En este caso,
los participantes del Grado de Educacion Infantil priorizan la Competencia digital y
tratamiento de la informacion (octava posicion), mientras que los del Grado de Primaria
y el Master de Secundaria situan en esta posicion las Normas y responsabilidades

domésticas, invirtiéndose estas dimensiones en décima posicion segun la titulacion.

A fin de identificar y profundizar en la atribucidon de responsabilidades a cada uno de los
dos agentes (familia y escuela) en funcion de la titulacion en que estd matriculado el
participante, se recoge a continuacion el analisis descriptivo, asi como de las diferencias

significativas en el marco de las dimensiones y de los items que la componen.

Las responsabilidades de los agentes familiar y escolar por dimension segun la
titulacion que esta cursando el estudiante
Centrando en primer lugar el andlisis en la atribucion de responsabilidad que los

participantes del Grado de Educacion Infantil, Grado de Educacion Primaria y Master se
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Secundaria realizan al ambito familiar en cada una de las dimensiones, observamos que
todos otorgan un nivel de responsabilidad similar en cada una de ellas.

En este sentido, todos ellos, independientemente de la titulacion que estan cursando,
consideran que la familia tiene mucha responsabilidad en el desarrollo de la Competencia
para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia digital y el tratamiento de la
informacion, las Competencias sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor, el fomento de Habitos y estilos de vida saludables y las Normas y
responsabilidades domésticas.

Asimismo, atribuyen entre bastante y mucha responsabilidad a la familia en el desarrollo
de la Comunicacion lingiiistica, la Competencia de aprender a aprender y la Conciencia
y expresion cultural y artistica y bastante responsabilidad en el desarrollo de la

Competencia matematica (ver tabla 180):

Tabla 180
Atribucion de responsabilidades a la familia por dimensiones en funcion de la titulacion
cursada por el participante

Dimension Infantil Primaria Secundaria Diferencia

Media DT Media DT Media DT medias

Comunicacion lingiiistica 3,53 0,29 346 025 345 0,24 0,08

Competencia matematica 291 0,13 292 0,09 298 0,07 0,07

Competencia para la interaccion con
3,64 0,40 | 3,68 0,49 3,61 0,41 0,07
el mundo fisico

Competencia digital y tratamiento
3,58 0,40 3,56 0,49 3,54 0,42 0,04
de la informacion

Competencia de aprender a aprender 3,42 028 349 0,23 342 023 0,07

Competencias sociales y civicas 3,84 0,16 394 0,09 387 0,08 0,07

Autonomia, iniciativa personal y
3,55 0,26 3,54 0,27 3,50 0,23 0,05
espiritu emprendedor

Conciencia y expresion cultural y
_ 3,39 0,22 3,52 0,19 3,47 0,14 0,13
artistica

Habitos y estilos de vida saludables 3,90 0,09 392 0,08 3,85 0,07 0,07

Normas y responsabilidades
] 3,89 0,06 398 0,01 3,93 0,01 0,09
domésticas

Fuente: Elaboracion propia
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Estos datos arrojan que, independientemente de la titulacién en que estan matriculados
los participantes, las mayores puntuaciones medias y, por tanto, los mayores niveles de
atribucion de responsabilidad a las familias, se concentran en las Normas y
responsabilidades domésticas, los Habitos y estilos de vida saludables y las Competencias
Sociales y civicas, mientras que las puntuaciones mas bajas se vinculan a la Competencia
matematica, la Competencia de aprender a aprender y la Conciencia y expresion cultural
y artistica.

Es destacable, por otro lado, que en la mayor parte de las dimensiones son los
participantes del Grado de Primaria quienes atribuyen niveles de responsabilidad a la
familia: la Competencia para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia de
aprender a aprender, las Competencias sociales y civicas, la Conciencia y expresion
cultural y artistica, los Habitos y estilos de vida saludables y las Normas y
responsabilidades domésticas. Mientras tanto, los participantes del Grado en Educacién
Infantil son los que puntian mas alto en las dimensiones de Comunicacion lingiiistica,
Competencia digital y tratamiento de la informacion y Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor. Es destacable, por ultimo, que los participantes del Master de
Secundaria solamente puntuan mas alto que el resto en una dimension: la Competencia
matematica.

Si atendemos a las medidas de dispersion, las mayores puntuaciones de desviacion tipica
y por tanto, el menor consenso entre los participantes, se asocia a las dimensiones de
Competencia para la interaccion con el mundo fisico y la Competencia digital y el
tratamiento de la informacion, siendo en ambos casos los estudiantes del Grado de Infantil
quienes otorgan respuestas mas homogéneas que el resto de participantes. Por otro lado,
la mayor homogeneidad en las respuestas y, por tanto, la menor dispersion, se relaciona
con las Normas y responsabilidades domésticas y los Habitos y estilos de vida saludables,
que eran precisamente las dos dimensiones a las que se le atribuian mayores niveles de

responsabilidad.

En el caso de la atribucion de responsabilidades a la escuela, los niveles de los
participantes de las diferentes titulaciones son bastante similares. Todos ellos,
independientemente de estar matriculados en el Grado de Infantil, el Grado de Primaria
o el Master de Secundaria atribuyen mucha responsabilidad a la escuela en el desarrollo
de la Comunicacion lingiiistica, la Competencia matematica, la Competencia para la

interaccion con el mundo fisico, la Competencia de aprender a aprender, las
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Competencias sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu
emprendedor, la Conciencia y expresion cultural y los Habitos y estilos de vida
saludables. Igualmente, todos ellos atribuyen bastante responsabilidad al &mbito escolar
en el desarrollo de la Competencia digital y tratamiento de la informacion y las Normas

y responsabilidades domésticas (ver tabla 181):

Tabla 181.
Atribucion de responsabilidades a la escuela por dimensiones en funcion de la titulacion

cursada por el participante

Dimension Infantil Primaria Secundaria Diferencia
Media DT Media DT Media DT  medias
Comunicacion lingiiistica 3,77 0,14 3,72 0,170 3,77 0,11 0,05
Competencia matematica 3,88 0,04 3,89 0,03 3,86 0,03 0,03

Competencia para la interaccion
3,75 0,15 3,59 024 3,62 0,18 0,16
con el mundo fisico

Competencia digital y tratamiento
3,23 0,60 3,17 0,56 3,24 0,49 0,07
de la informacion

Competencia de aprender a
3,85 0,07 3,84 0,04 3,79 0,06 0,06
aprender

Competencias sociales y civicas 3,77 0,12 3,80 0,12 3,74 0,10 0,06

Autonomia, iniciativa personal y
3,68 0,16 1 3,69 0,16 3,64 0,16 0,05
espiritu emprendedor

Conciencia y expresion cultural y
3,57 0,14 3,51 0,21 3,54 0,15 0,06
artistica

Habitos y estilos de vida
3,62 0,22 3,53 0,16 3,47 0,16 0,15
saludables

Normas y responsabilidades
. 2,89 0,241 298 040 296 0,37 0,09
domésticas

Fuente: Elaboracion propia

Analizando de un modo mas detallado la atribucién de responsabilidades a la escuela en
cada dimension en funcion de la titulacion que esta cursando el participante, se observa
que, independientemente de la variable, las mayores puntuaciones se asocian a la
Competencia matematica, la Competencia de aprender a aprender y las Competencias

sociales y civicas. Mientras tanto, las Normas y responsabilidades domésticas y la
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Competencia digital y tratamiento de la informacion son las dimensiones donde la escuela
tendria menor responsabilidad.

Destaca, por otro lado, que son en este caso los participantes del Grado de Educacion
Infantil quienes atribuyen mayores niveles de responsabilidad en la mayor parte de las
dimensiones, puntuando mas alto en la Comunicacién lingliistica (compartiendo
puntuacién maxima con los participantes del Master de Secundaria), la Competencia para
la interaccién con el mundo fisico, la Competencia de aprender a aprender, la Conciencia
y expresion cultural y artistica y los Habitos y estilos de vida saludables. Por su parte, los
participantes del Grado de Primaria, atribuyen mayores niveles de responsabilidad al
contexto escolar que el resto de participantes en el desarrollo de la Competencia
matematica, las Competencias sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y
espiritu emprendedor y las Normas y responsabilidades domésticas. Por ultimo, los
participantes del Master de Secundaria puntian mas alto en la ya mencionada dimension
de Comunicacion lingiiistica y la Competencia digital y tratamiento de la informacion.
Atendiendo a las medidas de dispersion, la mayor homogeneidad en las respuestas se
vincula a las dimensiones asociadas a la Competencia matematica y la Competencia de
aprender a aprender, siendo las que puntuaban mdas alto en la atribucion de
responsabilidad. Mientras tanto, 1a mayor dispersion en las respuestas de los participantes
se vincula a la Competencia digital y tratamiento de la informacion y de las Normas y
responsabilidades domésticas, que eran a las que se le atribuian menores
responsabilidades en el contexto escolar por parte de los participantes de todas las

titulaciones.

Se muestra, a continuacion, los resultados de la * de Wilks en las diferentes dimensiones

(ver tabla 182):
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Tabla 182

Andlisis de Varianza Multivariados con la variable “titulacion del estudiante” por

dimensiones
Dimension Valor F Sig.
Comunicacion lingiiistica 0,911 1,195® 0,225
Competencia matematica 0,984 0,496° 0918

Competencia para la interaccion con el mundo fisico 0,959 0,943 0,519

Competencia digital y tratamiento de la informacion 0,931 0,908° 0,604

Lambda Competencia de aprender a aprender 0,955 1,043 0,408
de Competencias sociales y civicas 0,933 0,885 0,639
Wilks

Autonomia, iniciativa personal y espiritu 0,924 0,693 0,925

emprendedor
Conciencia y expresion cultural y artistica 0,930  1,089° 0,350
Habitos y estilos de vida saludables 0,871 1,375 0,073
Normas y responsabilidades domésticas 0,964 1,117° 0,342

Fuente: Elaboracion propia

Se desprende de estos datos que no existen diferencias significativas en el marco de las
dimensiones, aunque la de Habitos y estilos saludables se acerca al indice de
significatividad (0,073).

Sin embargo, el analisis de varianza de una via si permite identificar diferencias
significativas en funcion de la titulacion en algunos items concretos que forman parte de

las diferentes dimensiones (ver tabla 183):
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Tabla 183
Andlisis de varianza de una via (pruebas de los efectos entre sujetos) en funcion de la

titulacion en las diferentes dimensiones

Tipo III de
suma de Media
Origen cuadrados gl cuadratica F Sig.
f1 1,388 2 0,694 3,462 0,032*
e50 1,843 2 0,921 3,402 0,034*
Titulaciéon
56 1,393 2 0,696 4,139 0,017*
e56 2,741 2 1,370 3,434 0,033*
*<.05

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como puede observarse, hay cuatro items en los que hay diferencias significativas
en la atribucion de responsabilidades a la familia o a la escuela en funcion de la titulacion
que esta cursando el participante.

En el caso de la familia, las diferencias se vinculan al favorecimiento de la adquisicion y
desarrollo del lenguaje oral, donde los estudiantes del Grado de Infantil y Primaria (3,91
y 3,89) otorgan mayores responsabilidades al contexto familiar que los del Master de
Secundaria (3,73); y en la promocién de la identificacion de las propias emociones y
sentimientos, donde los estudiantes del Grado de Primaria (3,95) e Infantil (3,91) puntian

mas alto que los del Master de Secundaria (3,78).

En relacion a la atribucion de responsabilidades a la escuela, también el item relacionado
con la identificaciéon de las propias emociones y sentimientos genera diferencias
significativas entre los participantes. En este caso, los participantes que estan cursando el
Grado de Infantil otorgan mucha responsabilidad al contexto escolar en su desarrollo
(3,77), por encima de la atribucion que realizan los estudiantes del Grado de Primaria o
del Master de Secundaria (3,41 en ambos casos). También existen diferencias
significativas en el item asociado al fomento del conocimiento de propio cuerpo, donde
de nuevo los estudiantes del Grado de Infantil atribuyen mayor responsabilidad a la
escuela (3,77) que los del Grado en Educacion Primaria (3,57) o el Master de Secundaria

(3,47).
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5. Discusion y conclusiones

A fin de organizar la informacion que se ofrece en este apartado, se abordara, en primer
lugar, el nivel de consecucion de los objetivos propuestos, ahondando de forma reflexiva
sobre cada uno de ellos utilizando como base los resultados obtenidos y el marco tedrico

y normativo en que se fundamenta el trabajo.

1) Abordar, desde una perspectiva teorica, el concepto de familia, su estructura y

funciones en torno a la educacion de los nifios que forman parte de ella.

La familia es un constructo sobre el que se ha teorizado de manera constante durante las
ultimas décadas en el campo de la investigacion.

Desde esta perspectiva, su estructura, funciones y responsabilidades ha ido variando en
funcion de variables como el momento historico, el contexto geografico o la situacion
socioeconomica y politica.

Su definicidn, inicialmente ligada a una relacion de parentesco-sanguinidad y
convivencia (Minuchin et al., 1998) ha evolucionado hasta llegar a considerar a la familia
como una constelacion de personas con vinculos afectivos, no necesariamente de
parentesco (Aroca, 2010; Canovas y Sahuquillo, 2014; Funes, 2008).

En relacion a su estructura, también se ha ido flexibilizando su constitucion. Aunque la
familia nuclear compuesta por un hombre, una mujer y sus hijos/as comunes, y
tradicionalmente concebida como el tGnico modelo de familia sigue siendo la mas
frecuente, (Instituto Nacional de Estadistica, 2019), en la actualidad existe una diversidad
latente de modelos familiares (Marti, 2016). De este modo, madres o padres solteros con
hijos, familias reconstituidas, familias homoparentales y otros tipos de familia son cada
vez mas comunes y mas visibles socialmente.

Respecto a las funciones que tiene el ambito familiar, igualmente se ha ido
complementando a lo largo del tiempo su cometido en relacion al desarrollo de las nuevas
generaciones. A las iniciales funciones asociadas mas a la crianza de los hijos (Maganto
et al. 2010; Rodriguez, Pefia y Torio 2010), se han venido sumando responsabilidades
sobre otras dimensiones del desarrollo evolutivo, social, afectivo y académico de los
nifios donde las familias juegan un papel fundamental (Mufioz, 2005; Musitu, Roméan y

Gutiérrez, 1996).
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Tras la revision bibliografica realizada, se puede observar la gran evolucion de la
institucion de la familia, donde se ha progresado en su definicion, funciones, estructura y
en sus modelos, adaptandose a los cambios sociales y econdémicos producidos en las
ultimas décadas. Resulta fundamental, en este sentido, que las escuelas asuman una
postura abierta e integradora de los diferentes modelos de familia, de manera que esto no

suponga un obstaculo para su colaboracion.

Por otro lado, en relacion a las responsabilidades que la familia esta asumiendo, se ha
podido comprobar que actualmente cumple funciones de socializacion, afecto y apoyo
emocional, proteccion, etc. Pero mas alld de estas funciones que ha ido desarrollando
tradicionalmente, se ha podido constatar las responsabilidades que la sociedad le atribuye.
Estas estan estrechamente relacionadas con el desarrollo integral de nifios y jovenes. La
familia tiene que contribuir a que los hijos alcancen las competencias basicas que se
solicitan, ayuddndoles a convertirse en individuos competentes, autdbnomos, creativos,
flexibles, de manera que puedan hacer frente a las demandas de esta sociedad.
Evidentemente, esto lo puede y debe realizar en colaboracion con la escuela, puesto que
solamente una accion corresponsable puede asegurar en mayor medida una educacion

integral.
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2) Profundizar en las funciones de la escuela, a través de un andlisis normativo de las
competencias que se le atribuyen en el desarrollo de los estudiantes de Educacion

Infantil, Primaria y Secundaria.

En el caso de la institucion escolar, se identifica, también, un progreso de sus funciones.
Desde la concepcién de la escuela como mera organizacion de transmision de
conocimientos (Parra, 2018) a las actuales cuestiones que aborda, centrada en la
educacion integral de los educandos (Colomo, 2014b).

Si se parte del curriculum explicito, tomando como referencia las regulaciones
normativas de las diferentes etapas de educacion obligatoria (Real Decreto 126/2014,
de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria y
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato) en las que se identifican las
areas de desarrollo vinculadas a cada una de ellas, se puede observar la prevalencia de
contenidos puramente académicos sobre contenidos vinculados al desarrollo personal o

social de los estudiantes.

No obstante, como se ha podido comprobar, la escuela no s6lo estd cumpliendo este
cometido, sino que, actualmente, se esta encargando de abordar otras areas no explicitas
en el curriculum oficial. Esta realidad es necesaria, puesto que, como apuntabamos
anteriormente, la sociedad solicita un individuo formado integramente, capaz de
adaptarse a los cambios sociales y laborales, con competencias que le permitan afrontar
los retos que se propongan desde las esferas personal, social, académica y profesional.
Para ello sera necesario, en primer lugar, que la institucion escolar trabaje de manera
conjunta con la familia, puesto que la adquisicion de estas competencias es
corresponsabilidad de ambas; y, en segundo lugar, la escuela necesita avanzar a la

velocidad a la que lo esta haciendo la sociedad.

La escuela es un contexto fundamental para que los estudiantes adquieran y desarrollen
todas las competencias que les capacitardn para integrarse en la vida social y laboral,
por lo que se convierte en responsable de que esta integracion sea exitosa. Por lo tanto,
la institucion educativa deberia abogar por tratar de modernizarse, y adaptarse a las
demandas que se les estan exigiendo, introduciendo planes de estudios mas innovadores

y metodologias docentes que permitan un aprendizaje mas significativo.
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Consideramos fundamental, en base a todo lo expuesto, que las Administraciones
realicen una apuesta por reformular los planes de estudios de formacién inicial de los
docentes (en este caso, los Grados de Magisterio y Master de Profesorado), de manera
que se pudiera abordar de una manera mas completa como trabajar las competencias
basicas y, de este modo, dotar a los docentes de destrezas para su favorecimiento.
Ademas de que seria primordial contar una normativa educativa solida, que no varie
cada poco tiempo, elaborada por expertos en educacion y centrada en la adquisicion de

las competencias clave.
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3) Aproximarse al fenomeno de la participacion de la familia en los contextos escolares

desde una perspectiva nacional e internacional.

El hecho de analizar la participacion de las familias en la escuela en esta investigacion,
parte de la idea de que ambas instituciones comparten la responsabilidad de la educacion
de las futuras generaciones (Cabrera, 2009; Garreta, 2015) y no se puede hablar de
compartir responsabilidades sin entender los mecanismos que han vertebrado la relacion
de las familias con la institucion escolar.

Como se ha podido observar en la revision bibliogréfica, la participacion de las familias
en la escuela ha ido regulandose normativamente en Espafia desde el Siglo XIX
(Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014). Se han identificado las principales
normativas que han ido estructurando la colaboracion de las familias en la institucién
escolar, de manera que ha servido para establecer como se ha llegado al punto en el que
se encuentra actualmente el binomio familia y escuela a nivel normativo.

Es imprescindible que las legislaciones establezcan mecanismos para que la
participacion de la familia y en la escuela se convierta en lo cotidiano, estableciéndose
relaciones fluidas y fructiferas. S6lo de esta manera los nifios y jovenes podran
desarrollarse plenamente, de una manera competente, en todas las esferas.

Las administraciones deberian invertir mas esfuerzos, no s6lo en la regulacion
normativa, sino en promover la participacion real, por ejemplo, apostando por la
conciliacion laboral-familiar. Las familias, generalmente, alegan que el mayor
impedimento que tienen para participar es la incompatibilidad horaria con los horarios
de la escuela. Deberia ser posible que los padres pudieran ausentarse del trabajo para
cumplir con sus obligaciones educativas con sus hijos, y en éstas, entraria la
participacion en las actividades, actos y decisiones de la escuela.

Por otro lado, y tal y como se ha apuntado anteriormente, seria necesario revisar los
planes de estudios de los Grados de Magisterio y Méster de Secundaria, y reforzar,
también, el contenido vinculado con la participacion de las familias. Si esto no se aborda
de una manera completa, incluyendo estrategias para acercar la familia y la escuela, serd
imposible que los docentes y equipos directivos lo pongan en préctica. En tltimo lugar,
es imprescindible también que la labor realizada por la institucion escolar y de los
docentes tuviera un reconocimiento social mucho mayor, teniendo en cuenta que son
agentes que estan influyendo directamente en la formacion de las proximas generaciones

y, asumiendo que ellos mismos pueden convertirse en agentes internos de cambio.
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4) Analizar los efectos positivos de la corresponsabilidad educativa entre familia y

escuela.

La revision llevada a cabo muestra que familia y escuela deben trabajar de manera
conjunta y, tanto es asi, que ambas comparten la responsabilidad en el desarrollo de
algunas areas (Cabrera, 2009; Jiménez 2015; Lopez, Ridao y Sdnchez, 2004), jugando en

su conjunto la comunidad educativa un papel fundamental (Epstein, 2002).

Se desprende asimismo del andlisis que actualmente, tanto familia como escuela, tienen
responsabilidades primordiales en la educacion de los menores, por lo que la manera de
abordarlo debe ser conjunta (Jiménez, 2015). Esto es fundamental, mas aun, teniendo en
cuenta que la participacion de las familias en la escuela lleva consigo importantes
beneficios para padres, escuela y alumnos (Castro, Exposito, Lizasoain, Lopez y Navarro,

2014; Grant y Ray, 2013; Jiménez, 2015; Martinez-Gonzalez, 1996).

Apostamos, en esta linea, por una corresponsabilidad de la familia y la escuela en el
desarrollo de las diferentes dimensiones, entendiendo esta responsabilidad como un
ejercicio de voluntad y de trabajo conjunto orientado a un objetivo comun: la educacion
integral de los estudiantes. Como se ha podido observar en la presente investigacion,
familia y escuela son los dos pilares basicos que propician la formacion y el desarrollo
integral de nifios y adolescentes. Sabemos que existen barreras que estan impidiendo la
comunicacion y relacion de familia y escuela (Reyes y Toledo, 2008; San Fabian, 2006;
Terron et al., 1999), pero el trabajo que tenemos por delante tanto la escuela, como la
familia y las administraciones es proponer medidas que contribuyan a reducirlas y
eliminarlas.

Se podria comenzar por facilitar la conciliacion laboral y familiar. Se necesita una mayor
implicacion de las administraciones publicas y empresa privada para lograr esta meta, de

manera que las familias pudieran acudir a las actividades de la escuela, reuniones, etc.

Por otro lado, se debe apostar por mejorar los canales de comunicacion entre familia y
escuela. Es cierto que con las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion las
familias tienen acceso a una mayor informacion, pero también estd contribuyendo a
despersonalizar las propias comunicaciones. Se debe propiciar una relacion cercana, a

través de encuentros presenciales, tanto en reuniones grupales, individuales como en otro
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tipo de actividades diversas. Esto serviria para generar un mayor conocimiento entre los
diferentes agentes (profesores, equipo directivo y familias) y eliminar, de este modo, las
dificultades que se generan de la desconfianza entre ellos. Tengamos en cuenta también
que, si la relacion es totalmente fluida, tanto familia como escuela contaran con toda la
informacion sobre nifios y adolescentes, lo que permite la deteccion precoz de cualquier
necesidad que puedan tener los estudiantes, ya sea de indole personal o académica.

Tal y como hemos visto, el hecho de que las familias y la escuela trabajen de manera
conjunta y se muestre una verdadera confianza, también hara que los alumnos la tengan
sobre la institucion y el claustro, ayudando de esta manera a generar una imagen positiva
y de respeto sobre la figura del profesor.

En ultimo lugar, seria necesario, también, dar un impulso a las Asociaciones de Padres y
Madres de Alumnos. Pensamos que estos 6rganos pueden constituir un motor de cambio
dentro de la escuela, vertebrando actividades, promoviendo mejoras y fomentando el

didlogo entre las familias y el centro escolar.
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5) Identificar las dimensiones basicas de desarrollo de los mas jovenes a partir de la

revision bibliografica y normativa.

Tal y como se ha observado, familia y escuela comparten la responsabilidad de educar a
los menores en diferentes arecas. En este sentido, resultaba clave identificar, en el marco
de nuestra investigacion, cudles serian las dimensiones basicas que permiten el desarrollo
de los mas jovenes.

El abordaje de esta cuestion se ha realizado a partir de la revision de diferentes fuentes de
cardcter normativo y cientifico, que han permitido realizar una propuesta completa de
areas de desarrollo. Concretamente, se han analizado las diferentes normativas vigentes
que regulan los contenidos de cada etapa educativa (Real Decreto 1630/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de
Educacion infantil, Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Primaria y Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre,
por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato), las competencias clave que se describen a nivel europeo y que se
consideran dimensiones del aprendizaje basico durante toda la etapa escolar y estudios
como de estudios como el de Ordofiez (2005), en el que los profesores y padres debian
indicar el grado de responsabilidad de cada uno de los agentes sobre algunas cuestiones
basicas como la transmision de valores, el desarrollo de habilidades sociales de
autonomia, la ensefianza de conocimientos y/o estrategias educativas y la ensefianza de
normas y/o responsabilidades familiares.

Ademas de estas cuestiones mas formales, hemos de atender a las funciones que, como
hemos visto, la sociedad estd demandando de la escuela y de la familia. Esto implica que
no se trata sélo de cuestiones académicas, sino que las dimensiones basicas que los nifios
y jovenes deben adquirir estan ligadas, en muchas ocasiones, al ambito mas personal.
Para finalizar, debemos tener en cuenta también las funciones que cumple la familia,
puesto que, dentro de las mismas, se contemplan también areas educativas y de
socializacion (Maganto, Etxebarria y Porcel, 2003; Muinoz, 2005; Rodriguez, 2004;
Rodriguez, Pefia y Torio, 2010)

Tras esta revision exhaustiva, se puede concluir que, en ajuste con las dimensiones bésicas
contempladas en el cuestionario utilizado para la recogida de informacion, las areas de

desarrollo primordiales serian la Comunicacion lingiistica, la Competencia matematica,
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la Competencia para la interaccion con el mundo fisico, la Competencia digital y
tratamiento de la informacion, la Competencia de aprender a aprender, las Competencias
sociales y civicas, la Autonomia, iniciativa personal y espiritu emprendedor, la
Conciencia y expresion cultural y artistica, los Habitos y estilos de vida saludables y las

Normas y responsabilidades domésticas.

Se plantea, por tanto, que la familia y la escuela tienen que invertir esfuerzos en fomentar,
cada una desde su prisma, el desarrollo de estas dreas. Es evidente que algunas ya se
trabajan de manera explicita, como por ejemplo la comunicacion lingiiistica, la
competencia matematica, la competencia para la interaccion con el mundo fisico, la
competencia digital o la competencia de aprender a aprender, que estan presentes en el
curriculum oficial. Lo que proponemos es que aquellas dimensiones que no sean tan
evidentes puedan tener cabida. Por ejemplo, desde la escuela podrian trabajarse las
normas y responsabilidades domésticas, fomentando el cumplimiento de las normas, la
igualdad de género en cuanto a la realizacion de las tareas domésticas, la importancia del
apego en el seno familiar, etc. De igual modo podria trabajarse también los habitos de
vida saludables, a través de una alimentacién adecuada y la materia de educacion fisica.
Por otro lado, desde la familia se pueden trabajar también las dimensiones mas
académicas con actividades cotidianas. Ademas, esto puede realizarse de manera
conjunta, es decir, se podrian establecer acuerdos entre familia y escuela para abordar las
dimensiones de una manera colaborativa, ayudando asi a la adquisicion de todas y cada

una de las areas clave.
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6) Conocer la percepcion de los docentes en formacion sobre la atribucion de

responsabilidades a la familia y la escuela en base a dichas dimensiones.

Como hemos podido observar en los resultados, en general, la muestra considera que
tanto la familia como la escuela cuentan con atribuciones de responsabilidad altas (entre
bastante y mucha responsabilidad) para ambos agentes. No obstante, de algunas

dimensiones se observan cuestiones destacables.

En general, y retomando los resultados que se han analizado en el apartado de Resultados,
las mayores atribuciones a la familia se relacionan con las normas y responsabilidades
domésticas, las Competencias sociales y civicas y los Habitos y estilos de vida saludables.
Son dimensiones ligadas, de un modo innegable al ambito privado del individuo y que
inciden en el desarrollo de su esfera personal y social. Asimismo, destaca que son
coincidentes con las principales teorizaciones que han identificado las funciones de las
familias resefiadas anteriormente y que se centraban, precisamente, en el desarrollo de
este tipo de cuestiones.

De hecho, retomando aquellos items, independientemente de la dimension, donde la
familia recibia una mayor atribucion de responsabilidades, es aun mas visible la presencia
de la esfera privada. Asi, aspectos como la adquisicién y mantenimiento de héabitos de
higiene, cuidado y descanso, la adquisicion de habitos alimenticios saludables o la
promocion del sentimiento de apego en el seno familiar, se desarrollan de un modo
mayoritario en el ambito familiar por estar ligados a procesos educativos de caracter
informal que se producen en los primeros afios de vida de los nifios. Tal y como hemos
sefalado, se apuesta porque la escuela invierta esfuerzos también en el fomento de estas

dimensiones, puesto que van a contribuir al pleno desarrollo de los nifios y jovenes.

Por su parte, la atribucion de responsabilidades al ambito escolar, se asocia
principalmente a las dimensiones de Comunicacion lingiiistica, competencia matematica
y Competencia de aprender a aprender. En estas dimensiones tienen una identidad de
calado mas académico, constituyendo, de hecho, areas curriculares de la escolarizacion
obligatoria y/o competencias clave que encuentran en el contexto escolar el espacio
idoéneo para su desempefio, ligdndose de este modo, a un &mbito publico del desarrollo de

los més jovenes.
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Focalizando la atencion en los items que tenian mayores puntuaciones medias en la
atribucion de responsabilidades al dmbito escolar, destacan el favorecimiento de la
adquisicion y desarrollo del lenguaje escrito, la utilizacion adecuada de la lengua
castellana y el desarrollo de las operaciones elementales de calculo. De este modo, puede
observarse de un modo mas explicito su relacion con las areas curriculares y, por tanto, a
aquellas responsabilidades que normativamente se le atribuyen a la escuela como
contexto educativo en funcion de los Reales Decretos que regulan las diferentes etapas.
No obstante, como sabemos son funciones en las que la familia tiene que implicarse de
igual manera, puesto que desde los primeros afios y en las actividades que se realizan en
la vida cotidiana, los nifios estan vinculados a la comunicaciodn, tanto oral como escrita,

y a las operaciones de calculo.

De este modo, parece que, a pesar de que las competencias clave donde se contemplan
cuestiones de caracter trasversal en el desarrollo de los estudiantes, se constata en nuestro
estudio la diferencia en las atribuciones de responsabilidad al d&mbito familiar, mas
centradas en el desarrollo personal y social, y las atribuciones de responsabilidad al

ambito escolar, focalizadas en el desarrollo académico (ver figura 30):

Familia

* Esfera privada (personal y social)

Escuela

» Esfera publica (desarrollo académico)

Figura 30. Esferas de desarrollo por agente. Elaboracion propia.

La propuesta seria, entonces, tratar de diluir esta linea, y que, tal y como hemos
mencionado, pudiera existir un proyecto conjunto entre familia y escuela para abordar las
dimensiones en estrecha colaboracion. Quiza esto pasaria por replantearse los planes de

estudios, apostando por unas metodologias mas globalizadas 'y menos
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departamentalizadas por asignaturas. Sabemos cudles son las competencias clave y las
dimensiones basicas, podriamos repensar la educacion formal para focalizarla en la
adquisicion de las mismas y quizd, pasaria por no dividir en asignaturas sino en areas

tematicas.
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7) Analizar la atribucion de responsabilidades educativas a la familia y la escuela en

funcion del sexo de los participantes.

En primer lugar, es interesante, en este punto, destacar las caracteristicas de la muestra,
compuesta por un 31,6% de hombres y un 68,4% de mujeres. Ademas, si desglosamos la
informacion por titulaciones, en todas ellas, hay un niimero mayor de mujeres que de
hombres, siendo destacable que, en el Grado de Infantil no hay representacion del sexo

masculino.

Parece que la profesion de maestro sigue siendo una opcion elegida mayoritariamente por
mujeres, sobre todo, en la formacion que se asocia a las edades mas tempranas.
Tradicionalmente las mujeres se han dedicado a las tareas del hogar y cuidado de los hijos
(ambito privado), mientras que los hombres se encargaban de las tareas productivas y
ligadas al sustento econdmico de la familia (dmbito publico). La institucionalizacion de
la profesion de maestra permite a la mujer desarrollar la funcion social para la que habia
sido preparada, el cuidado de la infancia (San Roman, 2011). Consideramos que partir de
esta realidad puede ser importante a la hora de abordar el anélisis, porque puede que esta
perspectiva influya de alguna manera en la diferenciacion de respuestas entre hombres y
mujeres en relacion a la atribucion de responsabilidades a ambos agentes.

Los datos que se desprenden de la investigacion es que hombres y mujeres otorgan un
nivel de responsabilidad similar en cada una de las dimensiones tanto a familia como a
escuela, aunque se puede identificar que las mujeres otorgan, de modo general, una mayor
responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de los diferentes items.

Sin embargo, si focalizamos el interés sobre los items donde las mujeres otorgan niveles
de responsabilidad significativamente mas altos a la familia en 25 de ellos en las
diferentes dimensiones, como el conocimiento y uso de la lengua castellana, la
exploracion del entorno, el fomento del respeto hacia otras culturas o el conocimiento y
respeto del cuerpo del otro.

Asimismo, también existen diferencias significativas en las puntuaciones de ocho de los
items en cuanto al nivel de responsabilidad atribuido a la escuela por parte de las mujeres,
como en la iniciacion a la resolucion de problemas, la iniciacion en la utilizacion de las

TIC o el desarrollo de la capacidad de trabajo individual.
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Segln estos resultados, podriamos concluir que las mujeres proporcionan mas nivel de
responsabilidad que los hombres a la familia en todos aquellos aspectos vinculados con
el ambito personal, como pueden ser las emociones, sentimientos, cuidado, proteccion
frente a los riesgos, conductas saludables y valores. Esto implicaria una perpetuacion de
esa funcion social que comentabamos anteriormente de la mujer, mas relacionada con el
ambito privado. Esto no implica que las mujeres no hayan indicado, en estos items que la
escuela no tiene responsabilidad, sino que las mujeres, frente a los hombres, consideran

que la familia tiene mas responsabilidad en estos aspectos.

Si retomamos la investigacion llevada a cabo por Ordofiez (2005), se indicaba en las
conclusiones que las familias estdn convencidas de que desempefian un rol fundamental
en el desarrollo del autoconcepto, las habilidades sociales, el desarrollo moral, la
psicomotricidad, la creatividad y determinadas habilidades cognitivas como la resolucién
de problemas. Podriamos concluir que los resultados plateados por Ordofiez y los que se
plantean en este trabajo van en la misma linea, en cuando a las responsabilidades

atribuidas a las familias.

Cabe destacar, por otra parte, que la feminizacion de la profesion docente es un fenémeno
que sigue teniendo vigencia en nuestro sistema educativo actualmente. Segun datos del
Instituto Nacional de Estadistica (2018), el porcentaje de maestras de Educacion Infantil
y Primaria sigue representando la gran mayoria del personal docente de la etapa,
habiéndose incrementado su representacion en un punto en los dos ultimos cursos (de
82,5% al 83,5%). De este modo, alrededor de 8 de cada 10 docentes de estas etapas son

mujeres.

En el caso de la Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional
la distribucion en funcion del sexo en el profesorado es mas paritaria, aunque siguen
siendo las mujeres quienes representan la mayor parte del claustro de esta etapa (58,6%

de mujeres frente a 41,4% de hombres en el curso 2017-2018).

Cabe tener en cuenta, adicionalmente, que esta realidad puede agudizarse aun mas si
consideramos la distribucion de los estudiantes segun el sexo que estan cursando
actualmente la formacion conducente al ejercicio de la docencia en las diferentes etapas.

En este sentido, los datos del Instituto Nacional de Estadistica (2018), refrendan que el
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92,7% de los estudiantes del Grado de Educacion Infantil, el 67,6% de los estudiantes del
Grado de Primaria y el 59,8% de los estudiantes del Master de Formacion del

Profesorado, son mujeres.

En este sentido, la creciente feminizacion de la docencia, unida a la atribucion de
responsabilidades de las mujeres a la familia y la escuela sobre factores de indole privado,
podrian repercutir a avanzar en una educacion de caréacter integral donde estén presentes
de manera explicita en la escuela cuestiones asociadas al desarrollo personal y social del

estudiante, unidas al desarrollo académico y profesional.
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8) Analizar la atribucion de responsabilidades educativas a la familia y la escuela

atendiendo a la edad de los participantes.

Cabe comenzar destacando que la edad de la muestra que ha participado en el presente
estudio se enmarca entre los 19 y los 55 afios, situandose la media en 29,4 afos. Es
importante sefalar igualmente que la organizacion de los resultados en cuatro grupos de
edad ha tenido como fundamento el planteamiento quinquenal que se contempla de
manera habitual en los informes publicados por el Instituto Nacional de Estadistica y otros
organismos.

En general, se ha podido observar que los participantes de las diferentes franjas de edad
atribuyen mucha responsabilidad a ambos agentes en el desarrollo de las dimensiones,
destacando las Competencias sociales y civicas y los Habitos y estilos de vida saludables
como esferas clave del desarrollo.

Los mas jovenes (19-25 anos) son quienes atribuyen de manera mayoritaria menores
niveles de responsabilidad a ambos agentes. Las razones que pueden responder a este
fendmeno son diversas, pero, tal y como se abordara en puntos posteriores, la juventud se
asocia de manera mayoritaria a la ausencia de hijos (tanto en el contexto de nuestra
muestra como en la distribucion sociodemografica de nuestro pais) y, en este sentido, la
atribucion de responsabilidades se asocia unicamente a su futuro como docentes y no
como padres/madres. Por otro lado, y a pesar del esfuerzo normativo y académico por
integrar de un modo efectivo la axiologia desde un punto de vista global a los curriculos
educativos de las diferentes etapas educativas y desde perspectivas diversas (Buxarrais y
Martinez, 2009; Colomo, 2014; Martinez, Esteban y Buxarrais, 2011) como podremos
ver mas adelante, sus escalas de valores, sus comportamientos y preocupaciones se
aproximan en mayor medida, a aspectos de caracter individual que comunitario y a
inmediatos que contemplados a medio o largo plazo, respondiendo de este modo, a sus
menores puntuaciones. Aun asi, no estan desprovistos de preocupaciones sociales, pero
estas se vinculan de manera mayoritaria a cuestiones medioambientales, conflictos
bélicos, la corrupcion o la desigualdad, por encima de la educacion tanto a nivel global
como en el contexto de nuestro pais (Foro Econdmico Mundial, 2017).

Este mismo argumento serviria para responder a la mayor atribucion de responsabilidades
de los grupos de mayor edad (31-35 y 36-55 afios) a la familia y la escuela, puesto que

participan, en mayor medida, desde un doble rol: el que otorga la paternidad/maternidad
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y el de futuro docente, implicando una mayor preocupacion por el abordaje de las
diferentes dimensiones por parte de los dos agentes.

Por otro lado, el anélisis realizado anteriormente nos ha permitido identificar la variable
“edad” como una de las mas influyentes a la hora de obtener diferencias significativas en
la atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela sobre las diferentes
dimensiones.

De este modo, los participantes de mayor edad (especialmente los que componen la franja
de 31 a 35 afios), atribuyen mayores responsabilidades a la familia en aspectos como el
favorecimiento de la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, el desarrollo de la
capacidad de compartir o el favorecimiento del conocimiento del propio cuerpo, y a la
escuela en la iniciacidon en la utilizacion de las tecnologias o el favorecimiento de la

participacion ciudadana.

Es resenable que los participantes de esta franja de edad, y que pueden responder desde
la doble condicidon de padre/madre y futuro docente atribuyen puntuaciones mayores al
ambito familiar y sobre cuestiones vinculadas al desarrollo personal y social.

Por otra parte, es relevante que las diferencias significativas donde son los participantes
mas jovenes (26-30 afios) quienes atribuyen mayores niveles de responsabilidad se
asocian de manera mayoritaria a la escuela y vinculados al medioambiente, la solidaridad
y la aceptacion de normas, identificandose con los resultados del Foro Econdmico

Mundial (2017).

Esto puede ir en la linea de apostar por redefinir los planes de estudio de Grado de
Educacion Primaria, Grado de Educacion Infantil y Master de Secundaria, tratando de
darle mayor importancia a las dimensiones personales y sociales, de manera que se pueda
fomentar su abordaje en las aulas. Hay que tener en cuenta que estas dimensiones forman
parte de las competencias clave y, por tanto, tanto familia como escuela deben tenerlas
en cuenta y fomentar su desarrollo, ayudando asi a las nuevas generaciones a convertirse

en el individuo que estd demandando esta sociedad, a nivel personal y profesional.
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9) Analizar la atribucion de responsabilidades educativas a la familia y la escuela

segun la experiencia docente previa de los participantes.

El conocimiento del contexto escolar desde un punto de vista de ejercicio activo de la
docencia puede proveer de una vision mas global del fendémeno de estudio. En este
sentido, se plantea como variable de andlisis la experiencia docente previa por parte de
los participantes como uno de los elementos que podia aportar datos relevantes para el
desarrollo de la investigacion.

Atendiendo a esta variable, la muestra estd bastante equiparada en dos bloques, habiendo
160 participantes con experiencia docente previa (43,6%) y 207 participantes que no
contaban con ella (56,4%).

A grandes rasgos, tal y como apuntdbamos con anterioridad, todos los participantes
independientemente de su experiencia docente previa responsabilizan en gran medida a
la familia y a la escuela en el desarrollo de las diferentes dimensiones. Sin embargo, es
destacable que son los participantes sin experiencia quienes asignan mayores
puntuaciones en todas las dimensiones tanto al &mbito familiar como, especialmente, al
escolar. En este sentido, los participantes que han ejercido funciones docentes asignan a
la escuela menores puntuaciones que los que no cuentan con experiencia, percibiendo un
nivel de responsabilidad menor para el ambito escolar en el desarrollo de las diferentes
dimensiones. Se visibiliza, de este modo, la falta de consenso acerca de qué competencias
perciben familias y escuela como propias y que limitan una relacion efectiva entre ellas,
asi como el establecimiento de cauces para la corresponsabilidad (Reyes y Toledo, 2008;
San Fabian, 2006; Terron et al., 1999). En este punto retomamos algo que hemos
considerado ya, seria la revision de los planes de estudios y también la importancia de la
formacion continua. Es evidente que los docentes en ejercicio y las instituciones
educativas tienen que invertir tiempo y esfuerzo en la actualizaciéon de sus propios
conocimientos. Es imprescindible la mejora de las metodologias y la propia practica
docente para avanzar hacia la ensefianza de las competencias clave.

Por otro lado, la identificacion de la experiencia docente como variable de estudio ha
resultado relevante, si tenemos en cuenta que es origen de diferencias significativas en la
atribuciéon de responsabilidades a la familia y la escuela. Siendo las Competencias
sociales y civicas y los Habitos y estilos de vida saludables las dimensiones que, seglin la
prueba * de Wilks, arrojaban diferencias significativas, el andlisis de varianza de una via

identificaba varios items donde también existian estas diferencias. Concretamente, las
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diferencias se vinculaban de forma casi total a una mayor asignacion de responsabilidad

por parte de los sujetos sin experiencia docente a los agentes en diversas cuestiones.

Ahondando en el argumento expuesto anteriormente, es resefiable que las diferencias
significativas radiquen, en mayor medida, en el ambito escolar y, concretamente, sobre
cuestiones de indole personal y/o social. Es destacable, de igual modo, la ausencia de
diferencias significativas en las dimensiones con items de corte mas académico donde
parece haber consenso por parte de los participantes independientemente de su
experiencia docente previa.

Estos resultados permiten, por tanto, refrendar la idea de que sigue teniendo vigencia el
planteamiento que se fundamenta en la division de responsabilidades entre ambos
contextos, recalcando el desarrollo personal en la familia y lo académico en la escuela.
Ahondando en el argumento expuesto anteriormente, es resefiable que las diferencias
significativas radiquen, en mayor medida, en el &mbito escolar y, concretamente, sobre
cuestiones de indole personal y/o social. Es destacable, de igual modo, la ausencia de
diferencias significativas en las dimensiones con items de corte mas académico donde
parece haber consenso por parte de los participantes independientemente de su
experiencia docente previa.

Estos resultados permiten, por tanto, refrendar la idea de que sigue teniendo vigencia el
planteamiento que se fundamenta en la division de responsabilidades entre ambos

contextos, recalcando el desarrollo personal en la familia y lo académico en la escuela.
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10) Identificar diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades en
funcion de otras variables como el estado civil, el hecho de tener hijos o no y la

titulacion que estan cursando.

Segtn se ha venido exponiendo a lo largo del trabajo, el sexo, la edad y la experiencia
docente de los participantes han constituido las variables que arrojaban, en mayor medida,
diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela en
torno a algunas dimensiones y los items que las componen.

Sin embargo, se ha considerado relevante para el analisis, explorar descriptivamente la
atribucion de responsabilidades en relacion a otras variables (en este caso, el estado civil,
el hecho de tener hijos o no y la titulacion), asi como la existencia de diferencias
significativas en la atribucion de responsabilidades en base a ellas.

Los resultados nos confirman que estas variables tienen un peso menor que las
anteriormente expuestas (edad, sexo y experiencia docente), aunque si constituyen
elementos de andlisis relevantes en algunas cuestiones concretas.

Si nos centramos en primer lugar en el estado civil, hemos podido constatar que son
habitualmente casados y separados quienes atribuyen mayores responsabilidades a
cualquiera de los dos contextos, siendo los solteros quienes puntian en la practica
totalidad de las ocasiones en la atribucion de responsabilidades.

Por otro lado, en relacion a la atribucion de responsabilidades en funcion del estado civil
en el marco de las dimensiones, se ha constatado que no existen diferencias significativas
en la atribucion de responsabilidades a los agentes.

Sin embargo, trasladando el andlisis a los items que componen estas dimensiones, el
analisis de varianza de una via si ha permitido ver que existen diferencias en algunos de
ellos, respondiendo de esta manera al objetivo que se habia planteado en relacion a esta
variable, siendo habitualmente los solteros quienes asignan menores niveles de
responsabilidad a los agentes en las diferentes cuestiones.

Este hecho puede responder a varios factores. Para nosotros, en virtud de la composicion
de nuestra muestra, asociamos la solteria a dos fenomenos basicos: la juventud (la edad
media de los participantes solteros es inferior a la de otros estados civiles) y no tener
descendencia (solamente 5 de los 244 participantes solteros tenian hijos). Bajo esta
perspectiva, y tal y como apuntabamos anteriormente, la solteria se asocia a valores donde
predomina el desarrollo de la perspectiva individual (ligada al bienestar personal) sobre

lo social. De hecho, seglin datos del Instituto de la Juventud, INJUVE (2018) y en la linea
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de las conclusiones del informe del Foro Econémico Internacional (2017), la educacion
no constituye una preocupacion primordial para los mas jovenes. Concretamente, en este
estudio, solamente preocupaba al 5% de ellos, en el contexto de un estudio constituido
por un 87,4% de solteros.

En el caso de la variable asociada a si los participantes tienen o no hijos en edad escolar,
concluiamos anteriormente que los que tenian hijos en edad escolar atribuian de un modo
generalizado mayores niveles de responsabilidad a la familia y a la escuela en el
desarrollo de las diferentes dimensiones.

Sin embargo, tal y como sucedia en el analisis de la variable del estado civil, la * de Wilks
no existian diferencias significativas en la atribucion de responsabilidades a los agentes
en el marco de las dimensiones en funcion de si tienen o no hijos en edad escolar.

Sin embargo, el analisis de los Intervalos de confianza mediante el analisis de varianza
de una via arroja que si se derivaban diferencias significativas en algunos items en
concreto, respondiendo de manera positiva al objetivo planteado en relacion a la variable
“hijos en edad escolar”.

El hecho de que la atribucion de responsabilidades por parte de los participantes con hijos
en edad escolar sea mayor, se asocia al propio sentido de la paternidad y maternidad v,
por extension, a las funciones que la familia ejerce sobre el desarrollo de los hijos.

En este sentido, autores como Rodriguez (2004) y Mufioz (2005) refrendan la funcién
educadora de la familia, dotando de sentido una mayor atribucion de responsabilidades
por parte de los participantes a este agente.

Por ultimo, en relacion a la variable relativa a la titulacion del estudiante, la atribucion de
responsabilidades a uno u otro agente ofrecia variedad en las respuestas, siendo los
estudiantes del Grado de Primaria quienes atribuian mayores responsabilidades a la
familia y los del Grado de Infantil a la escuela.

Aun asi, los datos muestran que no existen diferencias significativas en el marco de las
dimensiones. Sin embargo, tal y como sucedia con las variables anteriores, el analisis de
varianza de una via si permite identificar diferencias significativas en funcion de la

titulacion en algunos items concretos que forman parte de las diferentes dimensiones.

Las diferencias significativas detectadas se asocian a cuestiones que se vinculan a etapas
tempranas del desarrollo evolutivo y social de los mas jovenes. En este sentido, la
adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, las primeras nociones ligadas al desarrollo

emocional (identificacion de las propias emociones) y el fomento del conocimiento del
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propio cuerpo constituyen areas de trabajo que se comienzan a trabajar de un modo
informal en el ambito familiar (De-La-Pefia, Parra-Bolafios, Fernandez-Medina, 2018;
Extremera y Fernandez-Berrocal, 2002; Lopez, 2005). Asimismo, estos contenidos se
integran curricularmente de una manera mas explicita en las primeras etapas educativas
(Real Decreto 1630/2006 y Real Decreto 126/2014). Esto podria dar respuesta a que sean
precisamente los estudiantes de los Grados en Educacion Infantil y Primaria quienes

asignen mayores niveles de responsabilidad que los de Master.

Se constata, en este sentido que, aunque en el caso de las tres variables no podian
identificarse diferencias significativas en el marco de la dimension (* de Wilks), el
analisis de varianza de una via (ANOVA) si ha permitido identificarlas en algunos items
especificos, habiendo atribuciones de responsabilidades significativamente diversas en
algunas cuestiones en funcion del estado civil, los hijos en edad escolar y la titulacion de

los participantes.
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6. Limitaciones y prospectiva

Como punto final de este estudio, resulta fundamental abordar desde una perspectiva
critica las limitaciones que tiene la investigacion, asi como la continuidad que podria tener

tal y como estéa planteada, abriendo asi nuevas lineas de trabajo.

El primer punto que se identifica como limitacion del estudio es la vigencia de los datos
en que se fundamenta la investigacion, que fueron recogidos en el trascurso del curso
escolar 2014-2015.

Aunque se trata de un estudio de corte descriptivo que trata de dar respuesta a la
percepcion de un conjunto de estudiantes en torno a la atribucion de responsabilidades a
la familia y la escuela en un momento dado, hubiera sido deseable un tratamiento mas
agil de los datos que permitiera asegurar la vigencia del estudio en el contexto temporal
en que se plantea.

La principal causa que no ha permitido este abordaje mas premuroso ha sido la necesidad
de prorrogar la elaboracion de la tesis por cuestiones personales y profesionales.

En este sentido, y teniendo en cuenta de que no se trataria de un estudio longitudinal sino
trasversal, una de las lineas de actuacion futura podria constituir la recogida de datos de
una muestra actual, que pudieran confirmar la replicabilidad del estudio en el mismo

contexto.

La segunda limitacién se refiere, precisamente, a la amplitud del contexto en que se han
recogido los datos.

Tal y como se ha abordado anteriormente, el muestreo ha sido no aleatorio y se ha
realizado por la accesibilidad a los participantes al ser estudiantes de la investigadora en
una institucion de educacion superior concreta.

Constituye, en este sentido, una linea de trabajo, poder comparar los resultados obtenidos
con los maestros y profesores en formacion de otras Universidades, que permitan

contrastarlos y dotarlos de una mayor consistencia.

La tercera limitacion se asocia a la focalizacion de la atencidn sobre solamente uno de los

agentes identificados en el marco de la investigacion (la escuela). Més concretamente, la
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muestra estd compuesta por futuros profesionales de la educacién, dandonos una

percepcion sesgada del fendmeno de estudio.

En este sentido, se abren lineas de investigacion futura:

e Larecogida de informacion de los maestros y profesores en ejercicio. Hemos podido
constatar que una de las variables donde podian identificarse diferencias
significativas era precisamente la vinculada a la experiencia docente. De este modo,
resultaria tremendamente interesante la obtencion de datos por parte de maestros de
educacion infantil y primaria, asi como de profesores de Educacion Secundaria
Obligatoria que se encontraran actualmente desempenando funciones docentes en las
diferentes etapas.

e La recogida de informacion a familias de estudiantes matriculados en estas etapas.
Obtener la perspectiva complementaria del &mbito familiar, permitiria identificar de
un modo mas claro la percepcion que padres, madres y/o tutores legales tienen acerca
de la atribucion de responsabilidades al contexto escolar y al familiar en torno a las
dimensiones planteadas y los items que la componian. Esta informacion hubiera
resultado fundamental, ademads, para poder identificar lagunas de responsabilidad en
las diferentes dimensiones, asi como posibles solapamientos y contradicciones,
permitiendo establecer cauces de trabajo efectivo entre los dos contextos.

e Resultaria interesante, en gran medida, conocer la percepcion del alumnado de las
diferentes etapas. Para ello, cabria definir quiénes serian los estudiantes susceptibles
de participar, puesto que, aunque el instrumento puede ser adaptado, la edad

constituye un factor relevante para poder responder de un modo eficaz.

La cuarta limitacion se vincula al corte metodologico del estudio. El hecho de haber
planteado la investigacion desde una perspectiva eminentemente cuantitativa, ha limitado
una comprension global del fenémeno de estudio.

Hubiera resultado interesante haber podido complementar métodos, introduciendo
nuevos instrumentos de recogida de informacion de corte cualitativo (desde preguntas
abiertas hasta entrevistas) que nos hubieran permitido no solamente cuantificar la
atribucion de responsabilidades a uno u otro agente sino también conocer las causas por

las que se atribuyen de un modo determinado.
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Por ultimo, se debe resaltar una limitacion asociada a la identificacion de las variables de
estudio.

Se plantean como variables aquellas que, por razones sociodemograficas, personales o
profesionales podian arrojar perspectivas diferenciadas al fenomeno de estudio. No fue
posible fundamentar su eleccion en estudios previos porque no existian investigaciones
de un corte similar que permitieran extrapolar planteamientos metodologicos. Los
resultados arrojan que, mas alla de la exploracidon descriptiva de los datos, algunas de las
variables identificadas no constituyen factores relevantes de diferenciacion en la
atribucion de responsabilidades a los dos agentes en el desarrollo de las diferentes
dimensiones. Otras, en cambio, requeririan haber sido abordadas con mayor profundidad,
como puede ser la variable de “Experiencia docente previa”. Habiendo identificado esta
variable como una de las que arrojaba en mayor medida diferencias significativas,
conocer aspectos como el ambito en que se tiene esa experiencia docente (formal o no
formal), el puesto ejercido (monitor, tutor, especialista, ...) o el nimero de afos de
experiencia podrian haber constituido aspectos muy relevantes e interesantes para un

analisis pormenorizado.

Se ha de tener en cuenta, ademads, que, a tenor de lo expuesto en el apartado anterior, la
composicion de las muestras de maestros y profesores en formacion, asi como la
composicion de los cuerpos docentes en ejercicio puede ir variando durante los proximos
afios en cuanto a sexo y a edad. Si tenemos en cuenta que estas dos variables han
constituido las que resultaban mads influyentes para la obtencion de diferencias
significativas en la atribucion de responsabilidades a la familia y la escuela en las
diferentes dimensiones, resultaria crucial replicar el estudio en unos afos, de manera que
pudiera estudiarse la evolucion del fendmeno desde una perspectiva que puede resultar

diversa.

Ademas, como linea futura de trabajo que va mas alla del propio estudio, los resultados
han permitido ver hasta qué punto los futuros docentes consideran como propias las
responsabilidades asociadas al desarrollo de cada dimension. Estos resultados deben
constituir un punto de referencia sobre el que construir estrategias de colaboracion entre
la familia y la escuela que se fundamenten en la corresponsabilidad como principio basico
de la relacion entre ellas. De este modo, se estara contribuyendo a la eliminacién de

barreras sostenidas en el desconocimiento, la desconfianza y la falta de comunicacion
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entre los contextos, asi como la ausencia de asuncion de responsabilidades por parte de

uno u otro.

Se considera, en base a todo lo expuesto, que esta tesis doctoral constituye solamente un
punto de partida sobre un fendmeno de estudio (el de la atribucion de responsabilidades
educativas a la familia y la escuela) que seguird teniendo vigencia en el ambito
socioeducativo en las proximas décadas. En este sentido, las limitaciones identificadas,
asi como la prospectiva que se plantea asociada a ellas, suponen lineas de investigacion
fundamentales sobre las que seguir profundizando en esta realidad, en aras de la mejora

de la relacion entre los dos contextos y, por ende, en el desarrollo de los mas jovenes.
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