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No podemos, como historiadores, aventurarnos a predecir c6mo serdn nues-
tras universidades en el futuro, ni siquiera en el mas inmediato. Seria osado, ya
que la historia no se puede extrapolar como si fuera un continuo, sujeto a leyes
de desenvolvimiento hacia los tiempos venideros. Esa pretension, que ilusioné a
una parte de la historiografia positivista hace cien afios —buscaba unas leyes de
comportamiento--, hace tiempo fue abandonada. Hoy, felizmente, nos conforma-
mos con la indeterminacién que puede abrirse a diversos caminos. Por tanto,
estas paginas son mero ensayo sobre nuestras universidades, su historia y su pre-
sente, y unas indicaciones —prevision o, a veces, mas bien deseo o experiencia—
de como serdn en los préximos decenios. No son una profecia, ni tienen otro
valor que exponer algunas ideas sobre la universidad a lo largo de los siglos. Par-
timos desde la historia hacia las ignotas tierras del futuro.

Hoy, tampoco creemos en el progreso continuado, como afirmé la Ilustracién
y transmitio a los siglos siguientes. Voltaire en Essais sur les moeurs, al final de
sus paginas, veia en Europa, no sin cierta ironia, signos indiscutibles de civiliza-
cion, en medio de tantas guerras, conspiraciones, crimenes y locuras. Se desen-
vuelven las artes, escribe, las mujeres pueden ser reinas o regentes —no hay
eunucos, salvo en teatros e iglesias—, florece el comercio y la agricultura, es segu-
ra la propiedad, crece la poblacidn, los pueblos no son destruidos por la guerra:
«Quand une nation connait les arts, quand elle n’est point subjugée et transportée
par les étrangers, elle sort aisément de ses ruines, et se rétablit toujours.»' Hoy, las
convicciones o creencias son diferentes, entre tanto ha habido una Revolucién

* Universitat de Valéncia.

1. Voltaire: Essais sur les moeurs, vol. 11, pp. 800-812, cita al final (edicién de R. Pomeau), 2
vols., Paris, 1963. Véase también, «<L'A, B, C», en Dialogues philosophiques, pp. 295-297, edicion
de R. Naves, Paris, Garnier, 1966.
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francesa y otra rusa [racasada, muchas gucrras  dos mundiales , aunque tam-
bién cainbios técnicos vy cientificos prolundos que se encadenan en un procesg
acumulativo y abren nuevas posibilidades.

Durante ¢l siglo X1 e inicios del xx hubo gran confianza cn ¢l progreso, que
la historia se encargd de poner cn duda. Nadic cree va en un fuluro necesaria-
mente mejor, dependerd de hacia donde se dirija. Con palabras de Bergson
—aunque sea un fildsolo un tanto olvidado— podriamos mostrar nuestra descon-
fianza: segiin ¢l, las cotnunidades cerradas poscen una moral dada, incrte, que
cambia y s¢ hace dindmica por las propuestas de unos hombres, cuando éstas s¢
malcrializan. Pero no sabemos hacia donde se dirige cse nuevo nivel de sociedad
abierta; cxiste una ley de dicotomia que abre cn cada momento dos posibilidades
y, recorrida una, se puede volver a la otra. Bstamos recorricndo la via hacia el
capitalisma, el lujo v el confort, pero quizd volvamos a la vida mds simple, que
era la otra posibilidad, afirmaba Bergson.® Algunos hombres en Europa habian
dejado de creer en el futuro, sunque, por aquellas fechas, Nicizsche anunciara Ia
utopia aristocratica o el narxismo —el hegelianismo— anhelara un mundo nuevao,
Hoy existe menos esperanza en el futwre, no lo vemos alentador. Mufioz Molina
ironiza sobre cl porvenir: «[...] Hloverd menos, habra nas videoclubs con peliculas
inmundas, mas mendigos, mds grupos de teatro de calle, todo ¢l mundo, salvo
unos pocos ermitafios, hablard como los miembros del gobierno y los locutores
deportivos».’ Més en serio, sobre la instruccién pablica picnsa que desembocari
en «la obligatoriedad de la ignorancia». Quizé sea excesivo, pero clerta dosis de
cseepticisino e indifcrencia es indispensable. Michel de Montaigne, cuando nicga
augurios o adivinaciones, trae aquella [1ase de Cicerdn: «No es ttil conocer el
futuro. Bs miscria atormentarse sin provecho»?

Sentados estos supuestos —limiles de nuestro ensayo y escasa [e en e progre-
80— pademos entrar en ¢l examen de nuestras universidades, desde ¢l pretérito
hacia el [uturo. Es evidentc que las grandes cuestiones aparceen con tozudez en
los diferentes siglos: cdmo s¢ organizan las universidades, como se forman y
cscogen los prolesores, edmo se lransmiten unos saberes - distintos en cada
momenlo—-, cudl es el papel de los escolares. Universidad y poder, universidad y
ortodoxia, investigacién, ensciinnzas, controles. Pero no hay continuidad, ni las
soluciones de cada época se asemcjan. No son iguales las viejas universidades
que las liberales o las actuales.

2 ML Bergson: Les Dewx Sotrees de fa morafe et de o vefigfon, pp. 287343 (K" caddicion), Pars,
1932,

3. Law apaviencias, Madrid., 1995, p. 66 v, dedicado a Ly instruceion piblica, <01 hombers ping-
e (1990 p, 120 «La incompetencin, la demagogia, el cinlsmo, con T ayuda de esas buenas
intenviones de las gue segin dicen estd empedrado el infierno, van anpluntando cntre nosatros la
obligatoriedud de la ignorancia.s

4. Des progroesticetions, Fssad, 1, X1, po 81, edicion de A, Micha, 3 vols., Paris. Garnier Flamma-
rion, 1964,
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Para ordenar estas paginas, creemos oportuno abordar varias cuestiones o
aspectos acerca de las universidades de la antigua Corona de Aragén —la unidad
de este libro asi lo ha exigido, aunque nuestro planteamiento sea aplicable a
todas las peninsulares. De hecho, ¢l dnico organismo que, como confcrencia de
rectores, agrupa las del cste peninsular, el Institut Lluis Vives, abarca los territo-
rios de habla catalana. En verdad, la Corona dc Aragén desaparecio hace siglos;
todavia en los primeros movimientos regionalistas del X1x surge algin deseo de
restaurarla, de apoyarse en aguella vieja organizacién politica, como impulse, al
percibir que el Estado liberal desconoce viejas autonomias, mientras no es capaz
de vertebrarse y asegurar la convivencia politica. Pcro noe prospero su recuerdo,
las aspiraciones regionales se encarnaron en cl carlismo y en el movimiento lede-
ral, uniforme para todos los estados micmbros o cantones. Ni el pensamicnto de
Pi y Margall, ni el proyecto de constifucién de 1873 apelan a recucrdos de viejas
organizaciones polilicas, como la Corona aragonesa, catalana, valenciana y bale-
ar. En 1892, las Bascs de Manresa —o los escritos de Almirall o Prat de la Riba-
tienden hacia un nacionalismo cataldn de nuevo cufio, que aprovecha la historia,
pero no pretende resucitarla. Comno el nacionalismo vasco, que surge entonccs y
cimenta el otro gran moviimento nacionalista que llega hasta nuestros dias.

Masificacion escolar

El primer punto que prcsentamos es la masificacion o multiplicacidn de
alumnos en las facultadcs, dimensién que ha surgido en los Gltimos decenios, y
que tanta importancia tiene, como transformacién de las universidades liberales,
minoritarias y elitistas, en centros de [ormacion abiertos a amplias capas de la
poblacidn.

Los viejos estudios generales ¢n la Edad Moderna estaban dirigidos hacia
estratos de poblacién delimitados. Los clérigos predominaban cn las facultades
de Teologia y Cénoncs, mientras que las otras dos —Lcyes y Medicina- presenta-
ban mayor proporcién de laicos. La nobleza primera, en general, no las frecuen-
taba, cn tanto su destino era el servicie de las armas. Juan de Valdés, en el
Didlogo de la lengua, quiere convencer a un noble de que aquéllas pucden convi-
vir con las letras: «No aveis oido dezir que las letras no embotan la langa.» Cer-
vantes, en cambio, contrapone la vida del soldado raso, mas dura que la del
estudiante, ya que cstd presto a perder la vida, sin recompensa, y con menor pre-
mio. Sin einbargo, la matricula de Salamanca, en donde se inscriben separados
—nobles, colegiales y manteistas—, mucstran cierto mimero de segundones ¢
hidalgos que se encaminan a carrcras eclestdsticas o cargos de la monarquia.
Menos significaban ain las anlas para los labriegos, en una época de estricta
separacién de estamentos v analfabetismo. O para los artesanos, ni siquiera los
escribanos, que aprenden sus técnicas o habilidades cn la préctica y en el trabajo.
Aunque quizd algunos de los cursantes que no acababan su carrera se acogieran
a una escribania como medio de vida, Las universidades estaban abiertas, sobre
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todo, a los clérigos, a los legistas, a quicnes aspiran a ejercer, con cierta altura, la
Medicina, en buena parte en manos de barberos y citujanos romancistas. Son
muchos los escolares juristas, que hallan acoinodo en la Iglesia o en tos oficios de
la Corona, desde los corregimicntos hasta los consejos y tribunales. Existen, ade-
mas, vastas posibilidades de colocacién en Aincrica o en Ttalia. Los titulos o gra-
dos son requisito indispensable para la carrera de los segundones e hidalgos, de
personas que pertenecen a los estratos superiores urbanos; de los clérigos que
aspiran a benelicios y cargos cn la Iglesia, canonistas y tedlogos.

Con todo, el nimero de estudiantes es reducido. Hacia 1780 Huesca tenia 386
escolares y Orihucla 155; mayores contingentes rennfan Zarageza con 1.963 y
Valencia con 1.354 —equiparables a las mayores casicllanas de Salamanca, con
1.427, y Valladolid 1.354, Empezaban a declinar las universidades mayores caste-
llanas y ascendfan las periféricas.” De Cervera se conscrvan solo matricilas muy
lardias, En suma, en la Corona de Aragdn habfa alrededor de 4.000 cstudiantes
los mds matriculados ¢n [acultad menor.

En ¢l siglo X1x sc¢ incrementd el nimero de estudiantes, pero con lentitud. La
primera mitad del siglo vivié afios dificiles, de guerras civiles, vaivenes politicos y
revolucidn. La poblacion universitaria se estanca o decrece. Los liberales vefor-
man el sistema educativo, lo centralizan, reducen ¢l mimero de las universidades
y aplican una politica malthusiana que no favorece el crecimiento. 81 cn 1780 las
universidades del este peninsular conlaban con unos 4.000 matriculados, a
mediados de siglo, consolidada la reforma liberal, la cifra se habia reducido a la
mitad, a 2.225 en 1857. Sin embargo, ha de advertivse que los planes liberales han
despajado la ensefianza media —la vicja facultad de Artes o Filosofia— con todo,
los contingentes universitarios de la época de Isabel 1T no aumentan. A partir de
Movyano, la matricula universitaria empicza a crecer, con una tendencia suave
que continuo en el siglo actual.

¥

CuADRO 1
Evolucion de la matricula universitaria (1857-1935)
Afte Fspuiia Corona de Aragon
1857 7.528 2225
1878 16.985 5.368
1935 29.394 7.522

Fuente: Datos de M.y L L. Peset, L wniversidad espafioda (siglos xviey xix). Despotisma
iustracdo v revotivefon fiberal, p. 259, Madrid, Taurus, 1974, y de M E Mancebao, Lo nnd-
versidad de Videncia, De o monargrda o fa repablica 1 1919-193) valencia/Alicante, Uni-
versitat de Valencin, Institucid loan Gil-Adberl. 1994, p, 243,

5. Véase M. Peset, M7 F. Muancebo y F. Pesel: «la matrieula universitaria de México durante el
siglo Xviil», Criadernos del Institino Antonio de Nebrija de Dstedios sobre la Universidad, 2 (1999),
pp. 83-110, donde se analizan las cifras en el antiguo régimen v su bibliogralia; M. Peset, M.* B
Maneebu, «La population des universités capngneles au Xvinee, en Histoire sociale dex popufations
Stueinntes, vol 1, pp. 187204, Ecole des Haules Etudes en Sciences Sociales, Paris, 1986,
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Los mds estudiaban Derecho y Medicina, las dos carreras que aquella socie-
dad requeria y primaba —aparte los ingenieros, en escuelas especiales. Por otro
lado, la universidad liberal era costosa. Con las desamortizaciones, la supresién
de rentas asignadas y la abolicidén de diezmos, la universidad pasé a sostenerse,
en gran medida, con las tasas de matriculas y grados que pagaban los cstudian-
tes. La ensefianza primaria debfa ser gratuita, pero «pasando mas alld [decia Gil
de Zarale, autor de la primera reforma moderada de 1845] todos los dem4s
conociientos se van haciendo cada vez menos necesarios a la generalidad de
los ciudadanos, y circunscribiéndose a cierlas y determinadas clases; y agui es
donde conviene limitar el principio de Ia ensefianza gratuita». Sostener, pues, la
ensefianza media y superior, «es obligacion del que recibe el beneficio»® Las
matriculas aumentaron, la burguesia y los hijos de profesionales accedieron a las
aulas, en busca de una profesion o un cargo cn el Estado que facilitara su estabi-
lidad social. Pero los indices de analfabetismo permanccieron altos: en 1860 un
73%, en 1900 un 55%, en 1930, un 27%.7 Las clases superiores se reservaron las
universidades come instrumento de discriminacién social. Las matriculas, que en
un principio pretendieron cubrir el gasto, quedaron fijas y ya no respondieron al
coste de las ensefianzas, de modo que se financié a los mds adinerados, via presu-
puesto del Estado, que se hacia cargo de los gastos universitarios.®

Ese lento crecimiento, superados los afios duros de la primera etapa fran-
quista, cambiaria en los afios sesenta y setenta, como muestran los siguientes
nameros.

CUADRO 2
Evolucion del nimero de estudiantes universitarios, 1960-1997

Curso Estudiantes Curso Estudiantes
1960-1961 76.902 1985-1986 856,947
1965-1966 125.879 1990-1991 1.140.572
1970-1971 356.307 1995-1996 1.497.868
1975-1976 517.847 1996-1997 1.544,162
1980-1981 652.596 1997-1998 1.552.372

Fuente: Anuario esiadivtico de Fspania, Consejo de Universidades, Anuario &1 Pals, vatios afios.

6. A. Gil de Zérate: De la instruccidn priblica en Espafta, vol. 1, p. 165. 3 vols. Madrid, Impren-
ta del Colegjo de Sordo-Mudos, 1855,

7. C. E. Ndfiez: L fuenie de la rigueza. Educacion y desarrollo econdsmico en la Espaig con-
rempordaca, p. 94, Madrid, Atinnza Editorial, 1992,

8 MLy I L. Pescly La nniversidad expaiioly (sigloy xvwr v xex), Despotisian dustrade y revolu-
civn fberad, pp. 7292753, Madrid, Taurus, 19747 tambicn, Los gasios piblicos de ensehanza en
Espafi {1842-1875). Unu rectificacion de datos anlerioress, Hispaaia, 3¢ (1979), pp. 67683,
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Se habia pasado, pues, de menos de 80.000 estudiantes cn 1960 a mds de
millén y medio en la actualidad —mds universitarios que poblacion activa agra-
ria—. El crecimicato sc produjo, sobre todo, desde Ia primera fecha hasta 1975, ya
que cada quinquenio, mas o menos, sc duplicaba la poblacidn, Luego el alza es
miis suave, con tasas entre el 20 y el 30% cada cinco afios.

En las universidades del cste peninsular la situacion responde, en general, a
una tendencia semejante. Los datos del dltimo periodo nos indican una partici-
pacién constante cn el total de escolares hispanos.

TaBLa 1
Estmdiantey matriculados en las universidades
de la antigua Corona de Aragon, 1980-1997

C_ursos Estudianies % Cursos Fostudiantes Y
1980-1981 187.120 28 8 1995-1996 186.592 258
1985-1986 239774 28,0 1996-1997 390.483 25,2
1990-1991 305.175 26,7 1997-1998 394.255 253

Hay un decremento en ta participacién que pudiera indicar menor ritmo de
crecimiento en algunas de estas universidadles. En todo caso, 1as series son ascen-
dentes.

El notable crecimiento de los escolares se soslicne sobre dos pilares: de una
parte la creacion de nucvas universidades; de ofra, la ampliacién del cardcter
universilario a numerosos centros de ensefianza que antes no lo cran. Otra cosa
son las causas que lo motivan, que veremos despuds.

1} La creacion de nuevas universidades. Las doce universidades tradicionales
-las diez de Moyano, mas La Laguna (1913} y Murcia (1915)- comienzan a mul-
tiplicarse desde la época de Villar Palasi, en 1968, con la creacion de Bilbao y las
dos auldnomas de Madrid y Barcelona, Medianie colegios universitarios, depen-
dientes dc una universidad, se extendieron ademas los primeros tramos dc ensc-
fianza superior a numerosas poblaciones, y que luego se irfan convirtiendo en
universidades. Ademds se crearon nuevas facultades, Ciencias Econdmicas en
Madrid y Barcelona en los cincuenta, y otras muchas por gemacion de las exis-
tentes —Ciencias y Filosoifa y Leiras convierlen sus secciones en facultades. a
partir de los afios selenta. Todos estos centros ampliaron el maps universitario y
lo diversificaron geograficamente, facilitando el acceso a los estudiantcs.

Las nuevas universidades, en ¢l periodo franquista, fueron, ademds de las
mencionadas, las politécnicas de Madrid, Barcelona y Valencia —las tres de
1971-, la Universidad Nacional de Educacién a Distancia (1972), las de Mdlaga,
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Cantabria y Cérdoba —las tres de 1972-y la de Badajoz (1973), después converti-
da en Universidad de Extremadura. La democracia trajo nuevas, en su primera
etapa: Alcald de Henares (1977), Baleares (1978), Bilbao se reorganizarfa como
Universidad del Pais Vasco (1979}, Alicante, C4diz, Las Palmas, Leén -las cua-
tro de 1979-, Universidad de Castilla-La Mancha (1982}. En la etapa socialista y
después, siguieron multiplicindose: La Coruiia y Vigo, La Rioja, las andaluzas
en Almeria, Huelva y Jaén —las tres en 1993-, Lleida, Girona, Tarragona, Caste-
li6n, la piblica de Navarra, la Politécnica de Cartagena, la Pompeu Fabra en
Barcelona, la Carlos 11 y Juan Carlos I en Madrid, Pablo de Olavide en Sevilla,
y Miguel Herndndez en Elche. Seguramente seguirdn aumentando, aunque con
menor ritmo, ya que la poblacion universitaria tiende a decrecer.

A estas universidades piblicas habria que afiadir las privadas, que habian
tenido limitaciones en exdmenes y titulos -Deusto (1886) y Comillas (1904) de
los jesuitas, El Escorial (1892) de los agustinos—, pero que irrumpen con nueva
fuerza desde la fundacidn del Estudio General de Navarra (1952), del Opus Dei,
como universidad pontificia, igual que la pontificia de Salamanca (1940); y, sobre
todo, a partir de la Gltima liberalizacién de la ley de reforma universitaria que las
autoriza con facilidad, multiplicando hoy la oferta de estudios superiores.

2) Incorporacion al sistema universitario de los estudios técnicos. Al mismo
tiempo que aumentan las universidades, se produce, también desde la época de
Villar, la incorporacién al 4mbito umiversitario de las escuelas superiores de inge-
nieros y arquitectos y de las escuelas de peritos o técnicas. En algunos casos se
formaron las nuevas universidades politécnicas de Madrid, Barcelona y Valen-
cia; en otros, las escuelas técnicas superiores y las de grado medio se unieron a
las universidades préximas, como en Sevilla. Pero sea cual fuere la estrategia, la
novedad desarrollada desde los afios setenta ha sido convertir en universitarios
todos los estudios superiores. «Los institutos politécnicos superiores y las escue-
las especiales tenderdn a una integracién progresiva en la universidad», decfa el
Libro blanco de 1969.° Con ello se rompia la tradicién establecida por los libera-
les, que las dejaron separadas, al margen de las universidades.!® En esta organi-
zacién de los estudios superiores influy6 la tradicién de la Revolucién francesa,

9. Ministerio de Educacién y Ciencia: La educacién en Espaiia, p. 226. Madrid, 1969.

10. La ley Moyano, en efecto, fijaba como universitarios los estudios de Derecho, Medicina,
Farmacia, Clencias, Filosofia y Letras y Teologia —ésta, segregada durante el sexenic democrético
y organizada desde entonces por los seminarios conciliares—, pero dejaba separadas las ensefianzas
técnicas superiorcs: ingenieros de caminos, canales y puertos, de minas, de montes, agrénomos e
industriales, asi como las cscuelas superiores de Bellas Artes, diplomética y notariado y las profe-
sionales de veterinaria, comercio, ndutica, aparejadores y agrimensores y maestros de primera
ensefianza, ley de instruccién piblica de 9 de septiembre de 1857, Coleccion legisiativa de Espafia,
tomo 73, pp. 256-305.
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contraria —hasta Napoledn— a las corporaciones universitarias, y que establecio
un modele de escuclas politéenicas o especiales separadas, que se consolido. La
distincién —coman a toda Europa- respondia, ademds, al cardcter practico de los
cstudios técnicos. Pere desde fines del siglo X1X y especialmente en la segunda
mitad del XX, la técnica y los procesos de investigacion sc acercan,!! y la separa-
¢i6n tradicional entre estudios universitarios y técnicos ha ido acortando distan-
cias ¢n loda Europa, aunque —por lo comin— no ha llegade a tal grado de
intepracidon institucional. En Espaiia, con las reformas iniciadas en los afios
setenta, quedan asimiladas o reunidas y entran en €l ambito universitario tanto
las cscuclas de arquitectos ¢ ingenicros como las de aparcjadores o peritos y
olras Litulaciones como las escuelas normales de magisterio, las escuclas sociales,
las de infermeria, las nuevas creadas de Odontologia... La dltima ley por la que
se rigen las universidades, 1a ley de reforma universitaria, culmina este proceso:
«cl servicio piblico de la educacién superior corresponde a la universidad».'? En
resumen, teda la ensefianza superior queda unida y conformada como universi-
dades. Légicamente, ¢l incremento de estudiantes universitarios, aunque refle-
ja una realidad social muy distinta a la época anterior a los sesenta, con todo,
cs superior por el afladido de todas las ensenanzas. Resultado de este proceso cs
que de las doce universidades publicas que cxistian en 1968 se ha pasado a cua-
renta y sicle: de cllas catorce tienen sede en la antigua Corona de Aragon. Asi-
misino, de las cuatro amversidades privadas gque habia en 1968, se ha pasado a
quince, de las que cinco se hallan ¢n ¢l territorio histérico que nos concicrne. '
Fste crecimiento espectacular del ndmero de estudiantes, légicamente, no es
privativo dc Fspafia. Es general y ha afeclado —en distinto grado- a paises de
todas las latitudes y nivcles de desarrollo. Cifiéndonus a Europa, bastara recor-
dar que antes de la Segunda Guerra Mundial, Aletnania, Francia y Gran Breta-
fia, los tres pafses mds desarrollados y cultos del continente, contaban con
150.000 universitarios en total; hoy son casi scis millones los universitarios de
estas tres nacioncs.'* Para ¢l conjunto de los Estados integrados en la Unién
Euwropea, el ndimero de universitarios de 1995 se aproxima a los 12 millones, cifra
gue duplica a los estudiantes de 1975 ¢n esos mismos paises. En Espafia, la

VT Habermas: Teorfa y proxis, Estudios de filosofia social, p. 338, Madnd, Tecnos, 1987,

12, Ley organica LIRS de 25 de agosto, de reforma universitaria, avticulo 1, en M. A, Gutidrres,
Llumazaves, Codigo de legisioeian aniversitaria, vol 1, p. 12, 2 vols,, Barcelona, PPLL 1993,

13. Son las de Alacant, Autonoma de Barcelona, Barcelona, Girona, Islas Baleares, Jaume [
tle Castellén, leida, Miguel Herndandez, Politéenica de Catalunya, Politéenica de Valéncia, Pom-
puu Fabra, Rovira § Virgili, Valencia (Estudi General) y Zaragoza. Las privadas son la Internacio-
nal de Catalunya, Oberla de Calalunya, Ramon Liull, Vie y Herrera Oria.

14, véase L. Hobsbawm, Historia def sigle xx, 1914-1994. pp. 297-304, Barcclona, Critica,
1995, v Nuciones Unidas, Studisticad Yearbooi, 1994,



Pasado y fulurce de las universidades de la Corona de Aragén 571

matricula universitaria del mismo periodo ha aumentado més que la media euro-
pea —del medio millén de 1975 se pasa al millén y medio de 1997-1998. Pero este
mayor crecimiento no supone ninguna singularidad. En los estados mds atrasa-
dos del continente, ¢l nimero de alumnos casi se ha triplicado en los tltimos
veinte afios: Portugal ha crecido 3,4 veces entre 1975 y 1995 y Espafia, 2,8
veces.'® El mayor crecimiento de estudiantes espafioles se debe al retraso de par-
tida; la masificacién comenz6é antes en los paises mds adelantados, mientras las
universidades peninsulares mantuvieron cotas modestas hasta avanzados los
setenta,!6

Pero ;cuiles son las razones de fondo del indudable aumento neto de los uni-
versitarios? El acceso masivo se produce por varias causas. En un plano material
se abre la posibitidad por el desarrollo econémico de los sesenta; las familias
pueden prescindir del trabajo y salario de sus hijos durante unos afios, en los que
pueden estudiar. Hay una conviccién de que una carrera permite ascender en la
escala social, asepurar una profesién mas rentable y mds digna —o con mas presti-
gio social. Esa conviccidn llega hasta nuestros dias, época de paro y dificultades,
en que, al parecer, un titulo favorece la colocacién aunque ya no sea segura, ni
pronta. Una via de profesionalizacién y prestigio social son las dos metas que los
estudiantes ven en lontananza, y seguramente verdn en el futuro. Pero, no pres-
cindamos de otra motivacién que muchos jévenes generosos ven en €l conoci-
miento y su aficion al arte o a la historia, a la biologia o las matematicas, en
general a cualquier tipo de conocimientos. Ilusién, vocacién... Esta decision, a
veces, se ve contrariada por el numerus clausus que se introduce en algunos estu-
dios, con excusas de capacidad de los centros o necesidades reales de titulados en
una facultad o escuela. Si existe limitacién en los centros, lo 10gico seria crear
otros, conforme a las preferencias. A veces, se escudan en las escasas salidas de
esa especialidad. Pero, aparte de la frustracién que genera, tampoco creemos
que se deba la limitacién al célculo de las necesidades, que no se conocen bien en
una sociedad abierta y en transformacién. En todo caso, la demanda deberia
orientar las ampliaciones, mds que ¢l cdlculo burocritico, que en ocasiones encu-
bre una proteccién de dmbitos determinados. Por ejemplo, en Derecho no se
exagera la limitacién de su nimero, porque las oposiciones a cuerpos facultati-
vos la establecen después de la carrera. En cambio, en Medicina es menor el con-

15. Comisién Europea: Lus cifras clave de la educacidn en la Unién Euvropea, pp. 86-88.
Luxemburgo, Oficina de Publicaciones Oficiales de las Comunidades Evropeas, 1997.

16. Para el ritmo de crecimiento espaiiol ¥ de otros paises, véase A, de Miguel, Manual de
estrucinra social de Espana, pp. 473-487. Madrid, Tecnos, 1974, y del mismo autor y otros, Refor-
mar la universidad, pp. 31-81, Barcelona, Euros, 1976,
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bajo que en otroes paisces, lo que alarga la duracion media de los estudios y puebla
las aulas de un elevado niimero de repetidores —que se estima en torno a un ter-
cio de los estudiantes matriculados.?? ;Por qué la universidad espaiiola titula
mucho menos que la de los demas pafses? ; Por qué tan elevada desercién, tantos
repetidores? Las razongs son miltiples, y a algunas de ellas nos hemos de referir
después, al tratar de los estudios.

La rdpida cxpansion de los estudios universitarios en los Gltimos afios ha crea-
do desajustes y desequilibrios. Uno de ellos es la disparidad de tamafios de las
universidades. La recomendacion de los expertos internacionales propone unos
20.000 estudiantes por univcrsidad.?® En Espafia, entre las 46 universidades
piblicas presenciales —excluida la UNED-, hay 6 que supcran los 50.000 y con-
centran a casi el 30% dcl millén y medio de estudiantes, lo que estd muy por
encima del nimero éptimo. En la antigua Corona de Aragdn, las universidades
de Barcelona y Valencia, con mis de 60.000 estudiantes cada una, atienden a mds
del 30% de los alumnos del territorio. Estas universidades gigantes, ademas de
wnasificadas, son centros de dificil gestion y se vuelven impersonales y excesiva-
mente burocratizados; sus estudiantes, aunque aparenicmente disponen de
mayor oferta cultural y de servicios, tropiezan con aulas sobrecargadas, laborato-
rios insuficientes, bibliolccas saturadas y «mala atencidn y seguimiento por parte
de sus profesores».2* Frentc a las gigantes y masificadas, hay otras —recién crea-
das, sin duda— que no llcgan a los 10.000. En éstas cl problema es la limitacion de
la oferta educativa. Gobernar tan variado espectro de instituciones desde el con-
sejo de universidadcs, ¢l ministerio o las consejerias, se convierte en tarea muy
compleja, sobre todo cuando se buscan —como con frecuencia se hace— criterios
poco eldsticos, uniformes y comunes para todas, los cnales, por otro lado, dificul-
tan la diversificacion entre universidades. Asf pues, tenemos muchas, grandes o
pequerfias, pero las mas son bastante parccidas.

Otro problema son las diferencias que se han generado denlro de cada uni-
versidad. Sc deben esencialmente a la asimétrica demanda y a la desigual asigna-
cion interna de recursos. Los estudios mas demandados son los de Ciencias
Juridicas y Sociales: la mitad dc los universitarios espaiioles cursan estas titula-
ciongs. Las carreras técnicas, aunque su tendencia es creciente, representan
mcnos de una cuarta parte de la matricula, y muy por detrés estin las humanida-
des y las ciencias experimentales y de la salud —€stas con un fuerte numerus clau-

22, Joan Romero: <Ll nuevo modelo organizativo de chseflanza universitaria: andlisis critico y
reflexiones para un debales, En: Guillermo Quintds (cd.). Reforma v evafuacion de la wniversidad,
p. 16. Valencia, Universital de Valéncia, 1996,

23. International Couneil for Lducational Development: fa reforma universitaria espaioly.
Iovatuacion e informe, . 47, Madrid, Consejo de Universidades, 1987,

24. F. Michavila y B. Calvo: La universidad espaiola hoy. Propuestas para una pofitica wniversi-
fariy, p. 226, Madrid. Sintesis, 1998,
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sus desde hace afios— que aticnden a un 10% o menos de los estudiantes. Deja
do al margen que esta composicion de la matricnla universitaria se separa de 1.__
paises mds avanzados, donde las carreras técnicas y de ciencias bdsicas superan
las proporciones quc se tienen en Espaiia, se desprende que el incremento del
niimero de estudiantes ha sido mucho més intense en unas facultades y escuelas
que en olras, pero en cambio, los recursos asignados para atender la demanda no
han tenido una evolucién acompasada.?® Razones diversas explican la desequili-
brada asignacién de medios humanos y materiales entre unos y otros titulos; las
hay de indole estructural —la demanda crece asimétricamente, las dificultades de
la institucién universitaria para adaptarsc a dicha demanda... Pero a ellas se afia-
den otras razones menos justificables: presiones corporativas y la falta de previ-
sion, El rector de Alicante las explicaba bien: «Cada afio, conforme sc acerca cl
proximo curso, ¢l vicerrector [de ordenacion académica] recibe unos planes de
organizacién docentes en los quc los departamentos justifican, utilizando toda la
imaginacién y capacidad de persuasién posible, la necesidad de nuevos contratos
de profesorade y promociones. Se reciben visitas, se hacen llamadas, se amenaza
con que el proxime curso no se podrd impartir docencia, se suplica... Agotadas
todas estas vias de “persuasion”, se rccurre a los lobbies: decanos, sindicatos,
alumnes... $in informacién homologable, o sin criterios precisos, es facil cometer
arbitrariedades. Esto por no mencionar un oscurantismo interesado que puede
producirse en un cquipo de gobierno para “premiar” o “castigar” a quienes lcs
convenga.»2® El resultado ¢s que en nuestras universidades hay titulaciones
mejor atendidas que oiras y que en ellas conviven estudiantes «de primera» y
«de segundas. También las universidades de la antigua Corona de Aragdn rin-
den tributo a estas discriminaciones. Las seis mayores arrojaban cn 1990 los si-
guientes datos:

25. La ratio alumnos/protesor pur dreas de conocimicnto, con datos de 1990-1991, es de 26,7 en
ciencias juridicas y sociales, do 7 cn ciencias de la salud. de 17 en humanidades. de 10 en ciencias
experimentales, ¥ de 15,8 en téenicas, segun el conscjo de universidades, véasce I. Palafox, .G,
Mora y E Pérez, Capital humano, educacion y empieo, pp. 152-153, Valencia, Fundacidé Bancaixa,
1995, Cierto es que [a proporidn alumnosfprofesor no puede ser la misma, atendiendo criterios de
cxperimentalidad ¥ practicas clinicas, pero las diferencias son, a veces, tan grandes que resultan
injustificahles v, ademds, sc perciben como discriminatorias, Estas diferencias, ademds, son visibles
entre tnas universidades y otras. Por cjemplo, Jas ciencias de 1 salud se ¢studian en Santiaga con
una proporcion de 14,3 estudinnles por profesar, pere si se estudian en Valladolid, la proporcion es
de 5M; igual pasa en juridicas v sociales, donde a ratie 12,5 de lu Carlos M —recién creada enton-
ces—, se lriplica en Murcia y Mdlaga, 37.2 v 37,3, respeclivamente.

26, A, Pedreiio Mufioz: Universidad. Utopias y realidudes, Universidad de Alicante, 1994-1997,
pp- 172-173, Alicante, Civitas, 1998, Aunque todas las universidades tienden a cstablecer crilerios
objetivos para asipnar recursos, y deben ser pocas aquellas en las gue se reparte a cicgas, las pre-
siones corpovativas no por eso han desaparecido, mds bien —al menos en muchos casos— se han
transfigurado en «fGrmulas» aparentcmente objelivas que siguen discriminando 4 unos titnlos ¢n
henelicia de otros.
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TABLA 2
Ratios alumnos/profesores por dreas de conocimiento y universidad
Curso 1990-1991
Juridices
Universidad Humanidades v Socigles  Experimenioles Salud Téenicas Yol
Barcelona 324 295 12,1 6,5 194 19,6
Valencia 14,9 26,7 6,8 1.7 - 16,2
Zaragoza 15,9 281 14,2 1.8 207 17,8
Politécnica de Catalunya - 33 - 17,0 12,7 11,7
Autonoma de Barcelona 15,0 23,1 83 6,6 . 17,3
Politécnica de Valéncia 10,1 192 - - le.6 16,0

Fuentc: J. Palafox, I. G, Mora y F. Pérez, Capital humano, educacion y empleo, Yalencia, Fundacid Bancai-
xa, 1995,

Autonomia

Los profesores forman ¢l grupo preponderante en las universidades. Si en su
origen fueron corporaciones de escolares —el modelo de Bolonia— esta situacidn
primera se transformdé pronto. Aquellas asambleas de estudiantes de Lérida, en
que se elegia el dia de San Martin al rector anual, un escolar, dotado de amplios
poderes,”’ pasaron pronto a la cooptacién del rector y consiliarios salientes, u
otras formas de eleccién. En Salamanca quedaron residuos del poder estudiantil
hasta el siglo xvi, cuando el rector escolar pasé a ser un licenciado o doctor;
pero ya desde el xv el poder de los doctores, de los catedraticos de propiedad, se
habia apoderado de esta universidad. En general, en las clanstrales —Salamanca,
Valladolid, Santiago...— eran los doctores y catedrdticos quienes dominaban los
estudios. En las universidades de Sigiienza o Alcald de Henares era el colegio
quien designaba como rector a uno de sus colegiales, mientras en Avila dominica
o Gandia jesuita la respectiva orden penfa al frente al rector. En Valencia o Bar-
celona, en las universidades municipales de la Corona de Aragon, era el munici-
pio quien ostentaba el poder de decisién, nombraba al rector y a los profesores.
Por tanto, cuando se habla de la vieja autonomia, ésta queda referida a las que se
han configurado como corporaciones de doctores; s6lo, en muy diferente senti-
do, la tienen las otras, en donde la autonomia o poder de reglar la institucién
pertenecia a un colegio, a una orden religiosa 0 a un municipio. Por lo demads, su

27. Liber constinwtionum et statutorim generalis studii iferdensis, editado per . Villanueva, Vig-
ge a las iglesias de Esparia, Madrid, 1850, xv1, nim. 6, De electione rectoris, pp. 211-214, fechado en
28 de septicmbre de 1300, véase M. Peset, «La fundacidn v el fuero universitario de Lérida», ffis-
pania, 58/2, 199 (1998), pp. 515-536; J. Lladonosa i Pujol, L'Estudi General de Lleida del 1430 al
1524, Barcelona, Institut d’Estudis Catalans, 1970, Del Liber se ha publicado una excelente edicion
a cargo de J. I. Busqueta, Universitat de Lleida, 2000.
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esfera de decisidn mids o menos amplia, estaba limitada por el poder del rey y del
pontifice. Los inonarcas envian visitadores o inspeccionan, dan normas sobre los
estudios, micntras los papas concedian bulas o breves, cuando se querfan cam-
biar las estructuras esenciales o sus concesiones de diczmos. Aunque tenian cier-
ta autonomia frente a estos podercs cxlernos, no guicre decir que fueran
gobernadas por los escolares o los profesores. Por tanto, la vicja autonomia uni-
versitaria poscia matices muy diversos: las corporaciones de escolares o de doc-
tores son tan solo una de sus formas.® En épocas mds actuales, en cambio,
autonomia significa el autogobierno de los profcsores, con algunas representa-
ciones estudiantiles y de otros empleados de las universidades, Durante Ia Tus-
tracion cn ¢l siglo xvi, las nuevas ciencias requieren mayor libertad [rente al
poder de reyes y principes. Kuant analizé la situacién: habia que osar o atreverse a
pensar, pero a las universidades no les cstaba permitido en principio, frente a los
intereses del poder absoluto prusiano. El fildsofo de Konigsberg tralaria de
encontrar resquicios de libertad, cn especial para la Facultad de Filosofia.>?

En la peninsula, a fines del antiguo régiinen, sc inicia una politica de unitor-
nidad y centralismo, de controi, que continda en tiempos de Fernando VII, en el
plan de Calomarde de 1824. Establecia rectores nombrados por el rey, de una
terna, que presentarfan ocho compromisarios sacados a sucrte del claustro de
doctores. Empieza el trasvase de poder hacia Madrid, que completarian los libe-
rales, a partic de 1845, designando el ministro los rectores como delegados del
poder central —los claustros quedaban sin [unciones. La autonomia quiso devol-
ver los nombramientos y decisiones a la universidad, que ¢l rector fucra su cabe-
7a, clegido, mis que un delegado del poder ejecutivo, del pobierno. Se intenté en
1919,% pero no sc alcunzo hasta 1970 con la ley Villar y, ya definitiva, en la cons-
titucién de 1978 y la ley de reforma universitaria de 1983,

Los diversos estatutos acordaron las condiciones y procedimientos para la
eleceion, en los que habia una representacion mayoritaria del profesorado, con

28, M. Peset: «Interrelaciones de lus universidades espatiolas y portuguess en los primeroes
siglos de su hislorias, Holefim da focnldude de diveito de Colmbra. Estidos em homenagem a oy
profs. Manuel Paudo Meréa @ Guitherme Broaga do Croz, Coimhra (1983), y «[a organizacian de las
universidades espafiolas en la Fdad Modernas, Studi ¢ Diritto nell area mediterranea in etd mroder-
na, Mesina (1993). pp. 73-122,

290 L Kant: W ist die Aufklarung? v Der Streir der Fakoltien, Werks insechy Binden, vol. v,
pp. $3-61 y 261393, edicion de W, Weischedel, Franklurt, 1960-1%04, Un analisis de M. Pesct.
«,Oué es la Tustracion?s, en Homenatge of doctor Sebastid Garefa Martinez, vol, 1, pp. 383-390, 3
vols., Valencia, 1988,

30 M. Peset y M*F. Mancebo: «Un intento de autonomia universitaria: el {racaso de la refor-
ma Sihd de 1919, En: Homenafe o fuanr B Vallet de Goytisolo, vol. vi, pp. 507-557, Madrid, Con-
sejo Crencral del notariado, 1990; M. Peset: «Los oripenes de la autonomia univecsitaria y cl
provecto de Garcin-Adix de 1901, En: L'Université en Espagne et en Amérique Latine dir immoyen
dge d nos jours. i1 Enjens, confenns, bnges, pp. 185-201, Université de “Tours, 1998; M. Pescl
«Aulonomia universitaria y libertad de citedra: una sinlesis histdrica a través de ios siglos Xvin,
ik y xxn, Cogdernos constitucionales de la catedra fadrigue Furic Ceriod, 22023 {1998), pp. 7-33.
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participacién de alumnos y personal de scrvicios. El resultado, ya que los profe-
sores se hallan divididos usualmente, fuc un mayor peso de grupos politicos y
sindicales en los nombramientos de rector. Es dificil pensar en que pueda cam-
biar, ya que ni aunque se limitase la eleccién a profesores —cosa ademds injusta—
puede suponerse que se haria una eleccién ajena a sus posiciones politicas. Falta
una tradicion universitaria que asegurase una eleccion diferente a las que se
estdn haciendo cada dia, poniendo a la cabeza de la universidad un rector de
gran prestigio, como culminacién de una carrera académica. Se requiere ademds,
por la complejidad de las tareas, personas jévenes y dispuestas al esfuerzo que
exigen las tareas a que han de enfrentarse. Tampoco una eleccién de todos los
componentes de la universidad —sin limitacién a claustros elegidos— serfa solu-
clén: acercaria mas a una eleccién como las que se hacen para los cargos politi-
cos. Por tanto, esta situacién pcersistird y sdlo en tanto los rectores se consideren
cabeza de todos los universitarios, no de los grupos o fuerzas que los han aupado
al rectorado, se podra impulsar una racionalizacién de los estudios, una atencién
preferente a la investigacién y la docencia. Esa dimension colectiva de las autori-
dades universitarias, hace que, en muchas ocasiones, estén atentos a la imagen
exterior que de ellas se ticne, cuiden mucho los disefios, los logotipos y propa-
gandas, las exposiciones y actos para pfiblicos amplios, junto a la investigacién y
la docencia en las facultades. Pero éstas, no aquéllas, son las tarcas esenciales de
la universidad.

De otro lado, la autonomia, en principio, proporciona un poder de decisidn a
los miembros de la universidad. Pero no unas pautas de comportamiento orien-
tadas, conformadas por unas tradiciones universitarias. Lo que en el antiguo
régimen se denominaban «loables costumbres de la universidad», que, es posible
que arrastraran rutinas y egofsmos, formas arcaicas de comportaiientos y ritua-
les de actos, Los actos académicos con togas y musicas agradan mucho a las nue-
vas untversidades, quizd para dotarse simbdlicamente de una tradicién que no
tienen, tras siglos de sujecién al poder politico liberal o de las dictaduras. Las
aperturas de curso o necrelogias, los docterados konoris causa sirven de ocasion.
Algin profesor, Bonilla San Martin, en los afios de la autonomia, expresé en
Valencia su opinitn contraria: «;No os parece, sefiores, que tienen aspecto
sobradamente arcaico los indtiles maceros, las tristisimas togas, las chillonas
mucetas, los horripilantes birretes, los desocupados doctores y las churrigueres-
cas plataformas? Son frios restos de una época que paséd: de la época del Doctor
Fausto, época en que el diablo, sin duda por disponer de aposentos vacios, reco-
rria el mundo para hacerse con huéspedes graduados.»3! Pero incluso las univer-
sidades recientes, también cuidan de esos actos en los que, sin duda, les atraen

31. Discurso en la inauguracion del curso del instituto de idiomas, Anafes de la Universidad de
Valencia, 1, 2.° (1920-1921), pp. 92-99.
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—un simbolismo de poder y dignidad, de majestad, la bisqueda de una tradicién,
que no existe, como cn Oxford.

Pues bicn, faltas dc una tradicién que el ticmpo debié formar si hubieran
gozado hace siglos de autonomia, contindan las pautas del liberalismo, que se
dedicé a la reforma continua, con su fe en los decretos y las leyes para mejora de
las universidades. Esa misma tendencia han seguido el ministerio o las autono-
mias, las autoridades académicas, creyendo que con ellos llega un futuro feliz,
mas justo, de poner las cosas en orden. Los ministros liberales desconfiaban de
los nniversitarios, puede que con cierta razén, Las autoridades académicas
actuales tampoco sc fian demasiado. Hay poca vida corporativa o debates dedi-
cados a la docencia y a la investigacion. La libertad de cdtedra deja en manos del
profcsor estas tareas, pero ¢l debate y la meditacién no estan refiidas con aquclla
libertad, con compartir unas convicciones accrca de los grandes temas universi-
tarios: lecciones y formas de ensefiar, doctorado y oposicioncs, autonomia y
libertad. Mejor dedicarse a cambiar tramitcs y organizar. Es evidente que el
tamarfio de muchas universidades propicia esa tendencia; también porquc hay
abusos y formas de cvitar esfuerzo, porque hay tendencias a barrer hacia casa
par parte de todos. Pero s¢ quieren resolver mediante complicacion de trémites
y papelcos, sin encararse directamente con los problemas de la investigacién y la
docencia. La reciente reforma del doclorado, es un buen ejemplo.

La autonomia, las universidades requiercn financiacion. Las vicjas nniversi-
dades poseian rentas propias, en bucna parte de origen eclesial. Esa situacién sc
destruyé a partir del gobierno provisional de Joaquin Maria Lépez, cn los inicios
de la década moderada. Pedro Gémcz de la Serna, desde fomento, centralizé sus
biencs y rentas, pasindolas al presupuesto general del Estado, que correria con
los gastos. Las matriculas se elevaron para financiar el coste de la enscfanza y, a
un tiempo establecer barreras a favor de las clases menos afortunadas o ricas.™
Con el ticmpo, al no subirlas suficiente, los estudios de quicnes acudian a la uni-
versidad, fueron a cuenta de impuestos. Hoy, al abrir las aulas a numerosas per-
sonas, con un sistema de becas, con unos impuestos gue, en principio, son
progresivos, es menos injusto. Pero la financiacion sc realiza a través de presu-
puesto publico, del Estado o de las autonomias. En el fuluro no parece que vaya
a cambiar, pues la educacion y la sanidad se consideran politicamente sectores
que deben mantenerse con fondos piblicos. Incluso ka ensefianza privada, en los
primeros tramos, se financia, en buena parte, mediante transfesencias publicas,
por lo que el sector privado no va a protestar contra el gasto en educacion, ya
que participa dc éste.

32. M. y I L. Pesct: La universidad espafiola..., ob. cil, pp. 729-741; Marc Baldo: Profesores
v estadiantes en lo época romdntica. La wniversidad de Vafencia en la crisiv del antiguo régimen
{1786-1843), pp. 67-73. Ajuntament de Valéncia, 1984,
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El gasto se dedica, como en tiempos antiguos, en buena parte, a personal,
tanto docente como de otro tipo. La multiplicacion de personal administrativo y
subalterno, se debe a una mejora de la estructura universitaria, para hacerla mas
eficiente, sin duda. También a que la concepcién burocratica de la universidad
-la tendencia a crecer cualquier bureau— desarrolla una dindmica que multiplica
puestos y tramites. La dimensi6n de las universidades requiere esa solucidn, no
sabemos si se redujese si disminuiria o aumentarfa esto el gasto burocratico. En
todo caso, la vida corporativa ganaria. La burocratizacién se ha incrementado,
necesariamente, por la creacion de una nueva instancia: los departamentos. Era
una solucién indispensable para no hacer depender de las juntas de facultad, de
colectivos numerosos y en los que no se hallan todos los profesores, tantas atri-
buciones. Pere los decanatos han encontrado nuevas tareas.

Las universidades antignas no exigian la investigacién. El saber consistia en
recitar lecciones, propias o ajenas, y discutir en actos académicos con buen latin
e ingenio. En el x1x la situacién no mejord, de manera que los profesores que
investigaban ~Menéndez Pidal o Ramén y Cajal- lo hacian por su cuenta, en vis-
ta de lograr un prestigio en ¢l exterior o en las propias facultades. Con todo, si
analizdsemos los mandarines del periodo, muchas veces nos encontrariamos con
algunas personas que tienen mds influencia politica que obra escrita.>® Cuando
el Estado se apresta a financiar la investigacién, sabe que no tiene recursos sufi-
cientes, y prefiere realizarla fuera de las cdtedras: en 1907 Amalic Gimeno crea
la junta para ampliacién de estudios que seria un auténtico motor de la recupera-
cién, con sus becas para el extranjero y sus centros de investigacién. Después
vino la Guerra Civil y se denosté aquella labor, sus centros pasaron a constituir
el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, dominado por Albareda i el
Opus Dei. Afios de oscuridad y de exilio, la escuela de Cajal no salvé el bache,
solo contadas excepciones siguieron trabajando.

A partir de los sesenta la investigacion pasé a primer plano. Incluso los politi-
cos franquistas se percataron de que una economia fuerte requerfa impulsar la
investigacién. El informe de la OCDE de 1966 hizo patente esa necesidad,
la reestructuracion de los medios de que se disponia y la inversion de recursos,
especialmente en las 4reas cientificas y técnicas. Las otras no interesaban. A par-
tir de aqui, pero sobre todo con la democracia, se ampliaron estas vias de finan-
ciacién, mediante los programas I+D del ministerio con mds dinero y abiertos a
Ciencias Sociales y Humanidades. Por su lado, las autonomias también fueron

33. Es el caso de Laurcano Diez-Canscco, del que Ram6n Carande nos presentd con rasgos
chuscos, divertidos, Galeria de raros, pp. 121-130, Madrid, 1983; pero ¢ra un mandarin cn varias
ramas del Derecho, véase C, Petit, «Canseco y el Fuero de Ledn», Anuario de Historia del Derecho
Espariol, 66 (1996}, pp. 881-898, 5i se repasan los tribunales dc oposiciones en la Gaceta, se advier-
le la frecuencia con gne estaba en los afios de 1a primera dictadura.
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generosas con las universidades. En un primer momento la concesién dependia
mas del poder ministerial, luego se ha mejorado, en buena parte.

Esa financiacién ha sido esencial para adquisicion de medios y de libros, para
conectar con centros extranjeros y visitarlos, para publicacidén y valoracion de
resultados. Con estas posibilidades los profesores espafioles conocen mejor Jo
que se realiza en las universidades del exterior. En algunas dreas adquieren su
formacion en los grandes centros de investigacidn, en otras, se viaja menos, o en
estancias cortas, muchas veces después de lograr una plaza, cuando ya han
adquirido los graduados su primera formacién, que suele scr decisiva. Pero las
vias de acceso al prolesorado, en una época en que hubo muchas plazas, podfa
convertir und estancia de estudios en pérdida o atraso de opciones.

La seleccion de los profesores

En los siglos del Antiguno Régimen no se establecid un sistema tnico de nom-
brar a los catedréticos. El vigjo estilo universitario consistia en que los escolares
de la facultad designasen por votos a los profesores; asi se hacia en Salamanca,
en Valladolid, incluso cn la Alcald cisneriana.** Pcro no todas adoptaron este
procedimiento, segin el cual los opositores exponian ante toda la universidad, y
los estudiantes y bachilleres de la facultad votaban ante el reclor y consiliarios,
medjante papeletas, aprobandose cl que tenfa mayor niimero de votos y calida-
des. En la Corona de Aragém es frecuente la intervencién de los ayuntamientos,
en Lérida y, mds todavia, en Valencia o Barcelona.?® En las universidades cole-
giales —como Siglienza o Santa Maria de Jesus en Sevilla- los colegiales tenian
indudable peso en las nominaciones, Y, desde luego, en las conventuales o de las
ordenes religiosas, con diversos sistemas, la orden dominica o jesuita decidia o
pesaba con fuerza.

Todo sistema tiene sus defectos. El voto estudiantil, procedente del medievo,
{ue desterrado en el siglo xvi1, pasando los nombramienios de las tres mayores
universidades castcllanas al consejo de Castilla. Se intentaba evitar disturbios,
bandos y sobornos entre los estudiantes, y también favorecer a los colegiales
mayores que dominaban el consejo.? Las dos grandes universidades america-
nas, México y Lima, suprimicron las votaciones algo mds tarde, asignando los

34, Un buen andlisis, L. E. Rodripues-San Pedro Berares, La Universidud de Salamanca, peri-
odo barraco, 15WH-10625, vol. 1, pp. 46-261. 3 vols., Universidad de Salumanca, 1986,

35. R. Gaya Massot: «Provisioncs de cdiedras cn ¢l estudio de Léridas, Analecta Sacra Tarru-
eonensia, 30 (1957), pp. 233-296.

36. L. L. Rodriguez-5an Pedro: «Grupos de prestdn en la universidad de Salamanca: conflicli-
vidad en las vitedray v volos de estudiasless, En: L' Université en Espagne ef en Amériguee.., ob,
Cil,, e 41-60; tambign su comunieacitn al 1Y Congreso de Historia de las Universidades [ispdni-
e, {afegios v unfversidades. 2 vols., vol. i, pp. 107-132, UNAM, México, 2001,
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nombramientos a una junta de autoridades. Tampoco aguclla solucién pareefa
adecuada, pues los colegiales, a través de su dominio del consgjo, transformaron
las designaciones en pura férmula. Carlos II1, a la vez que reformaba los colegios
mayores, quiso introducir una mayor justicia en su designacién, con una mas
estricta regulacidn de las oposiciones: los claustros nombrarian tribunales que
atenderian al mérito.>’ Siempre fue este punto el mas delicado en el mundo uni-
versitario: por quién y como debian ser designados los profesores.

Los liberales optarou por otro sistema, a partir de 1845, y definitivamente por
la ley Moyano de 1857. Centralizaron las oposiciones en Madrid, y era el Minis-
terio quien [ormaba los tribunales con personas doctas —catedraticos algunos-,
que presentaban una terna al ministro, para que éste eligiese. Se formd un esca-
lafén general con aquellos profesores funcionarios, que podian trasladarse de
una a otra universidad. Durante el siglo X1x cada ministro procurd introducir su
peculiar idca de cémo debian formarse Jos tribunales de siste o cinco miembros,
asi como los ejercicios gquc debian rcalizarse, basados sobre todo en la memoria y
en la erudicidn, en la discusién... Si hubo prolesores de valia, desde luego no fue
por la oposicién, sino por otras razones.* Sin embargo, la oposicién —libre o rcs-
tringida entre auxiliares— se consagra como sistema, con una sueesion de «ejerci-
cios momentaneos, precipitades, anormales, superficiales, casi todos distintos y
algunos opuestos a la funcién del profesor y a la formalidad del cientifico»,
denunciaba Giner de los Rios. «Lo contraproducente de este funesto método de
reclutar el profesorade que en la mayoria de los cases y mejor de las hipotesis,
sélo prucban inteligencia y conocimiento, pero jamés espiritu cientifico, dotes de
cnscfianza, vocacién, hdbito de trabajo y de cumplimiento del deber.» Adolfo
Posada decia: «Nuestro sistcma de oposiciones es detestable por todos los con-
ceptos», y la comparaba con la scleccién en Alemania.*

En otros paises se desarrollaba una carrera universitaria, en la que se va for-
mande como cientifico y docente, bajo la gufa de un macstro y ante la mirada de
la facultad, antes de obtener catedra -Gamazo y algunos ministros lo intentaron
sin demasiado éxito. Fue decisivo el nombramiento, no la paulatina formacién y
ascenso gradual, lo que separa la estrategia de la universidad esparfiola de la ale-

37, M. Peset y J. L. Peset: «Polllica y saberes en la universidad ilustrada». En: Cangreso iner-
nacional Carlos T y fa ilustracion, vol, w1, pp. 30-135. 3 vols. Madrid, Ministerio de Cullura, 1990,

38. Véasc M. y 1. L. Pesct, La universidad espufiola..., ob, cit., pp. 500-511; para los cambios en
la restauracion, M. Peset Reig, «Oposicioncs y scleceidn del profesorado durante los afios de la
restavracidns, Boletin de la Institucidn Libre de Ensefianza, 1, 2 (1987), pp. 3-28; el estudio de los
expedientes, Y. Blasco Gil, La Faculted de Derecho de Valencia durante lo restauracion (f875-
19061, Valencia, Universitat de Valéncia, 2000,

39. F Cner de los Rios: Fseritos sofive la universidad espafola, pp. 96, Madrid, Espasa-Calpe,
1990. Tambicén las denostaba A. Posada, La enseftanza del Derecho en loy wiiversidades. Estado
actual de la misma en Espaiia y proyectos de reforma, pp. 29-45, Qvicdo, 1889, cita on 3.% «Nuestro
sistema de opuosiciones es detestable por lodos los conce ptos».
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mana o la inglesa, y desde mediados del siglo x1x, de la francesa. La universidad
liberal espafiola no presta auxilio para formar a sus profesores como investigado-
res; les exige ¢l grado de doctor, que aun concebido por 1a Icy de 1857 para pro-
fundizar en los saberes ¢ iniciarse en la investigacion, ¢s poco Tiguroso, y con
frecuencia imparte cursos «<no ya elementales, sino superficiales»,*' y un discurso
retérico. Aunque se introduce a principios del siglo xx la tesis doctoral, éstas, en
general, tienen escaso valor hasta que, en los anos cincuenta, se conficren grados
en provincias; la universidad central, resultd ser, con su exclusiva del doctorado,
un instrumento de retardo.*!

Los profesores habian cambiado sus condiciones. En el Antiguo Régimen
cran muchos de ellos clérigos, dedicados a sus heneficios y sus predicaciones, a
su docencia y actos universitarios. Junto a ellos, algunos juristas laicos ensefiaban
unos afios, con la mirada puesta en que el monarca los designara para algiin alto
puesto en las audiencias o los consejos. Médicos que atendian a sus consultas,
Algunos escribian de su matcria, pere su obligacidn era tan s6lo explicar sus
horas y asistir a grados o actos de conclusioncs, a sus claustros y juntas, En el
siglo X1 cambiaron el tipo de profesor: muchos se dedicaron a la politica —en
especial desde la restauracion—, y, al mismo liempo, abricron buenas clinicas y
bufetes. La universidad ¢ra un adorno més en sus carreras, la leceidn su obliga-
cién y las juntas de facultad una ocasion de reunirse para despachar alguna buro-
cracia —el ministerio les sefialaba con minucia lo que debia hacerse, En gencral,
proceden de clases adineradas, o alcanzan cierta fortuna.®> Algunos investigan,
sobrc todo a partir del siglo xx, pero no estd inscria csta actividad en su carrera,
ni les sirve apenas, El ejemplo de Cajal, de otros muchos sin duda, revela como
la invesligacion es algo particular, por decisién propia y financiada de su bolsillo.

La investigacién empcraria a valorarse desde principios del siglo xx, al
entrar en los ejercicios de oposicion por cl reglamento de Romanones. Ya an-
tes sc tenfa en cuenta para el paso de una catcgoria a otra del escalafdn: de en-
trada, ascenso v término, que mejoraba un tanto ¢l salario. Cen todo, las opo-
siciones con cjercicios de memoria y retéricos en gran partc —Con numerosos
catnbios de detallc—llegd hasta casi nuestros dias. La ley de ordenacion univer-
sitaria de 1943 y sus disposiciones concordantes reforzaron la decisién ministc-
rial, cortaron el acceso a quienes no tespondian a las fidelidades politicas la-
langistas o nacionalcatélicas,

La dltima gran reforma, la ley de reforma universitaria de 1983 pretendié un
cambio sustancial. La autonomia requeria que las universidades y departamen-

40, Los calificativos son de Giner. fLseritos. .., ab. cit., p. 94

41, Sobre «Doctorado y ceremonias», en el antiguo régimen y en la época liberal, prepara un
trabajo Mariano Peset.

42, Véase Y. Blasco, La fucultad de derecho. .., ob. cit,, basada en Hlomo academicus de Pierre
Burdicu.



Pasado y futuro de las universidades de la Corona de Aragdn 583

tos predominasen en esta seleccidén, Por tanto, introdujo tres principios, a nues-
tro modo de ver; uno, descentralizaciéu de la oposicién en las diversas universi-
dades —como, en algn corto tiempo hizo la gloriosa revolucidn; dos, presencia
en el tribunal o comision de dos representantes del centro a que pertenece la pla-
za, los otros tres por sorteo entre profesores de la respectiva drea —como habia
propuesto el decreto de autonomia de Sili6 de 1919, y tres, simplificacién de los
gjercicios, dando primacfa a la investigacién. De este modo, pudieron cubrnirse
con mas facilidad numerosos puestos, que antes exigian largos periodos de
vacante, y largas rcuniones de examinadores y opositores en Madrid. Se ha crifi-
cado que quiza la preparacién no es tan profunda como en las viejas oposiciones,
en donde se exigia mayores lecturas sobre los programas, mds erudicién —se opté
ciertamente por la investigacién. Otra cosa es que pueda haber abusos. Incluso
en los 1iltimos tiempos se ha esgrimido como arma arrojadiza la endogamia que
presentan estas oposiciones, ya que los porcentajes de profesores de Ja misma
universidad son elevados, Pero, si no hay dos representantes de la universidad
;dénde estd la autonomia? Un representantc ya establecio Lora Tamayo en los
tiempos del franquismo, en aquella universidad centralizada y censurada. La
endogamia, ademds, es otra cosa que se silencia: que los padres designen a los
hijos, con dinastias de catedraticos o titulares, o los maridos a sus esposas. Esta
es la auténtica endogamia, que existia también en las viejas oposiciones, como
sabe cualquier historiador o persona que ha vivido durante aquellos afios. Que
un grupo de investigadores, un departamento, procure que se integren quienes
se han iniciado en aquél, es I6gico —aunque no se debe quebrantar la justicia, se
mira con buenos ojos a quienes han colaborado y se han formado en su seno.
Aunque se prefiera que sean grupos mas amplios, nacionales, quienes designen,
no parece lo mejor. Pueden llegar a coligaciones que detengan ¢l cambio; o a que
organizaciones politicas o religiosas intervengan mds, como ocurria en €pocas
anteriores.*}

Los profesores forman hoy un colectivo muy amplio. Los hay de diferentes
talantes y actividades.* Ya no son los viejos clérigos ni los académicos antiguos;
tampoco, aquellos prohombres de los siglos XIX y XX, que combinaban la politica
con sus bufetes, con sus fortunas, Es verdad que algunos siguen en los partidos,
en las cdmaras ¢ aynntamientos —aunque fue mas al inicio de ta democracia, hoy
son menos, Més bien, hay algunos cuya vocacién los lleva a los cargos académi-
cos —nno tras otro—, jovenes o no tan jévenes, que pretenden ordenar y mejorar
la vida universitaria, o que prefieren la burocracia a las clascs y la investigacidn.

43, En sus memorias el ministro Oliart cuenta una conversacion con Valdeavellano, en que
éste Ie disuade de dedicarse a Historia del Derecho, pues estaba en manos del Opus Dei,

44, Alejandro Nieto en La wribu universitaria, Madrid, Tecnos, 1984, realizé una clasificacion
de los prolesores.
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En algunas facultades, otros se dedican predominantcmente a la actividad profe-
sional, en despachos o clinicas, en consultorias o agencias. En todo caso, los pro-
fesores se han difercnciado dc manera més intensa que en ticmpos anteriores,
Quedan por fin, los que se inclinan mds hacia la docencia. Y, por tltimo, aunque
no se puedan separar, quienes investigan desde sus posibilidades: en las [aculta-
des mds pobres, con menos perspectivas, en humanidades y ciencias. Seria dificil
clasificarlos uno & uno, pero es evidente que estas grandes catcgorfas tienen rea-
lidad ;Hacia donde se dirige en cl futuro este colectivo? No se percibe quc vaya
a haber muchos cambios.

Las ensenanzas

Siempre se habla de autonoinia y libertad de catedra, que son dos cuestiones
quc afectan a los profesores. Pero jno es mids importantc cémo se ensefa, en esa
reunion del profesor con los alumnos cn un aula o un seminario, en las lecturas o
cn los despachos? De las formas de ensefianza sc habla poco y se escribe mneuos
—salvo en las memorias de oposicion, bastante rutinarias y traslaticias. Y, en cam-
bio, es el centro de la tarea univcrsitaria, donde convergen profesores y cscola-
r¢s. Las universidades pueden existir sin autonomia y sin libertad de catedra
—aunque sean condicioncs que favorecen la calidad. Pero ;nos prcocupamos bas-
tante de c6mo se ensefia, d¢ los vchiculos y formas en que se transmiten o se
recrean los conocimientos? Mas bien, qucdan al arbitrio de los profesores o de
costumbrces quc sc van heredando.

Dos momentos o formas de cnsciianza han existido a lo largo de nuestra his-
foria:

1) En las universidades medicvalcs y modernas se procuraba la transmision
de los saberes por dos vias, la lectio v 1a disputatio. El profesor exponia los textos
del Corpus iuris civifis o de Galeno, con atencién a las dificultades o cuestiones
que se pueden plantear en cada lugar. En un principio, el rector y los escolares
sefialaban la materia que se ha de explicar dc aqucllos libros, en la céitedra
correspondientc; después se fijé de forma minuciosa en las constituciones uni-
versitarias. En las salmantinas, como ¢n las demés, se va fijando con detalle.* El
catedritico imparte su saber, a veces expone, oiras dicta, otras proporciona
apuntes gue facilitan las tareas de los escolares. Hay momentos en quc se duda
sobre cuil es la mejor via: en Valencia, en ¢l sigle Xv1, los médicos discuten acer-

45, M. y I. L. Pesel Reig: £l reformismo de Cartos T y la Universidud de Salmancy, Universi-
dad de Salamanca, 1969; también en Valencia, M." Peset, M.* F. Mancebo, P. Garcia Trobat, Histo-
ritr de fus universidades valeacianas, vol. 1, 2 vols., Alicante, 1993, como en las demas.
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ca dc si es preferible consentir los apuntes o no. En los planes de Carlos III s¢
insiste en que la explicacidn sea viva voce, in fluxu orationis, sobre todo porque
saben que algunos profesores se limitan a leer apuntes o textos de otros autores,
sin preocuparse de los alumnos, si les entienden o no.*® Catedraticos perpetuos o
temporales, sustitutos o, incluso, bachilleres que se van a licenciar explican
incansablemente una tradicién romana y candnica, médica o de teologia escolds-
tica, durante siglos.

Junto a las leccioncs, las disputas, que se rcalizan en diferentes sedes o
momentos del estudio. Bl profesor las organiza en la clase, para que sus explica-
ciones, -mds inertes, aunque dirigidas a dirimir cuestiones sobrc el texto—,
cobren vida en el debate que los alumnos le plantean a él, o a algtn escolar
designado. Es ademds un ejercicio que se hace en algunas facultades los sdbados
o en academias, para ejcrcitarse en csta via de la discusidn y argumentacion
mediante cuestiones, silogismos y tdpicos. Los grados estdn comnstituidos por dis-
putas, se le sefialan puntos o temas veinticnatro horas antes, encerrado con libros
el graduando prepara unas conclusiones o tesis, que debera defender ante el tri-
bunal que le arguye y discute. Las oposiciones tambi€n estdn cimentadas cn
cstos actos, Incluso, se hacen otros, por quienes aspiran a ser licenciados o quie-
nes quiercn lucirse en vista de su carrera futura. El método escoldstico es un
saber presentar cuestiones y debatirlas, un casuismo de situaciones juridicas, un
repertorio de conocimientos sobre enfermedades. Muy poco se deja a la practi-
ca, en aquel saber libresco y discursivo, de debates y argumentaciones. Aunque
se hagan anatomdas o se herborice los simples. Apcnas se usan algunos instru-
mentos en Matemiticas y Astronomia. Torres Villarrcel en la Salamanca del
siglo XvIlI compro un globo terrdqueo y algunas [iguras, parece que hizo negocio
con las adquisicioncs, o al menos se le acusa.*’ Poco més tarde, las citedras de
Fisica experimental o las de Botdnica y Quimica percibieron la necesidad de ins-
trumentos para su enseflanza. Al mismo tiempo, empezo a abandonarse la esco-
lastica, que presentaba cuestiones sutiles o absurdas, encerrada frente a las
nuevas ciencias que s¢ habfan gestado desde Galileo hasta Newton, la Medicina
moderna o el Derecho natural, A partir del siglo xVviIl s prefirié una cnsefianza
por principios, con una visién completa de las materias, a través de compendios,
elementos o instiluciones que comprendian toda la materia. La leccién se hizo
central, con vn libro de texto que facilitara la tarea de profesores y alumnos. No
obstante, las disputas —arma tradicional en las escuelas- se mantuvieren durante
afios, pues se regulan todavia en el plan Calomarde de 1824, vigentes hasta el

A6, Véase Ef reformisme de Carlos 11, ob. cit., pp. 17-19; se planted por real eédula de Felipe
(I, en rebacion a jos requisitos cxigidos a las facultades de Medicina por el prolomedicato, Nueva
recopilucion, 3, 16, 11,

47. M. y J. L. Peset: «Un buen negocio de Torres Villarroels. Cuadernos Hispanoamericanos,
279 (septiembre 1973).
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plan Pidal de 1845. Como se conservaba hasta la época liberal el latin en las
explicaciones y en los recintos universitarios,

2) Los liberales tenfan otras miras. Desde Pidal, con sucesivos retogucs hasta
la ley Moyano de 9 de septiembre de 1854, desaparccieron las disputas, la clase
oral ante los estudiantes constituyo la via Unica y privilegiada de transmision de
los conociinientos, Unos manuales indigestos, con que se completaban los esca-
sos sucldos los profesores —hoy pueden ser pingiic negocio—, proporcionaban
més ficil ¢l aprendizaje que la simplc exposicién oral, tomada en apuntcs y
memerizada para los exdmenes correspondicntes. La llamada «leccion magis-
tral» con cierta autocomplacencia de los docentes, quedaria como via dnica, aun-
que se haga alguna referencia en las leyes a practicas y academias, a laboraterios
y clinicas en Medicina o Ciencias. En todo caso, la penuria del siglo x1x dejo en
mero precepto muchas de aquellas bienintencionadas prescripciones,

En las universidades europeas los niveles fueron mds altos; en la Sorbona,
reformada por la revolucion, cn el colegio de Francia, ¢cn algunos institutos,
incluso en la escucla potitécnica. En Alemania, la fundacién de Berlin por Hum-
bolt orientd las universidades hacia la investigacidon; mientras Oxford o Cam-
bridge, que mantuvieron una tradicidn clerical duranic afios, se interesaron
después por el cultivo de las ciencias —pocos alumnos, tutores solicitos y esforza-
dos, completaron el sistcma anglosajon. En todo caso, el laboratorio se conside-
16 imprescindible para las Ciencias naturales, mientras el scminario, reunién del
profesor y los alumnos en torno a una investigacion fue el instrumento de las
Ciencias sociales y Humanidades. Las universidades formaban profesionalcs,
pero, ademads, proporcionaban una iniciacién a la investigacidn, a la formacidn
critica y sedimentada de los alumnos. La bibliotcea y el seminario, el laboratorio
o el hospital se convertian en cscncia del aprender. Lain Entralgo ha expuesto
con brillantez ¢l recorride de las ciencias en ¢sa evolucion de siglos: sc pasa de un
ofr, mas libresco y expositivo, a un ver o presenciar la anatomia y el experimento,
hasta un hacer, en que el alumno participa directamente. Todavia cabe un distin-
o cn esta dltima y actual [asc: una cosa es hacer una practica predeterminada
—una auscitliacién o una visién por ¢l microscopio—, y otra cosa cs participar en
una investigacién, aunque sea primera y sencilla, o cn el funcionamiento de un
hospital. No es igual fingir un supucsto caso juridico —analizar unas tablas econo-
micas— o redaclar una demanda ficticia, que participar de verdad en los entresi-
jos de nn case o en los problemas de los delincuentes, La tenue, pero esencial
difercncia estd en que la prdctica cs s6lo una ilustracién o un mancjo de objetos,
mientras que la iniciacion a la investigacion es una via mds elevada, una, sca en el
seminario o en el laboratorio. Sélo de este modo, se [orma al investigador o al
profesional cualificado, que no se logra con un aprendizaje de memoria, nos
casos, Unas preparacioncs que se pasan afio tras aiio. Podriamos preguntlarnos:
(Para qué necesitan los profesionales una formacién en la investigacién? Al
menos €se ha sido cl éxito de las universidades curopeas: aprender a pensar, a
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buscar, a solucionar, mds que memorizar unas cuantas recetas inmdéviles. Mas en
una sociedad como la actual, con cambios tan acelerados, con un mercado de tra-
bajo tan acelerado. ;No necesitan hoy, como ayer, los abogados o los médicos,
los quimicos o los informaticos esa madxima formacién, para poder entender y
atender minimamente los retos que supone el desenvolvimiento de las ciencias?
Solo quien ha investigado posee, en verdad, los conocimientos. La mera transmi-
sion de resultados es muy pobre.

En lugar de caminar hacia esas metas, que se cumplirfan con menos exa-
menes y mas lecturas, con la presencia de los estudiantes en seminarios y biblio-
tecas, en las clinicas y laboratorios, 1a leccién magistral —unas pricticas estereoti-
padas, todo lo mas— constituyen el bagaje que se les proporciona. Pero no sélo es
desidia o ignorancia de los profesores, hay obsticulos insalvables que hacen difi-
cil un futuro mejor, mas prometedor.

1} En primer lugar, la preparacidn que se les da a los alumnos en los primeros
tramos de la ensefianza. Memorismo, esquemas, mas que conceptos y debates,
mas que discusiones y lecturas, métodos y procedimmentos. ;La universidad debe
seguir esta via? Vienen acostumbrados a aquella forma de aprender, y no se cam-
bia. Sin duda, les resulta mas fécil, atender a lo que se les dicta, o preparar a 1lti-
ma hora algin mannal para el examen. Por otro lado, en Derecho, salvo en Ja
carrera universitaria, las oposiciones posteriores, que filtran a los mejores, siguen
esa pauta —es dificil cambiarlas, otros sistemas de designacién se consideran
menos objetivos. Pero no se puede ensefiar de una manera més flexible y profun-
da en las aulas universitarias, si después hay que volver a la misma noria de
memoria ¥ acumulacién de conocimientos. Otro tanto cabe decir del MIR ¢ el
FIR, de los médicos y farmacéuticos.

2} De los profesores universitarios —bustos parlantes se les ha llamade- se
puede decir tres cuartos de lo mismo. Quizé investigamos, pero las clases se limi-
tan las mds de las veces a exposiciones esenciales, panordmicas con vistas al exa-
men. Pocas veces se puede organizar un seminario; sélo, con limitaciones, en el
tercer ciclo. En las tutorfas dificilmente se puede seguir la formacién de cada
alumno; todo lo mds responder a algunas dudas o indicar algunas lecturas. En
todo caso, el trabajo en seminarios, sobre bibliografia y fuentes en un punto con-
creto, la formacién en laboratorios y clinicas, supondria més trabajo que dictar
unos esquemas y recomendar alguna bibliografia y lecturas. Todo lo més se pro-
cura que realicen algunas lecturas, pero lo mas facil es que sigan un manual o, lo
que es peor, que tomen apuntes como es tradicional desde el medievo. A muchos
profesores le halaga que sus palabras e ideas queden en la mente de los escolares.

No creo que a los profesores les interese un cambio hacia formas mas fecun-
das y actuales de ensefianza. Como ademads, se les fijan unas horas —en esto con-
siste la racionalizacién burocritica— mejor cuanto mds facilmente puedan
despacharlas, aunque sea dentro de una preparacién minima, con claridad y bue-
na informacion. Los alumnos también tendrian que trabajar mds, y con los pla-
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nes expunsivos que tenemos, acabarian ya definitivamente enloguecidos; no
poscen una formacién adecuada cuando llegan, ni la adquieren en los anos uni-
versitarios, para este tipo de enseftanzas. Por tanto, hay un pacto csencial, como-
do, menos arduo, para continuar este género de ensefianzas. A primera vista,
parcce inconmovible que el profesor exponpa unos esquemas de conocimientos,
arropados por unas feciuras gue a veees se limitan & un manual. Los aleumnos las
aprenden y memorizan, las demuestran en un examen, y después las olvidanen
briena parte: la memoria exigida licade a difuminar los conceptos y a olvidar log
datos, si no se repasan. Algo queda, sin duda, quc aprovechardn para su posie-
rior actividad profesional, junto al aprendizaje posierior, ue nunca acaba,

Los cxamenes fueron introducidos por los primeros liberales. Hasta aquel
momenio, los grados servian de controf de los conocimientos, y en ellos se busca-
ba comprobar que los escolares cran capaces de sosiener unas conclusiones,
sacado un texto a sucrte del libro a gque correspondia la ciledra: Gakeno o ol
Digesto. Pero cuando s¢ iniciz una ensefianza panordmica, mids memorizada, el
examen por curso ¢ por asignatura, con varias convocalorias, es su consecuencia.
Se cicrra el circulo fatal: leceién magistral y examen. Las leyes liberales estable-
cieron ¢on minucia sistemas de tribunales y ejercicios, en un primer momento,
Luego se dejo a fa iniciativa del profesor, y dltimamen(e se ian establecido vias
de revision, para cvitar la arbitrariedad, en esa comprobacidn de que se ha com-
prendido y memorizado 1a materia. Los grados fueron desapareciendo, en 1870
¢l bachiller de facuftad, ya que se exigfa la ticenciatura para el cjercicio profesio-
nal desde [842. Después la licenciatura se dispensa desde 1917, y desaparecid, ya
definitivamenie, ¢n la ley de 1983, Quiza sin demasiado beneficio, ya que este
grado de licenciatura, de constituir una reviilida o repaso de (oda la carrera que
hacian quienes gustaban o caminaban hacia el doctorado, se habia convertido en
lesis de licenciatura, una primera investigacion que facilituba la tesis doctoral
posterior. No obstante, el trabajo de investigacion de nucve créditos ha servido
para que se mantuvicse la tesina de licenciatura, dentro de los estudios de docio-
rado. Queda, por tanto, sélo el grado de doctor que, en los ilthmos afios, desde
que se pudo haccr en lodas las universidades se clevo a alturas que no habia
alcanzado en su periodo de centralizacién, Durante el siglo Xix, restringido a
Madrid, sc verificaba mediantc unos cursos con los catedriticos de doctorado, y
un discurso o tesis que hoy nos produce risa; los lemas se extrafan de un cuestio-
narip, y el doctorando redactaba rdpidamente unas piginas que no tenian caric-
ter de investigacion*® Desde principios del siplo actual se percibe un nivel

48, M.y I L. Peset: La nndversidad espaitota.., ob, cit, pp. 373379, se describe el doctorado
gue presencid en [RS5 Julius von Minutoli. en su viaje por 1as univeesidades perinsulares, Basli
citar uno, que lenemos a maney Edsciose dedde g o Diversidad Conteed por 13, fose Carveras ¥
Xuriuch est ef solemue acte de recibir fininvestivhiira de doerer en Medicina, Muodrid, 1856,
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mayor, unas disertaciones con alguna bibliografia, pero hasta los afios cincuenta
no se logra una altura media telcrable, salvo excepciones. Sin duda, intervieng
una recuperacién cientifica general, pero también que, dejada la direccién en
manos dc¢ unos cuantos catedriticos de doctorado de Madrid, éstos tenfan que
dirigir cientos de tesis a personas quc acudian por un tiempo a la capital a hacer
su doctorado.

3) Ademas, existc otra limitacién mds: las universidades anglosajonas, las ale-
manas y [rancesas son caras. Este tipo de cnsefianza requiere una proporcién
entre profesor y alumno, unas hibliotecas y laboratorios costosos, que no puede
permitirse el presupuesto espaiiol o de las autonomias. Estudian muchas perso-
nas, la ratio profesor/alumno es desfavorable. Sobre todo, en algunas facullades,
en donde los grupos son de mis de cien. Con esas cifras, tanto da que scan mil,
sélo la correccién del examen es un poco mds penosa, pero los seminarios se
hacen con una veintena y el trabajo en las clinicas y laboratorios requiere
muchos doccntes. El Estado no esta dispuesto a gastar tanto. Resulta curiosisi-
mo, que para unos nifios de primaria o EGB, se limite el niimero de componen-
tes de la clase; como también en los institutos. En cambio, para iniciar en una
profesidn, en los conocimientos superiorcs, se toleran grupos numerosos. La
razon que deben manejar los planificadores es bastante evidente: en los primeros
{ramos, el nifio o el adolescente es més discolo o travieso; los universitarios son
mas educados —sobre todo, si no se exige su presencia muchos no acuden a clase.
Pero, naturalmente, con esa idea no hay ninguna posibilidad de mcjorar la
doceucia. En Alemania pueden rcunirse miles de alumnos para escuchar leccio-
nes ordinarias o magistrales, pues tanto da que el aula esté muy llena para oir al
ordinario. En cambio, los seminarios son reducidos, y constituyen ¢l eje del
aprender. Entre nosotros, se ha procuradoe repartir algo mas los escolares, en
grupos mis pequefios, pero con una enseianza muy semejante a como s¢ impar-
lirfa ante miles. Y no parece que haya visos de remediarse en el fuluro: la pala-
bra y cl esquemna, el manual o algunas lecturas; a veces cierta participacion de los
estudiantes, pero usualmeate no en torno a una iniciacidn en la investigacion,
sino como ampliacién de la informacion.

(Es que deberian estudiar menos alumnos? No, lo que faltan son profesores,
y se distribuyen mal por las distintas facultades.* El acceso de grandes masas a
la universidad, que ya vimos, es una ventaja, aigo positivo, aunque no sepamos
ensefiarles como merecen. Esta tendencia no parece transitoria, ni debe reducir-
se, como a veces s¢ dice. Nuestros politicos y planificadores no pueden calcular
las necesidades sin gravce peligro de error. En todo caso, se logran con una titula-
cidn mejores expectativas de trabajo y congelan durante unos afios su demanda

491, Palafox, J. G. Mora y F. Pérez: Capitaf hamano..., oh. cit.
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laboral —cowno hacia hasta hace poco el ¢jéreito. Hay una fe ¢ ilusién en las per-
sonas por aprender y saber, que seria injusto restringir; no olvidemos que ade-
mas, la vida del cstudiante en esos afios s agradable, gozosa. Un pais que tienc
tantos universitarios preparados, aun dentro de las deficiencias que apuntamos,
logra un capital humano, civico y profesional. Podemos preguntarnos ;puede lle-
var a frustracion porque se tenga gue trabajar a nivel mds bajo? No creemos,
siempre estd la posibilidad abierta; sicmpre se aguanta mcjor psicolégicamente.
En los afos de la emigracién ;jno era mcjor que fuese al exiranjero un médico,
un ingeniero, que los braceros que fueron a Alemania o Francia? Sobre todo, el
criterio para limitar podria scr muy peligroso.

Por tanto, no se vislumbra a corto ni medio plazo un cambio en la ensciianza
universilaria, Hay un interés coincidente en los alumnos y profesores —tendrian
que cambiar, csforzarse—, y en el gasto ptiblico. En los cucrpos del Estado o en
las oposiciones, sc considera [a memoria la cualidad mas facilmentc mensurable,
frente a la buena formacidn o el saber discurrir, las calidades inorales y el esfucr-
70, lucluso se podria discutir si una iniciacién a la investigacion, que ordena con-
ccptos y agudiza la critica, que ayuda a enfrentarsc a problemas, a buscar y
valorar la informacion en sus fucntes, es menester para los profesionales. Quie-
nes esldin formados en las universidadces espaiiolas actuales tenderdn a negarlo,
el pactlo general a que hemnos aludido, no deja ver mas alld. Pero ésta fue la gran
apuesta de Humnboldt, que, con mds 0 menos fuerza sigue orientando muchas
universidades europcas y americanas. Mientras cn las nuestras, salvadas excep-
ciones, reina la leccién magistral, el examen sobre datos, alguna prictica, que
ilustra tos esquemas o ensciia determinadas técnicas,

La reciente reforma de los planes de estudio no ha mecjorado la ensefianza
y, ademds, cvidencia cuanto se acaba de decir. Se propuso ambiciosas metas:
transmitir cieneia, formar investigadores, acercar la formacién universitarta a las
necesidades sociales y a las demandas de trabajo, potenciar la coherencia for-
mativa, racionalizar ¢l cstudio, acortar la duracién de las carreras, introducir
la ensefianza préctica, supcrar las rigideces de plancs anteriores, aumentando la
optatividad, la transversalidad ¥ la libre opcién. ! Pero la rcalidad casi ha dejado
los propdsitos en el papel, a la cspera de nuevas revisiones, Sin embargo, a la vis-
ta de las poderosas razones que han hecho fracasar la reforma, somos cscépticos.
Esencialmentic, las razones de fondo han sido: por un lado, el llamado «coste
cerox, que anunciaba lo que ha ocurrido; por otro, los intereses corporativos del
profesorado. El procedimicnto de implantacién lambién fue negativo: una mez-

50 Directrices generales comuncs de los planes de estudio de los titulos universitarios de
cardcter oficial y validez en lodo el territorio nacional, real decrelo 14797987, de 27 de noviembre
(BOE de 14 y 15 de diciembre}, en M. A, Gutiérrez Llamuzares, Codige de lepistacion aniversita-
rig. ob. cit., vol, 1, pp. 189-204.
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cla de dirigismo desde arriba y retoques desde abajo. La suma de estos factorcs
ha dafiado el resultado, como puede decirlo cualquier alumno o profesor.

Todo empezd al confeccionarse las llamadas “directrices generales propias”
de los diferentes titulos. En esa fasc, las “dreas de conocimiento™ interesadas en
cada titule actnaron mds pendicntes de consolidar posiciones o ampliarlas, que
de disefiar critcrios a favor de una mejor docencia. Por lo comin, la correlacién
de fucrzas de las distintas dreas se dejo sentir en la fijacién de la troncalidad,
margindndose 4reas afines y vacidndose de contenido la intencion de las directri-
ces que pretendian introducir una cnsciianza més polivalente v eldstica. Ademas
—pese a la centralizacién— no hubo apenas coordinacion, ni siquiera para aspec-
tos minimos: ¢n cada titulo, las asignaturas troncales tenian una cstructura distin-
ta. Al pasar la elaboracién de los planes de cstudio a las universidades, los
intereses de los departamentos y las dreas —de los que siempre hay que decir que
son “legitimos”, aunque no lo sean— reprodujeron a escala local las influencias
corporativas y multiplicaron el desbarajuste. La correlacién de fuerzas de las
dreas, en cada universidad era diferente a la del conjunto de ellas en el Estado, y
los “intereses legitimos” locales la hicieron perceptiblc, cn proporcién a sus fuer-
zds, afladiendo créditos adicionales a la troncalidad v, sobre todo, aumentando el
nimero de asignaturas obligatorias. La incoherencia aumenté. El consejo de
universidades, atrapado por un planteamiento de reforma que considera a las
universidades menores de edad —pues no confeccionan “sus” planes, sélo los
completan—, y por la suma de intercses corporativos contradictorios, fue homo-
logando lo que le llegaba. Daba igual que hubiese asignaturas muy cortas, que
las cnsefianzas prdcticas se separasen de las teéricas o no, que hubiese oplativas
poco convincentes, que se multiplicase su niimero...; daba igual, en fin, que todo
ello comportase un incremento de burocracia, actas y exdmenes. La préctica de
la reforma ha evidenciado todos los absurdos: horarios descabellados, secuencia
de materias incoherente, exceso de carga lectiva, hipertrofia de exdmenes, ense-
flanzas précticas sin tener la tedrica... Los estudiantes, pacientemente, han sopor-
tado el embate, al precio de un clevado abandono. Las autoridades académicas
son conscicnics de las deficiencias y hasta se atreven a decir que se ha operado
un proceso de «secundarizacién» o «egebizacién» de la cnsefianza universita-
ria,’! y proponen remedios: reducir la carga lectiva, disminuir el elevado nimero
de asignaturas, racionalizar y concentrar las pricticas, favorecer la transversali-
dad... La revisién va por ese camino: reajustar las aberractoncs extremas. Serd
dificil que emnpeore. Los problemas de fondo —la escasa dotacion, la presién cor-
porativa y la falta de antonomia de las universidades para elaborar los planes—
subsisten. Alin veremos mas reformas. En ningiin caso se abordan sustancial-

31. F J. Morales Clivas: «La reforma de los planes de estudio y su implantacion». En: G. Quin-
tds {cd.). Reforma y evaluacidn. .., ob. cit., . 118,
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cratizado, con falta de medios.* Los resultados fueron laboratorios preca-
rios, bibliotecas pobres, enseflanza retorica, y produccidn cientifica «misera» y
«monopolizada por libros extranjeros».”> Pero no es sélo cuestién de pocos
recursos -la investigacién en muchas 4reas, incluyendo la Biologfa, requeria
entonces escasas inversiones; fallaba la estructura, formada por «organismos
herméticos, tiranizados por el escalafén y el reglamento», asf como el profesora-
do, poco motivado, que se limita, esencialmente, a preparar médicos, juristas,
farmacéuticos y profesores de ensefianza media.”® Si en la universidad del siglo
XIX se investiga se debe, como en el Antiguo Régimen, a la iniciativa de algunos
profesores. Los catedriticos liberales, en general no investigan: simultanean la
catedra con la clinica y el bufete, el foro, el periodismo, la politica. «Distraen»
algunas horas de su quehacer en la universidad, dird Macias Picavea, quien se
pregunta: «;Coémo se hace la ciencia? {Misterio inasequible! Ni siquiera interesa
a nuestras ctedras facultativas. Se toma hecha.»’ La universidad liberal no exi-
ge a sus profesores una formacidn cientifica, sélo un doctorado superficial, no
existe nada similar a la escuela normal superior francesa ni a los seminarios de
Alemania, copiados en Italia, Bélgica, Suiza... Los resultados no pueden ser ele-
vados, sustanciosos. No sorprende que la produccidn cientifica espafiola durante
el siglo X1X sea tan escasa.’8

Durante las tltimas décadas del siglo x1x y las primeras del XX, renacerfa la
investipacién. Con medio siglo de retraso, se forman las primeras sociedades

54. Flasta 1902 los gastos del Estado en educacidn —cxelnida la ensefanza primaria que dependia
de los municipios— ascendian a un 1% del presupuesto, y la universidad absorbe un 35% de esu parti-
da. A partir de 1902, cl Estado asume la ensefianza primaria y con ello sc transfieren a sus cuentas las
parlidas que, hasta entonces, municipios y provincias gaslaban. Desde entonces, y hasta mediados de
siglo XX, los presupuestos dedican a educacidn entre el 4% y el 5% —hay que esperar a 1960 para que
se alcance el 6%, De la modesia cantidad que Espafia dedica a educacién —{rente a Francia que en
ese periodo dedica el 8% y Alemania el 18%—, la universidad supone, aproximadamente, el 12%, lo
que no significa grandes cambios. Clara Eugenia Nufiez, La fuente de la riguezu..., ob. cit., pp. 301-
309 M. y I. L. Peset, «Los gastos piblicos...», ob. cit., cilado en nota 8.

55, Palabras de C. Martin cn Diario del Senude, 29 de noviembre de 1900, citado por [vonne
Turin, La educacion y la escuela en Espafia de 1874 a 1902, p. 324, Madrid, Aguilar, 1967, Refleja
bien la situacidn el discurso de apertura de la central de Blas Lizaro e Ibiza, «Estado actual dc
nuestras universidadess, Boletin de lu Institucion Libre de Enseflanza, 26 (1902), pp. 289-297, 328-
337 y 353-369.

56. 8. Ramén y Cajal: Reglas y consejos sobre investigacion cientifica. Los ténivos de la volun-
tad, p. 200, Madrid, Espasa-Calpe, 1999. Sobre los profesores, Miguel de Unamnno, De fa ensefian-
za superior en Fspaia, Madrid, Revista Nueva, (1899),

57. R. Macfas Picavea: £{ problema nacional, p. 103, Madrid, Biblioteca Nueva, 1996.

38. «Nuestra produccién cientifica —apunta Lain- llegé a ser nula o casi nula en los afios de
Gauss y Cauchy, Ampére y Faraday, Johannes Maller y Claudio Bernard, Laplace y Maxwell. Sélo
algunos de nuesiros médicos y naturalistas de esa época podrian ser hoy timidamente llamados
“hombres de ciencia”», Pedro Lain Entralgo, Ciencia ¥ vida, p. 115, Madrid, Scminarios y Edicio-
nes, 1970, Véase Juan Vernet, Historia de la clencia espafiola, pp. 212-230, Madrid, Instituto de
Espaiia, 1975. Una valoracién en derecho, M. Peset Reig, «Cuestiones sobre la investigacion de las
facultades de derecho durante la segnnda mitad del siglo X1X», en { Seminario de Historia def Dere-
cho y Derecho Privado. Nuevas técnicas de investigacion, pp. 327-396, Bellaterra 1985, Lépez Pifie-
ro v Mari Luz Terrada han impulsado andlisis biblioméiricos de varias asignaturas médicas.
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cientificas y aparccen algunas revistas cspecializadas. La universidad empieza,
lentamente, a revivir. «; Resucita? [se pregunta (iner de los Rios]. En casi today
cllas se advierte una senal de vida y anhcelo por volver a la corriente cientifica, de
que tanto tiempo hemnos vivido apartados, y servit asi viribus, et anmnis ala pra-
ve mision, no s6lo intelectual, sino éica, que le corresponde ¢n conciencia,»™
Cucnta con un pufindo de excelentes macstros que tonitican la vida universitaria,
a la vez que se debalen sus deficiencias v se desgranan remedios, generando una
abundante literatura con ocasion del desastre del 98, Los mas descan cquiparar-
s¢ a Alemania, —a Inglaterra, a Francia— como Giner o Rainén y Cajal. Estc, ya
cn 1897, pedia «transformar la universidad, hasta hoy casi exclusivaniente consa-
grada a la colocacién de titulos y a la ensefianza profesional, en un centro de
impulsion intelectual, al moedo de Alemania, donde la universidad representa cl
érgano principal de la produccion filosélica, cientifica e industrial».®

Las reformas llegaron a comicenzos del siplo XX, como respuesta al 98, denun-
ciado por la literatura regencracionista. Primero, sin superar los viejos csquemas
anteriores, en los ministerios de Garcla Alix ¥ Romanones. Lucgo con mayor
sentido, Amalio Gimeno y el fracasado intento de autonomia de Cesar Silie.*! El
cambio mas notable fue la cracion en 1907 - por Gimeno- de la Junta para la
ampliacién de estudios ¢ investigaciones cientilicas, la institucién que 1nés contri-
buyd a introducir la investigacién en la vniversidad. Su propésito era «lorinar el
personal docente futuro y dar al actual imedios y facilidades pata seguir de cerca
el movimicnto cientifico v pedagdgico de las naciones nds cultas, tomando parte
de €] con positivo aprovechamiento».® La Junta constituyd un directorio apoliti-
co autdnomo, de personas entusiastas y competentes —seglin sugiricron Giner y
Cossio—, que sc rcunia, con Cajal como presidente, dos veces al mes. Concede
pensiones de estudio en el extranjero a graduados v macsiros jovenes o a profe-
sorCcs y crea institutos de investigacidn. Espaifia, entonces, era el pals europeo
con menos pensionados fucra, excepto Portugal, y hasta Turquia tenia cn Ale-
mania cuatro veees mas becados que Espafia. Los pensionados fucron, sobre
todo, de Medicina, Fisica, Quimica, Matemdticas, Biologia v Filosofia; no tuvo
demasiado éxito en Derccho, Economia, Apricultura y Ciencias Politicas. Insti-
tutos como el centro de estudios histéricos con Menéndez Pidal, el instituto de
Cajal o el de fisiologia de Negrin, el de [lisica linanciado por la [undacion Roecke-
feller elevaron la investipacion, Era un organismo al margen de la universidad,

3910 Griner de los Rios: Fserffos, ., ob, it pa 219,

a0, 5. Rumon y Cajal: Reglas .. ob. cit., p. 161,

61, M. Peset: <Polilica universitaria tras el desastre del B8s en fas aniversidodes hispditicas: de
it mongrguia de fos Awstrias af centralising lberat, 2 vols., vol. 11, pp. 425-447, Universidad de Sala-
manca, Junia de Castilla y Ledn, 2000 M, Peset, M. 15 Mancebo, «Un intento de antonomia uni-
versitatiu.,.», citado en nota 30,

62, Deereto de creacidn de T LA en ). M. Sanchee Ron (e}, 1907-1987 La Junta poca An-
Hieion de tswdios ¢ lnvestigaciones Cleneificas. tomo i, soexo, Madrid, C.S.T.C., T98S.
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pero ésta se bencficié de su politica. De hecho, ese era uno de los objetivos: «la
Junta —escribid su secretario, Castillejo— tuvo que seguir otra vez la misma cstra-
tegia que se signid en ¢l Renacimiento con el College de France y en el siglo xvin
con las academias e incluso en el xix con la Ecole dcs Hautes Etudes: es decir,
establecer la investigacin fuera de las universidades como el mejor medio para
reformarlas».®® Y asi, en la universidad, desdc los afios de la Primera Guerra
Mundial, se opera un paulatino relevo en las catedras, acceden profesores mejor
preparados y formados en la ciencia del momento. Durante los afios veinte y
treinta se articulan incipientes escuelas cientificas, que superan rutinas anterio-
res. Sin embargo, estas expectativas, como tantas cosas, s¢ malograron con la
Guerra Civil y la represion [ranguista, que separa u obliga a exiliarse a buena
parte de los profesores mejor preparados.

El franquismo, ademés, depura supuestos «vicios» de la universidad liberal y
destruye centros de investigacion, contaminados —a juicio del régimen— de libe-
ralismo, democracia e influencias extranjeras. La Junta para la ampliacion de
estudios llega a su fin, y en sus instalaciones se crea, dc nueva planta, el Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas en 1939. Cifraba su ideal «en la restaura-
cién de la cldsica y cristiana unidad de las ciencias destruida en el siglo xvir 54
Pero, retdrica aparte, ¢l consejo y otros centros de investigacién que se crean o
recrean, dependientes de varios ministerios, estardn condicionados por la autar-
quia, por la ideologia v represidn de la dictadura y por la necesidad de dar satis-
faccién a las diversas familias del régimen, especialmente a los nacionalcatdlicos.
De hecho, la fraccion mas conservadora de la familia catélica se hizo con el con-
trol del CSIC —su secretario fue José Luis Albareda y su presidentc el ministro
Ibdfiez Martin- y desde ahi dispensé prebendas a algunas cdtedras o profesores.
A partir de 1939, «la reconstruccién de nuestra vida cientifica —testimonia Lain—
fue realizada por personas a las que la ciencia no interesaba de veras».%® La
investigacién se desliga de la universidad, que es remodelada por decreto en
1943, que la recatoliza, la ideologiza y extrema controles sobre profesores y estu-
diantes. Conserva la vieja estructura liberal de Moyano, jerdrquica y poco propi-
cia para la investigacion; ademds de barala para aquellos afios de estrechez.% La

63, J. Castillejo: Guerra de ideas en Espana. Filosofia, politica y educacion, p. 104, Madrid,
Revista de Occidente, 1976, valora olras instituciones de aquellos afios, como el Institut d'Gstudis
Catalans o las cscuclas del padre Manjon; véase 1ambién Gonzalo Pasamar Alzuria, Historiografia
el posguerra espaitola: ta ruptura de lg tradicion lberal, Zaragorza, Universidad de Zaragoza,
1991.

6d. La ley de creacion del Consejo Superior de [nvestigaciones Cientificas, en Fuadamentos
def nueve Estado, p. 487, Madrid, Ediciones de la Vicescerctaria de Educacion Popular, 1943,

63, P. Lain Entralgo: «Mds sobre la ciencia de Espafiar. En: Once ensayos sobre {a ciencia, p.
138, Madrid, Rioduero, 1973,

66. M, Pesct: «La ley de ordenacion universitaria de 1943». En: Juan José Carreras y Miguel
Angel Ruiz Carnicer (cds.). La universidud espafiola bujo el régimen de France (1939-1975), pp.
125-158. Zaragoza, Institucién Fernando ¢l Catélico, 1991,
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investigacion se adormece, sujeta a toda clase de trabas, falta de recursos y con
un profesorado seleccionado atendiendoe a criterios politicos, sobre todo en la
primera posgucrra %’

Esta situacion empezaria a cambiar, a trancas y barrancas, a partir de {inalcs
de los cincuenta y durante los scsenta, con la creacion en 1958 de la Comisién
Asesora Interministerial para la Ciencia y la Tecnologia (CAICYT), la gene-
ralizacién del doctorado a todas las universidadces (1957), la creacidn de departa-
mnentos (1963), y sobre todo, ¢l arribo de rccursos para proyectos de investiga-
¢idn, procedentcs de los fondos de investigacidn y desarrollo que se inician en los
anos sesernta, con el proyccto conjunto del gobierno y la OCDE, la Organizacidn
para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico.®

Era evidentc para los gobicrnos de la dictadura que los factores basicos de las
cconomias avanzadas no cran sélo la ticrra, el capital y el trabajo; a ellos habia
que afiadir el conocimiento. El cambio tecnolégico, derivado de la ciencia, vincu-
lade al creciiniento econdmico, ha pasado a scr ¢l nicleo central del proceso pro-
ductivo, y la investigacion uno de sus principales componentes. Coincide,
ademas, estc cambio con una reestructuracion econdmica mundial ¥ con la apari-
cibn de nuevos criterios productivos, sociales y culturales.?” No [altan socidlogos
que definan la socicdad «poscapitalista» ~la que se desarrolla después de¢ la
Scgunda Guerra Mundial- como «sociedad dcl saber»,™ La técnica y el conoci-
miento constituyen una capacidad productiva esencial, y los sisteinas educativos
de todos los paises se transforman, afcctando en gran medida a los tramos de la
enscfiianza superior, convocados a atender estas nuevas exigencias. Los gobicr-
nos, para impulsar el ‘capital humano’ y fomentar el desarrollo cientifico y tec-
nolégico, invierten muche mds en investigacién y en cnsehanza superior. A la
vez, desde los afios ochenta —al compds de la crisis financiera del Estado de bie-
nestar y el neoliberalismo-, exigen que las universidades sean mas sensibles a las
demandas del mercado, y priman una investigacidn vinculada al desarrollo, pro-
grainan urna enseflanza que atienda nucvas ocupacioncs profesionales y técnicas,
y en [in, se hagan mas competitivas cntre si.

Todos estas transformaciones desdibujan los modelos decimondnicos, aun-
que no falte cicrta convergencia con la neccsidad de unir investigacidn v ense-
fianza, Las diferencias subsisten: 1a herencia histérica, 1a tradicién cientifica, la
cullura politica y las mismas estructuras académicas hacen diferentes a unos sis-
temas universitarios de otros. Los pafses 1nds avanzados encajaron mejor cstas

67. AL Nieto: La tribu wniversitaria, ob. cit., p. 61; Anlonio Tovar: Universidad y educacion de
masas. 3. 145, Bareclona, Aricl, THhoE,

o8, Ministerie de Edueacidn y Clencia, Organizacidn de Couoperacion y iJesarrollo Eeondmi-
co: La investigaeicn cfentificn y 1eenica y sus necesidades en relpeidn con el desarrolio econdmive de
Esparia. Madrid, 1966,

69, Véase ¢l informe dec la UNESCO, Fdgar Faure y otros, Aprender a ser. Madrid, Alianza
editorial, 1973.

0. P E Druker: La sociedud poscapitaliste. Barcelona, Apdstrofe, 1993,
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metas; investigacion y desarrollo.”! Los menos, tuvieron que improvisar refor-
mas, aportar mas recursos.

En Espaiia, donde las universidades todavia investigaban poco, los cambios
recicnies han sido perceptibles. Desde la época de Villar Palasi, tanto la forma-
¢ion del “capital humano’ como la inversién eu ‘investigacién y desarrollo’ pasan
al discurso de los ministros de educacidn —a veces ahi se quedan. El cambio se
muesira evidente desde fines de los sesenta. Con ¢l desarrollismo vy los tcendera-
tas en ¢l poder se inician las reformas universitarias que se proponen adaptar la
universidad a los nuevos tiempos, hacia el futuro. El Libro blanco de 1969 pre-
tende un sistema educativo, «flexible para adapiarse « la confinua transforma-
cién social y econémica». La universidad, concebida como picza clave, debe
transformar sus ensefianzas, dotarlas de contenido préctico y vigorizarlas con la
investigacidn, ademds de preparar buenos profesionales; formar «mentes crea-
doras, capaccs de responder al reto de los tiempos nuevos», e incentivar la inves-
tigacion y formar cientificos e investigadores «en la proporcién gue exige la
actual sociedad»." Pero ni el Libro blanco, ni la ley general de educacién de
1970, pudieron solucionar los problemas. La ley Villar dejé un balance pobre. La
falta de presupuesto, la misma concepcion tecnocrdtica de la reforma, la crecien-
te masificacion y la coyuntura politica —la agonia de la dictadura y ¢l movimiento
cstudiantil- le impidieron resolver el problema de una institucién cada dia mas
degradada, con un abultado ndmero de profesores contratados en precario,
masificada, y carente de medios para investigar o para mejorar la ensefianza,”

No tuvieron mejor suerte los primeros gobiernos democréticos. Por mds
esfuerzos que los ministros de UCD dedicaron a plantear una reforma universi-
taria, fracasaron una y oira vez. Las divergencias que provocaban los proyectos,
y las disensiones del partido de Sudrez se confabularon contra las iniciativas —de
Gonzilez Seara y otros—, necesarias pero cada dia mds dificiles de conseguir. El
problema no era particular de Espafia: adaptar las universidades a las transfor-
maciones ocurridas desde los sesenta fue complicade en todas partes, pero mas
en un pafs pobre, con escasa tradicidn cientifica y bajo una dictadura tan prolon-
gada. Cayeron tres ministros de UCD, pero, como advirtié Aguirre, diputado del
PNV, «cn I1alia cayeron cinco, todavia tenemos margen».’* A estas dificultades

71. Una sintesis de los cambios en Alemania, I, L, Carro, Polémica y reforma universitaria en
Alermania (Libertad clentifica, cogestion y numerus claususf, Madrid, Civitas, 1976,

72, Minislerio de Educacion y Ciencia: La edicacién en Fspaia. Bases para una politica educy-
fiva. Madrid, 1969. Las citas cn pp. 206 y 195 respeclivamente.

73. Sobre tas relormas universitarias de los afios selenta y siguicntes, véase J. M. Souvirén
Morenilla, La universidud espafiola: claves de su definicidn y régimen juridico institucionud, Valla-
dolid, Universidad dc Valladolid, 1988; L. Sanchez Ferrer, Politicas de reforma universitaria en
Fspanu: 1983-1993, Madrid, Fundacidn Juan March, 1996; Romdn Felones Motrds, Nrevas univer-
sidgdes en Espafta ({987-1996). f.a Universidad Piblica de Navarra, modelo de referencia, Navarra,
Universidad Pablica de Navarra, 1995,

74. Digrio de sesiones del congreso de diputados, 16 de junio de 1943, 2,282, citado en Reforma
universitaria. Trabajos parlamentarios, p. 241, Madrid, 1984,
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se afiadia la coyuntura politica de la transicion y sus tensiones. Nuevamenite, en
los proyectos, se diagnostican los males. Asi, en el antcproyecto de la ley de
autonomia universitaria de Gonzdlez Seara de octubre de 1978 se habla de 1a Jis-
funcién de la universidad, de su ineficacia, de su aislamiento de los scctores
sociales y las exigencias econdmicas, de la profunda crisis que atravicsa, de Iy
precariedad de medios, de la insuficiente preparacion de sus graduados, de que
la investigacidn no despega «de unos niveles inaceptables, agravados por el indi-
vidualismo, ia falta de¢ coordinacién y la desconexion [...]. Una universidad
moderna, en un mundo conformado por la ciencia y la tecnologia, ha de prestar,
nccesariamente, atencién preferente a la investigacion cientifica».”

Finalmente, tras cinco afios de debates, el primer gobierno socialista --arropa-
do por una s6lida mayoria de diputados y sin discnsiones internas— saco adelante
la ley de reforma universitaria en 1983, La ley Maravall se propuso adecuar la
universidad a las nuevas necesidades sociales y politicas. «Tomada ¢n su conjun-
to —dijo el ministro cuando sc iniciaba la discusién del proyceto—, nuestra univer-
sidad no ensefia como dcbiera a quienes sélo aspitan a obtener un titulo
profesional, y menos atn a quienes pretenden moverse en los mds altos niveles
del saber»™ El ministro repasa todos Jos males: la masificacién, la financiacion
sulicicnte —«de las mds bajas que se conocen en Europar—, ¢l deterioro de la
docencia, la insuficiente produccidn cientifica -«no produce la ciencia lo que en
nucstra opinién debiera producir»—, la necesidad de transformar «radicalmente»
el répimen del profesorado... El diagnédstico era cerlero; otra cosa son los reme-
dios previstos y los logros alcanzados.

[in cualquicr caso, la ley y la multitud de decretos y drdenes que la desarro-
llan cambian la estructura de¢ poderes en las universidades, cn aplicacidn de la
autonomia concedida por ¢l articulo 27 de la Constitucion. Se democratizan y,
cada una elabora sus cslatutos, sobre su organizacion y luncionamiento. Se crean
consejos sociales, que debfan facilitar las relaciones con la sociedad. Se abria
definitivo paso a las universidades privadas,

Para facilitar la investigacion y la cnseianza se modificaban los cucrpos
doecntes universitarios, las oposiciones o coneursos; los departamentos deberian
constituir el eje de su organizacién, podrian crearse stitutos; se reforman los
planes de estudio. Algunas de estas iniciativas —organizacidn departamental,
asignacién 4 los protesores de capacidad docente ¢ investigadora—, han creado
un marco legal propicio para la investigacidn —al menos, mejor que el anterior -
Pero la practica real de la calidad y la investigacion, aunque faltan valoraciones
precisas —nuestras autoridades académicas han empezado a ‘evaluar’ reciente-
mente--, quizd no alcance sus descos.

75, Anteproyecto de lev, 1exto mecanogralindo, pp. 2-K,
6. Reformu wriversitaria. .. ob. cil., p. 222
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En el desarrollo de la reforma se detectan, hasta el momento, dos fases. La
primera, se centra en la reglamentacion de los procesos estatutarios y en la orga-
nizacion de los aspectos bdsicos de la organizacion universitaria: proflesorado,
concursos, departamcntos, conscjos sociales, conscjo dec universidades... La
segunda, iniciada a partir de finales de los ochenta, se centra en aspectos inter-
nos, tales como el fomento y coordinacidn de la actividad investigadora, la refor-
ma de los planes de estudio y la evaluacién de la actividad investigadora de los
profesores.

A la ley de reforma universitaria se afiadié la ley de fomento y coordinacidn
general de la investigacidn cientifica y técnica de 1986 —conocida como ley de 1a
ciencia— a la que tampoco le faltan certeros anélisis ni hermosas palabras. «La
investigacidn cientifica y el desarrollo tecnoldgico se han desenvuelto en un cli-
ma de atonia y falta de estimulos sociales», 7’ se dice al principio de la exposicién
de motivos, y luego se pone el dedo en todas las llagas: ausencia de instrumen-
tos de coordinacidn, falta de conexién entre los objetivos de la investigacién y
¢l desarrolle socicecondmico, insuficiencia de recursos... Esta ley, ademds de
modificar la CAICYT y substituirla por la comisién interministerial de cicncia v
tecnologia (CICYT), «moviliza» recursos para fomentar la investigacién y coor-
dinar actuaciones a través del plan nacional 1+ D, S¢ pretende estimular la inno-
vacion cientifica y tecnoldgica y rectificar la dependencia dcl exterior,

Todos los proyectos o leyes que se han citado inciden en la deficientc finan-
ciacién de una universidad, cada vez mas masificada. Desde los ochenta se ha
avanzado mucho en su remedio: han aumentado as plantillas, sc ha racionaliza-
do la variopinta situacion de profesores existentes al final dcl franquismo, s¢ han
elevado sus sucldos, se han introducido complemcntos de productividad -més o
menos discutidos—, han mcjorado las instalacioncs... En delinitiva, el gasio total
en educacién superior ha crecido en los tltimos afios: dc un 0,3% dcl PIB en
1981, se pasa al 1% cn 1994, algo inferior a la media europea (1,1%) y al de Ale-
mania ¢ Francia —1,1% para ambos—, y muy inlerior al de Estados Unidos
(2,4%). Pcro cste crecimiento del gasto y aparente homologacién no debe pro-
ducir cuforia, a Ja quc tanto acostumbran nuestras auloridades. Piensen que
cada reforma universitaria hispana, ha venido sicmpre acompafiada de buenas
intcnciones y panaceas: luego, ¢l siguicnte régimen o ministro, solia constatar
que seguian los graves defectos, cuando redactaba la exposicién de motivos de la
siguientc ley renovadora. Han crecido mucho los estudianies —en las dos tltimas
décadas por encima de la media europea, dado el bajo nivel de partida—, por tan-
to, interesa comparar el gasto por estudiante universitario, y ciertamente, en

77. Ley 12/1986, de fomenlo ¥ coordinacion general de la investigacion cientifica y técnica, en
M. A. Gutiérrez Llamazares, Cddige..., ob. cit., vol. 1, pp. 269-311, cita en 269.
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Espana es de 4.030 ddlurcs, la mitad de la media curopea (7.934 délares);
Alemania gasta 8.380; cl Reino Unido, 7.600; Francia, 6.000; Estados Unidos,
15.510. El estudiante universitario espafiol ¢s ¢l mds barato de toda la Unidn
Europea, cxcepcién hecha del griego.™ Esta insuficiencia refleja la precariedad
con que se mueve la universidad espaiiola, que repercute en la practica docente e
investigadora.

La investipacién universitaria en las dltimas décadas se linancia mediante fon-

dos de investigacion y desarrollo, que provienen esencialmente de tres fuentes:

a} del «programa dc promocion general de conocimicnto», que hereda las
antiguas convocatorias de la CAICYT y se dedica, escncialmente, a dos
objetivos: el [omento de la investigacidn bdsica y la formacion del personal
investigador, Las universidades ejecutan mas dcl 60% de estos recursos,
concurricndo los grupos de investigadores a las convocatorias periddicas.
A estos recursos se afiade un pequeric fondo llamado ‘de investigacidn
universitaria’ que se distribuye entre todas las universidades atendiendo cl
niimero de profesores y su produccién, ¥ que luego las universidades redis-
tribuyen internamente con criterios propios;

b) de los llamados «programas prioritarios» que incluyen el fomento de la
investigacion en sectores considerados estratégicos;

c) de los contratos con empresas u otras entidades. Las principales partidas
son las dos primeras, cuyo montante pasd los 12.000 millenes de pesetas en
1986.7

En cualquicr caso, asi como la docencia no ha despegado de sus miserias, la

investigacién parece haber mejorado en los iiltimos veinte afios. Prucba de ello
cs ¢l incremento de la produccion: en 1982, la aportacidn espaiiola —atendiendo
las publicacioncs de Ciencias Basicas, Medicina y Teenologia— representaba el
0,8% de la produccion mundial y en 1990, el 1,6%.%0 De esla produccién, la
aportacion universitaria representa mds de la mitad.®! Sin embargo, este creci-
miento no debe oculiar los problemas. La investigacidn universitaria tiende, en
todos los paises, a manlener «cn forma» a los profesores y seleccionar {uturos
cicntificos, Es cierto que se produce mds, y hasta probable que los profesores
estén 1nejor preparados y dispuestos que nunea; pero la [ormacién de investiga-

78, Generalitat Valeociana: I sisterne unfversitario vatenciona, Libre blanca, p. 227, Valencia,
1999; B, Rwiz Torres: Recull d'escrits: wniversitat { compromis seacial, o 55, Valencig, Sagd, 1999,

79. 1. M. Rojo: La politica...», ob. cil.; fferm, «Fi Estado y la actividad cientificar»; Eugenio Pot-
tela Marco: «Las instiluciones»; los (res trabajos en José Marfa Lépez Piiiero. Espasia. Ciencia, pp.
111-143 y pp. 27-71. Madrid, Espasa-Calpe, 1991,

80. J. M. Rojor «La politica cientifica y tecnoldgicas. En: A, Guerra v I F. Tezanos (eds.). La
dérada. .., ob. cit., p. 406, Maria Luz Terrada y Jos¢é Maria Lapez Pifiero: «La produceion cienlifica
espafiola y su posicion en la comunidad internacionals. En: T. M. Lépez Pitero. Espaia. ... ob, eit.,
pp. 73-109.

81. M. L. Terrada y 1. M." Lopez Pificro: «La produccisn...», ob, cil., p. 98,
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dores estd en los primeros pasos, y el tercer ciclo —clave en la renovacion— atin
espera una solucién definitiva, no tanteos, ni recursos eXignos.®2 Sin un buen ter-
cer ciclo, ni habrd buenos profesores ni se formardn los investigadores que
requiere la sociedad.

Finalmente, antes de acabar arrebatados por la euforia de la creciente activi-
dad investigadora, manifiesta en la produccion cientifica v en el incremento de
dotaciones, conviene no olvidar que ¢l gasto que hace Espaiia en investigacion y
desarrollo sigue siendo bajo. Se partié en 1964 de un 0,1% del PIB, y se tardaron
veinte afios en alcanzar el 0,5%, mientras los paises europeos mis avanzados
dedicaban cantidades superiores al 2%. En la segunda mitad de los ochenta y
los primeros noventa el porcentaje invertido en I+D crecié hasta situarse en el
0,9% del PIB en 1993, pero desde entonces se ha estancado y ha disminuido: en
1996 en el 0,7%, mientras la media europea se sitfia ese afio en el 1,8%; Alema-
nia, Francia y el Reino Unido gastan més del 2% .5 Espafia -no hemos de perder
la perspectiva— sigue siendo en estos menesteres de investigacién la cenicienta de
Europa. Por otro lado, el potencial cientifico requiere, mas alld de la cantidad,
calidad, excelencia, constancia vy tino. Cuando se valoren contenidos —por ahora
nos conformamos con indicadores— se verd si somos capaces ¢ no de producir
ciencia punta, trabajos homologables con los niveles de investigacion evropeos.

En resumen...

En los aiios de la Ilustracién del siglo xvi1 Espafia, las universidades, se die-
ron cuenta de que se habian rezagado en relacién a otras naciones de Europa.
Feijoo lo mostraba con claridad, en sus pAgmas sobre las glorias hispanas: prime-
ro sus gestas heroicas desde la época romana, su religién o su obra en América.
Alaba el corazdn y la voluntad, no tanto la cabeza, «ahora califiquemos la habili-
dad intelectual de los espafioles, con extensién a todo género de materias, en que
creo necesitan mas de desengafio los estrangeros, concediéndonos sdlo algin
talento especial para las ciencias abstractas, como Légica, Metafisica y Teologia
escoléstica, y mediano o razonable para la Jurisprudencia y la Teologfa moral».*!

Masson, en su célebre escrito, no anduvo tan desencaminado como se ha cre-
ido. Atacaba la desidia del gobierno, el poder de la Inquisicién y los frailes que

82. E. Primo Yufera: imiroduccion a la invesigacion cientifica y tecnoldgica, pp. 371-393.
Madrid, Alianza, 1954,

83, A, Durdn: «Cambio tecnoldgico y politica I+ en la empresa espaifiolas. En: Ciencia y cam-
hio tecnoldgico en Espafa, pp. 171-124 y 182, Madrid, Fundacién Primero de Mayo, 1990; J. More-
lo y M. Buesa: «Recursos teenologicos». En: J. L. Garcia Delgado (dir.). Lecciones de economia
espafiofa, pp. 124-146. Madrid, Civitas, 1993; Anuario £l Pais, 1999, p. 197.

84. B. G. Feijoo: Teatro critico universal, v, diScursos X1 y xiv.
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impiden el adelanto y censuran los libros, pero loaba el talento y capacidad de
los cspaioles. Descubre un atraso, que, sin duda, existia en aquellos momentos,
Eran excesivas sus pregunias, cn las que afirmaba: «;Pero qué se debe a Espa-
iia? Desde hace dos siglos, desde hace cuatro, desde hace seis ;,qué ha hecho por
Buropa?»®® Comicnza la primera polémica de la ciencia espaiola, en que todos
se afanan por oponex nowmnbres y vicjas doctrinas —Menéndez Pelayo insistird en
acumular bibliografia, en la scgunda polémica. Pero la verdad es que se emnpeza-
ba a entender ¢l atraso de Espafia, d¢ sus universidades...

Durante los siglos posteriores esa concicncia de atraso sc hard mds evidente a
algunos sectores de la poblacién, mientras olros persisten, al socaire de una orto-
doxia o una tradicién propia ~de unos intereses por detrds: econdmicos o politicos
distintos de los que cxpresaba Europa— en mantener el pasado, la pobreza, sobre
un pueblo analtabeto. Los problemas politicos son dificiles —la corrupeion y el
militarisino—, y determinan una dificit recuperacidén que se ve cortada por la dicta-
dura y la Guerra Civil, otra dictadura... Hoy la situacién es més prometedora, sin
duda. Sin embargo, estamos todavia por debajo de las grandes naciones europeas.
Las universidades también han panado con la autonoinia y la libertad de catedra,
con un gasto publico indudablemente mayor. Pero no seamos tan ingenuos para
creernos que nuestra investigacién y nuestra docencia cstédn en niveles adecuados.
;Serdn capaces los poderes pdblicos y los universitarios de romper sus limitacio-
nes? ;Lograremos alcanzar a las universidades nortearnericanas y europeas? En
esle ensavo s0lo podemos desear que sea asi, aunque los obstdculos, los sofismas
e idola son muchos, El vicjo Bacon entend{a con esta palabra las falacias que la
mente, colectiva o individual nos provoca, los engafios y supersticicones, los térmi-
nos o vocablos que empleamos, las teorias de los fildsofos y tedlogos, las teorias
antiguas, las leyes." Nosotros, nos referimos a las convicciones arraigadas sobre
la clasc magistral o la seleccién del profesorado, la idea de lo que debe ser una
umiversidad, Y también al desencanto y la falta de esfuerzo, la burocratizacién o
el limitado contacto con cl exterior de algunos sectores.

%5, Remitimos a E. y E. Garein Camarero: Lo polémica de fn clencia espafiela, Madrid, Alian-
zel, [970; M. Pesel, «La ilustracion y el derechos, Debarts, 66 (1999), pp. [39-144,

N6 Nowint ergaanem setenfiartin, libro 1, tambico en De dipnitate, et augmentis scientioran,
libra v, Opera omin, phifosophica, morelia, politica Ristorica. .., pp. 283-311 y 139-140, Frankfurt
del Main, 1665,





