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La escritura es la produccion humana mas incidente en la construccion de la cultura
contemporanea y encuentra en las nuevas tecnologias un espacio para el redimensionamiento de

sus posibilidades comunicativas (Ong, 1996)
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Resumen

Ha surgido una percepcion de cambios en los escenarios de aprendizaje que ha promulgado
el planteamiento de nuevos retos y se ha cuestionado si el alumnado aprende en los contextos
digitalizados. Con ello evidenciamos una nueva cultura del aprendizaje que demanda indagar sobre
las razones y percepciones en estos contextos acordes con la sociedad en que vivimos del s. XXI.
Nuestro estudio indaga y reflexiona sobre un contexto donde la mediacion en el aprendizaje de
una herramienta digital es continua. La investigacion profundiza en este paradigma partiendo de
un entorno digital consolidado analizando las creencias y expectativas del alumnado de
Secundaria. El punto de partida de nuestra investigacion reside en el conocimiento del contexto de
implantacion de un modelo 1 x 1 donde cada estudiante dispone de una tableta con acceso a los
contenidos. Partimos de la hipotesis de que es importante valorar las creencias del alumnado para
poder incidir en las del profesorado. La presente investigacion es un estudio de caso y se determin6
un disefio de investigacion accion. Analizamos los datos obtenidos de muestras de entrevistas,
tareas y portafolios en las asignaturas de Lengua Castellana y Llengua i literatura Valencia, para
concluir que en estos entornos digitales mejora el aprendizaje si damos valor a las estrategias
informales con un disefo de tareas que ademas explicite habilidades de pensamiento y para ello es

fundamental actuar en la formacion docente.

Palabras clave: creencias aprendizaje, competencia digital, TIC!, estrategias informales

' TIC Tecnologias de la informacion y comunicacion
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Abstract

A perception of changes in learning scenarios has emerged which has led to new challenges
and questions have been raised as to whether students learn in digitalized contexts. With this, we
evidence a new culture of learning that demands to investigate the reasons and perceptions in these
learning contexts in accordance with the society in which we live in the XXI century. Our study
investigates and reflects on a context where the incorporation of the mediation in the learning of a
digital tool is continuous. The research delves into this paradigm starting from a consolidated
digital environment analyzing the beliefs and expectations of secondary school students. The
starting point of our research lies in the knowledge of the implementation context of a 1 x 1 model
where each student has a tablet with access to the contents. We start from the hypothesis that it is
important to assess students beliefs in order to influence teachersbeliefs. This research is a case
study, and a research-action design was determined. We analyze the data obtained from samples
of interviews, tasks, and portfolios in the subjects of Spanish Language and Valencian Language
and Literature to conclude that in these digital environments learning improves if we give value to
informal strategies with a task design that also makes thinking skills explicit, and for this it is

essential to act in teacher training.

Keys words: learning beliefs, digital competence,
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Résumé

La perception de changements dans les scénarios d'apprentissage a donné lieu a de
nouveaux défis et a remis en question si les étudiants apprennent dans des contextes numériques.
Ainsi, nous mettons en évidence une nouvelle culture de I'apprentissage qui exige une enquéte sur
les raisons et les perceptions dans ces contextes d'apprentissage conformément a la société du 21°me
siécle dans laquelle nous vivons. Notre étude explore et réfléchit sur un contexte ou l'incorporation
de la médiation dans l'apprentissage d'un outil numérique est continue. La recherche approfondit
ce paradigme a partir d'un environnement numérique consolidé en analysant les convictions et les
attentes des ¢léves du secondaire. Le point de départ de notre recherche réside dans la connaissance
du contexte de mise en ceuvre d’un modele 1x1 ou chaque étudiant dispose d’une tablette avec
acces aux contenus. Nous partons de I’hypothese qu'il est important d'évaluer les convictions des
¢tudiants afin d'influencer celles du personnel enseignant. Cette recherche est une étude de cas et
un plan de recherche-action a été déterminé. Nous analysons les données obtenues a partir
d'échantillons d’ entretiens, de taches et de porfolios dans les matiéres de Langue Espagnole et de
Langue et Littérature Valenciennes pour conclure que dans ces environnements numériques,
l'apprentissage s'améliore si nous valorisons les stratégies informelles avec une conception des
taches qui, en plus, explicite les compétences cognitives et pour cela il est essentiel d'agir dans la

formation des enseignants.

Mots clés: convictions apprentissage, compétence numérique, TIC!, stratégies informelles
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Resum

Ha sorgit una percepci6 de canvis en els escenaris d'aprenentatge que ha promulgat el plantejament
de nous reptes 1 s'ha qiiestionat si l'alumnat aprén en els contextos digitalitzats. Amb aixo
evidenciem una nova cultura de 'aprenentatge que demanda indagar sobre les raons i percepcions
en aquests contextos concordes amb la societat en que vivim del s. XXI. El nostre estudi indaga 1
reflexiona sobre un context on la mediacié en l'aprenentatge d'una eina digital és continua. La
investigacio aprofundeix en aquest paradigma partint d'un entorn digital consolidat analitzant les
creences 1 expectatives de 1'alumnat de Secundaria. El punt de partida de la nostra investigacio
resideix en el coneixement del context d'implantacié d'un model 1 x 1 on cada estudiant disposa
d'una tauleta amb accés als continguts. Partim de la hipotesi que és important valorar les creences
de 'alumnat per a poder incidir en les del professorat. La present investigaci6 és un estudi de cas
1 es va determinar un disseny d'investigaci6 accid. Analitzem les dades obtingudes de mostres
d'entrevistes, tasques i portafolis en les assignatures de Llengua Castellana i Llengua 1 literatura
de Valencia, per a concloure que en aquests entorns digitals millora I'aprenentatge si donem valor
a les estratégies informals amb un disseny de tasques que a més explicite habilitats de pensament

1 per a aixo és fonamental actuar en la formaci6 docent.

Paraules clau: creences aprenentatge, competéncia digital, TIC? , estratégies informals
D g p g 4

2 Tecnologies de la informaci6 I comunicacio
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CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 1
Maria Pilar Roman Sanchis

1. INTRODUCCION

1.1. Estado de la cuestion

Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicaciéon (TIC) se han convertido en
herramientas que han modificado el modelo social, econdmico y educativo. Un modelo que como
afirma Scolari 3( 2018) tendia a ser “una interfaz educativa disefiada para la sociedad industrial y
que data de hace 200 afios, cuando el objetivo era formar ciudadanos trabajadores. Ese modelo
sigue estando; mas all4 que ha habido actualizaciones, el ADN es ese”. Tal y como explica el autor
aunque hemos pasado por cambios en tecnologias anteriores en esos tiempos “el aparato cognitivo
aguantd” Scolari (2018). Estos aspectos sobre la percepcion de cambios ha suscitado también
nuevos retos y planteamientos con los que se han enfrentado el alumnado y el profesorado de todo
el sistema educativo. Se han cuestionado las practicas tradicionales de ensefianza al considerar que
actualmente el alumnado puede acceder facilmente a la informacion; no podemos obviar que por
esta razén en ocasiones se ha manifestado la necesidad de plantear un nueva cultura del
aprendizaje, la cual fomente competencias mas propias del siglo XXI. Esta tesis surge ante la
evidente presencia de las TIC en las escuelas, concretamente por considerarme parte activa de

este reto en el dia a dia en las aulas, aparte de considerar necesario que estas TIC se conviertan en

3 Scolari, C. (2018, junio) Para aprender los jovenes usan viejas estrategias en nuevos entornos [Entrada
blog] REDEM: Red Educativa Mundial. Recuperado 16 febrero 2020, de https://www.redem.org/para-aprender-los-
jovenes-usan-viejas-estrategias-en-nuevos-entornos/
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Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento (TAC). Con esta investigacion se pretende
describir el impacto del entorno digital en el proceso de ensefianza -aprendizaje de la escritura y
cudles son las creencias de las partes implicadas en este proceso de aprendizaje: alumnado y
profesores. Asimismo, nuestro interés es averiguar de qué modo estas actitudes han generado unas
expectativas que precisan de una reflexion mas detallada para poder establecer propuestas de
mejora. Partimos de un modelo de implementacion tecnologica que desarrollaremos en el contexto
de las muestras analizadas, el cual se ha denominado modelo 1:1 de instruccion en linea. Este
modelo se denomina asi porque el alumnado recibe su propio dispositivo informéatico personal, y
estd basado en la creencia de que capacitando al alumnado de conexidn para acceder a los recursos
se puede contribuir a erradicar la brecha digital para transformar o ajustarse a las necesidades de

las sociedades del conocimiento en red (Valiente, 2011).

Por consiguiente, este estudio nos llevard a elaborar nuevas propuestas didacticas que
desarrollen y estimulen la escritura de textos digitales en aulas a través de dispositivos digitales
como las tabletas y que generen contextos de ensefianza aprendizaje que puedan servir al mismo
tiempo para el desarrollo de una escritura epistémica y de las competencias reconocidas como
competencias del siglo XXI, de entre las cuales se incluyen: tecnologia, alfabetizacion en
informacién y medios, colaboracion y habilidades comunicativas, asi como para resolucion de

problemas (Chai, Tan, Deng y Koh, 2017).

El contexto objeto de analisis esta situado en un colegio que entre sus lineas estratégicas
se encuentra potenciar la innovacion mediante la formacion del profesorado y un modelo de
implementacion TIC denominado 1:1. Se pretende ademas realizar un seguimiento mediante la
implementacion de un Plan TAC (tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento). Este plan

lo que pretende es hacer una descripcion minuciosa de las tecnologias en el centro, realizar una
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diagnosis de acuerdo con el Proyecto Educativo de Centro y Proyecto de Direccion, para planificar
y orientar qué actuaciones se deben tomar para mejorar los procesos de aprendizaje del alumnado.
Asi pues, el propio plan es, en si mismo, un poderoso mecanismo de innovacién. Estas lineas
vienen justificadas porque las nuevas tecnologias suponian un complemento idoneo a las técnicas
tradicionales de ensefianza, que ademads podian contribuir a plantear nuevas metodologias, sumado

a la consideracion de instrumento en el proceso de formacion.

El trabajo estd compuesto por los siguientes capitulos: el estado de la cuestion donde se
desarrollan las razones por las cuales surge el interés y consideracion por adentrarnos en la
investigacion, un segundo apartado donde se plantea el problema y tanto las hipdtesis de
investigacion como los objetivos de la investigacion. El capitulo I del marco tedrico estd
compuesto por siete apartados donde presentamos los conceptos tedricos relacionados con la
problematica que queremos indagar. Dentro de este marco en el apartado de la escritura y oralidad
revisamos como los dos constructos en los entornos digitales se relacionan entre si y se introducen

neologismos como consecuencia de estas nuevas concepciones.

Analizamos diferentes estudios, tipos y comparaciones sobre la escritura analdgica y digital
e intentamos averiguar de qué manera el nuevo sentido de la alfabetizacion establece
modificaciones con una ruptura de la secuencialidad, la consideracion de nuevas dimensiones y
estructuras de interaccion. Se revisan los limites de la linealidad, las diferencias e incorporacion
de nuevos géneros en los diferentes planos: pragmatico, discursivo y Iéxico-gramatical.
Resumimos los cambios desde la mirada de la alfabetizacion digital y la actualizacion de teorias
como la del aprendizaje expansivo, partiendo de la linea escandinava de la teoria de la actividad
desarrollada por Engestrom (2011) tratada como una nueva forma de aprender, la presencia del

aprendizaje conectado en las aulas y la introduccion de un artefacto. Se explican las diferentes
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concepciones sobre el aprendizaje de la ensefianza, se describen las diferentes teorias y algunas de
las nociones y propuestas sobre el aprendizaje de la escritura digital en este nuevo modelo
formativo que es el aprendizaje expansivo, donde el aprendizaje se va construyendo, basandose en

la interrelacién de una comunidad de aprendizaje.

Repasamos el concepto de creencia, las diferentes teorias y su relacion con los conceptos
sobre ensefianza aprendizaje de los profesores y alumnos de Secundaria, recogemos las principales
investigaciones realizadas y conclusiones de como estas percepciones influyen en las tareas, en la
idea que se forma el alumnado sobre lo que ha de aprender y lo que tiene que hacer para conseguirlo
y de la tarea en si. Hacemos un recorrido por las creencias de los profesores sobre la nueva cultura

del aprendizaje, su disposicion al disefio y practicas de aprendizaje.

Para esto revisamos el concepto de estrategias de aprendizaje y sus tipos, cudles son las
estrategias que los alumnos ponen en practica en contexto formales, qué son las estrategias
informales, la influencia que han ejercido frente al cambio de paradigma en una escuela donde la
herramienta tecnoldgica ha reconvertido las propias estrategias de aprendizaje y como estas, que
parecen estar presentes en las aulas de Secundaria, pueden aprovecharse para la ensefianza

epistémica de la escritura.

En el apartado 2 se parte de las hipotesis de investigacion y de los objetivos que se
pretenden alcanzar con la finalidad de desarrollar el método de la investigacion y realizar un
estudio cualitativo de caso. Aportaremos detalles sobre la muestra de participantes, las variables
de estudio, los instrumentos de recogida de informacion y las diferentes fases en las que se ha
organizado su desarrollo. De igual manera, en este capitulo se incluye informacioén sobre las

limitaciones de la investigacion. Se analizaran los resultados de la investigacion en el apartado de
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analisis de datos y en el ultimo capitulo se mostraran las conclusiones, reflexiones y las futuras

lineas de investigacion.

El acceso a los ordenadores, tablets o dispositivos para que se usen en las casas y en la
escuela es indudable que se ha expandido en la mayor parte del mundo. Son varios los estudios
que nos han mostrado como en los Estados como: Texas, Virgina o Maine entre otros, han apostado
por iniciativas donde se proporcionan tabletas u ordenadores a los estudiantes de secundaria.
Penuel y otros, (2002) muestran numerosos estudios donde se analizaron resultados y concluyeron
que habia poca evidencia que se basara en la investigacion para determinar si tales programas
habian sido efectivos. Bien por ser menos costosos, o por tener mas posibilidades de acceso a la
red inalambrica. Penuel (2006)* en una de sus investigaciones se cuestiona como los estudiantes y
profesores estan usando esta tecnologia y si se conocen datos de las condiciones para una

implementacion efectiva.

La iniciativa 1:1 (un ordenador o tableta por alumno) durante la ultima década ha resultado
un avance cualitativo. Se trata de una propuesta que se caracteriza: porque cada alumno tiene
acceso a un dispositivo personal (normalmente portatiles o tabletas) durante 24 horas al dia ( esta
conectividad supone la monitorizacion de las aulas continuada) y a través de la red y con software
educativo (reduciendo coste en libros de texto), en segundo lugar permite acceder a internet a
través de redes inalambricas y por ultimo permite un enfoque metodoldgico en el uso de

dispositivos portatiles en las tareas académicas, examenes o presentaciones. Como define Penuel

4 Op. Cit. Penuel, W. (2006). Implementation and Effects of One-to-One Computing Initiatives. Journal of
Research on Tecnology in Education, 329-348
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op. Cit. p.118. consiste en una reforma educativa tecnoldgicamente potente en la que “el acceso a
la tecnologia no se comparte sino que todos -profesores y alumnos- tienen acceso ubicuo a

dispositivos TIC” Afirma el autor que los objetivos son:

proporcionar al alumado destrezas TIC y competencias para desenvolverse en esta
sociedad, reducir la brecha digital entre individuos para que estén disponibles también en
el hogar y mejorar la calidad de la ensefianza orientada salvando la distancia entre el

aprendizaje formal y el informal (Penuel, 2006, p. 118).

Al mismo tiempo se puede afirmar que la distribucion de estos dispositivos en los centros
no garantiza que se vayan a usar de forma adecuada, como senala Penuel op. Cit. : “el acceso es
importante pero no es suficiente” ( p.118-119). Entre los numerosos estudios que se han hecho
sobre esta propuesta se encuentran los de: Rockman et al. (1995), Haynes (1996) o Myers (1996),
Chang et al. (1998), Penuel (2001), Chaverra-Fernandez y Gil-Restrepo (2017). Pero como sefialan
los estudios de estas ultimas autoras, el impacto educativo sobre su efectividad es limitado y existe
una clara necesidad de conocer qué sabemos sobre la implementacion y su efectividad. Estos
autores se han basado en dos tipos de investigacion, por una parte las teorias sobre qué tipos de
resultados de aprendizaje son posibles y, por otro lado, las teorias de implementacion de

innovaciones tecnoldgicas en el aula.

Las investigaciones han sostenido que para que la tecnologia marque una diferencia en el
aprendizaje del alumnado, estos deben poder utilizarlas mas de dos veces en la escuela ( op. Cit.
2006, Kozma, 1991). Otros investigadores como Adelman et 4l. (2000) y Cubano (2000) aluden a
la razon por la que los profesores no usaban mas la tecnologia y esta es el tener acceso limitado.
Otros argumentan que proporcionar a los estudiantes este acceso puede brindarles la oportunidad

mas equitativa de acceder a los recursos y oportunidades de aprendizaje. Para muchos de estos
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autores influye no tener acceso a una biblioteca cercana o la disposicion para comprarse los libros
de texto necesarios. Op Cit. (2006) afirma que algunos investigadores consideraban la posibilidad
de reducir la brecha entre alumnado de color y blancos (Stevenson, 1999). El autor comenta como
en el Departamento de Carolina del Norte en 1999 se confirmaron estudios que corroboraban que

se proporcionaba un acceso mas ubicuo.

Pero, no cabe duda que se han encontrado dificultades de implementacion de tecnologias
educativas con mucha frecuencia. Para investigadores como Blumenfeld, Fishman, Krajcik, Marz
y Soloway (op. Cit., 2006) las razones son variadas: bien por carecer las escuelas de medios, por
el profesorado, por las politicas que no son congruentes con este uso, o porque la escuela no apoya
esta nueva adopcion tecnoldgica. Una avalancha de recursos tecnoldgicos ofrecidos a las escuelas

tampoco ha sido beneficioso.

El apartado que mas interés suscita aqui es que una de las razones a las que alude op. Cit.
(2006) es que hay investigaciones en las que se consider6 la influencia en la implementacion de
estas iniciativas 1:1 en las actitudes y creencias de los profesores sobre la tecnologia. Una de las
justificaciones que dan los estudios de Becker y Anderson (2000) entre otros, es que si los
profesores no perciben que los usos de la tecnologia estan alienados al curriculo lo utilizan con
menos frecuencia, o bien el aprendizaje pedagdgico del docente es minimo. Por el contrario, afirma
Penuel (2006) cuando los profesores asumen roles mas activos en su desarrollo profesional para

su propio aprendizaje es mas probable que use la tecnologia con sus alumnos.

Una de las cuestiones que manifiesta en sus investigaciones es que “la disponibilidad de
la tecnologia por si sola no tendrd mucho impacto en el desafio intelectual de las clases impartidas

o en los estilos de aprendizaje” (p.119). Defiende ademas, que para un cambio educativo se
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requiere un enfoque holistico si queremos que esa promesa TIC se cumpla, deben cambiar los
objetivos de aprendizaje, las estrategias docentes, la didactica y la evaluacién para que esta
implementacion de las TIC sea un oportunidad que aporte beneficios. Muchos estudios como el de
Drayton, (2010) propugnan que los profesores y directivas necesitan instrucciones precisas sobre
modelos de ensefianza para implementar estrategias. No se puede dejar de lado la infraestructura
y sus dificultades. El investigador en su estudio demanda que se debe lograr un trabajo pedagogico
que se centre en el estudiante y que este ha sido efectivo cuando se ha implantado. Existen
investigaciones de Lowther, Ross y Morrison, 2001 (como se cita en op. Cit. Penuel) que han
confirmado que el uso de estos dispositivos influyen o facilitan otras metodologias como el

aprendizaje basado en proyectos o estrategias de tipo cooperativo.

Penuel ha identificado varios estudios de implementacion de programas 1:1 y estos ponian
el énfasis en la implementacion de iniciativas y el impacto de estos proyectos, todos ellos estudios
descriptivos, pero manifiesta que existe poca investigacion que se centre en como estos
dispositivos se estan utilizando para la ensefianza y el aprendizaje en estos entornos 1:1, ya que
segun Bebell, (2005) solo nos dan informacion sobre los dispositivos que usan, pero no en cdmo

se usan en la practica de ensefianza y aprendizaje.

Es decir, es manifiesta la demanda de investigaciones que se preocupen de mostrar como
usan los estudiantes estos dispositivos y su relacion con los logros. Una de las investigaciones
realizadas por op. Cit. (2006) explicaba que entre los limitados estudios de este modelo 1:1 que
median resultados sobre el aprendizaje solo se encontr6 unos pocos y estos mostraban efectos
positivos en las destrezas de expresion escrita de los estudiantes. Por consiguiente, la necesidad de
mayor conocimiento en los impactos de estas iniciativas en las practicas educativas se ha

evidenciado por varios investigadores, ademas de poner de manifiesto como las actitudes y
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creencias de los participantes en el proceso de ensefianza aprendizaje son clave para integrar

dispositivos como tabletas en la ensefianza.

Como menciona op. Cit. (2006) no podemos olvidar que el objetivo primordial en la
tecnologia educativa no es si la tecnologia tiene éxito o no, sino la mejora del proceso de la
enseflanza aprendizaje y para ello es crucial en el impacto de las TIC la percepcion de alumnos y
profesores y considerar su impacto en destrezas. Se podria decir que “la innovacidn se entiende
como un proceso y su evolucion desde la colaboracion de diferentes agentes en constante sinergia”

(Momin¢ y Sigales, 2016, p.196).

Es importante revisar la respuesta que la UNESCO ha considerado para que la integracion
de las TIC sea efectiva. Esta disefio un Marco de Competencias de los docentes en materia TIC
(ICT-CFT) para que se utilizara como herramienta de guia de formacion a los docentes en el
sistema educativo. La consecucion de estas competencias se deberian tener presentes en la
sociedad cada vez mas basada en la informacion y el conocimiento. Se publicaron tres versiones
del ICT-CFT la atlima del 2018, esta ultima version se planted teniendo en cuenta la Agenda 2030
para el Desarrollo Sostenible. Lo més destacado de esta ultima version es el planteamiento que se
desarrolla teniendo como eje el conocimiento. Este Marco se organiza en tres niveles de desarrollo

docente, (ver figura 1):

e Un primer nivel de adquisicién de conocimiento.
e Un segundo nivel de profundazion de los conocimientos.

e Un tercer nivel de creacidn de conocimientos.
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Figura 1 Marco de competencias de los docentes en TIC

10

Nota: Imagen que resume los diferentes niveles: adquisicion, profundizacién y creacién de conocimientos.
Marco de competencias que la UNESCO (2018) proporciona para integrar las TIC en la formacion docente

adaptado al contexto.

A estos niveles de conocimiento se suman los estandares ISTE (Sociedad Internacional

para la Tecnologia en la Educacion). En la figura 1 vemos que proporcionan: “las competencias

para aprender, ensefiar y liderar en la era digital, proporcionando una hoja de ruta integral para el

uso efectivo de la tecnologia en las escuelas.” (UNESCO, 2018). El objetivo de estos estandares

es garantizar que con el uso de la tecnologia se puedan garantizan experiencias de aprendizaje.

Estos se han adoptado en 50 paises y se desarrollan en varios.
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Figura 2. Estandares de competencia en TIC para docentes.

Fuente: Eduteka (2008), Universidad ICESI. Los estandares no abordan solo las competencias TIC sino que las
examinan teniendo en cuenta las competencias considerando: la pedagogia, plan de estudiios de la organizacion
educativa y necesidad del profesorado.

La UNESCO plantea en el nivel de profundizacion del conocimiento (ver figura 2) que “la

pedagogia asociada a este enfoque comprende el aprendizaje colaborativol[...]. En este enfoque la

ensefianza-aprendizaje se centra en el estudiante y el papel del docente consiste en estructurar
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tareas, guiar la comprension y apoyar los proyectos... (2019)”. La UNESCO no solo ha constatado
estos estandares en el docente, sino también han desarrollado los del alumnado y han enumerado

las condiciones necesarias para el uso efectivo de las TIC en los procesos de aprendizaje .

El proyecto de los Estandares UNESCO de Competencias en TIC para Docentes (ECD-
TIC) se encuentra en un contexto politico de reforma de la educacién y desarrollo sostenible, si
observamos la figura 3, sostienen que la educacidn es pilar fundamental en todo pais o comunidad
y la metas que desarrolla el proyecto ECD-TIC (Competencias en TIC para Docentes) aunque se
especifiquen son los servicios educativos los que han de llevar a cabo formacidon para poder
adquirirlas, por tanto los estandares sirven de guia para los formadores de docentes para alcanzar

los objetivos.

imien

Formacién de

‘Organizacién
docentes

de la escuela

go o

Profundizacitn
de conocimientos:

—4— Actual

Nocionas
g;ﬁjg;g —— Previsto

TIC Pedagogia

Plan de
Evaluacién estudios

Figura 3 Diagrama del Proyecto ECD-TIC.

Nota: Ejemplo del Proyecto ECD-TIC sobre como un pais puede utilizar los fortalezas en materia de
formacion docente y de pedagogia con el fin de alcanzar los objetivos en el plan de estudios, la evaluacion y
la organizacion escolar Fuente: EDUTEKA (2008) UNESCO https://bit.ly/3fL.qT81
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En los estudios TALIS® realizados se pregunta al profesorado sobre las practicas que
brindan a los estudiantes la oportunidad de trabajar de forma independiente utilizando
herramientas especificas, fundamentalmente TIC (Gonzélez, 2019). En este estudio se indica que
mas del 53% de los docentes ha declarado que de forma habitual emplea recursos TIC para realizar
tareas. Esta investigacion manifiesta que, en paises como Dinamarca, para 9 de cada 10 docentes
es habitual, es decir, el 90%. Asi como, para solo el 18% del profesorado en Japon. En nuestro
caso en Catalufia son 7 de cada 10, un 69% los que hacen uso habitual de las TIC, y esta proporcion
es menor en: Cantabria, Castilla y Leon y La Rioja, ya que solo 4 de cada 10 la usan de
habitualmente. En Espafia el porcentaje es del 33%, se trata de un promedio superior al OCDE-31

que es un 29%, pero la comunidad con mayor porcentaje es Cataluna con un 38%. En la

> El Estudio Internacional de Ensefianza y Aprendizaje (TALIS, Teaching and Learning International Survey en inglés),

promovido por la OCDE, es un estudio que consiste en recoger cuesiontarios relacionado con aspectos como la formacion docente
que han recibido, las creencias y précticas y la evaluacion de su trabajo, junto con otros aspectos como la retroalimentacion y

reconocimiento que puedan recibir.https://www.educacionyfp.gob.es/inee/evaluaciones-internacionales/talis.html
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Comunidad Valenciana es un 33%. el promedio. En definitiva, en secundaria generalmente segun
este estudio los docentes ofrecen la oportunidad de trabajar de forma independiente utilizando
herramientas especificas que son fundamentalmente TIC, concretamente habla de un 51%, es
decir, observa que esta mas extendida esta practica que la relacionada con la claridad de la
ensefianza (presentar resimenes o metas al inicio), que es otro de los apartados que el estudio
evalua. Otro aspecto que también evalua es si las practicas docentes que utilizan estdn relacionadas
con la activacion cognitiva. Concretamente categorizan entre: presentar tareas para las que no hay
respuesta obvia, tareas que requieran pensar de manera critica, aquellas que inviten a decidir qué
procedimiento emplear para resolver tareas complejas y por tltimo tareas en grupo para hallar una
solucion conjunta. En Espafia explica que es un 65% de los docentes los que requieren pensar de
manera critica y en La Rioja son un 70% de la comunidad la que lo hace de forma habitual. En La
Comunidad Valenciana también es mayor este tipo de tareas con un 60%, la de menor porcentaje
es la de resolucion de tareas complejas junto con las que no tienen respuesta obvia. Resume el
estudio que en el caso espafiol las de hacer que trabajen en grupos para hallar respuestas conjuntas,
junto con la de invitar qué procedimiento emplear en tarea complejas son las mas utilizadas, pero
que las practicas de activacidon cognitiva en primaria con incidencia positiva en el rendimiento

caen en desuso en secundaria.

Estos estudios constatan que el uso de las TIC es una realidad en las aulas, que los docentes
debemos conjugar con la practica educativa y que es una evidencia la dificultad que conlleva la
transferencia del conocimiento cuando median artefactos en la ensefianza aprendizaje. Nuestro
estudio puede contribuir a reflexionar sobre la incertidumbre que ha generado la reciente

innovaciodn educativa con la incorporacion de las TIC a la escuela en particular. Ademads, nuestra
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funcion docente implica una constante reflexion y permanente actividad innovadora, pero es

necesario perfilar cudl es el sentido de esta innovacion (Momind y Sigales, 2016).

La nocion de innovacién se introdujo en los afios cincuenta en Estados Unidos, segiin
Mominé y Sigales (2016) el concepto de innovacion lo asocian a una renovacion que estd de
acuerdo a la propia tradicidon educativa y se entiende como un estado y una actitud de cambio

permanente, lo definen como:

Un proceso de reflexion, revision y adecuacion de las concepciones y practicas
escolares relacionadas con la actualizacion de los conocimientos sobre el hecho de
ensefar y el hecho de aprender los contenidos y materias escolares, asi como las
transformaciones y las demandas socioeducativas que se relacionan con la escuela.

(Momin¢ y Sigales, 2016, p. 181)

Estos autores explican que el término innovacion designa diversas ideas en una sola, por
ejemplo en el campo tecnoldgico se refiere a la produccion de un nuevo objeto o instrumento,
mientras que en la actividad humana y ciencias sociales se asocia a la idea de una modificacion de
actitudes, comportamientos y formas de proceder. Asimismo, se debe destacar que se usa para
significar la accion de innovar, el resultado de la accidn, denotar el contenido o la idea. Para
Mominé y Sigales (2016) el planteamiento de innovacion se debe entender con dos matices, el de
el ingreso de algo nuevo dentro de una realidad persistente, y la emergencia de algo que resulta
nuevo del interior de una realidad preexistente. Definen innovacion (Weiner, 1986) (Pintrich,
2003) como “la accion deliberada de incorporacion o emergencia de algo nuevo en la institucion
escolar, cuyo resultado supone un cambio eficiente en sus estructuras u operaciones que mejora

los efectos en relacion a la obtencion de los objetivos educativos” (Mominé y Sigales, 2016, p.
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183 ). Es fundamental tener presentes las percepciones de las personas a la hora de explicar el éxito
o fracaso de una innovacidn, y por tanto se deben tener en cuenta a lo largo del proceso de

planificacion de difusion de las innovaciones (Momind y Sigales, 2016).

Tal y como afirman Momind y Sigales (2016): “No hay que confundir la innovacién
tecnoldgica con la innovacion pedagodgica. Mientras en la primera sustituye y reubica usos
instrumentales, la segunda exige creatividad, una reconceptualizacion del modelo didactico y una
redefinicion de los roles de los agentes implicados™ (p.201). Se deberian formar docentes con la
suficiente alfabetizacion tecnoldgica que estos integrasen las herramientas TIC en sus propuestas
didacticas en funcion de las necesidades curriculares y pedagdgicas, pero nunca al revés (Momin6

y Sigales, 2016). Tal y como explican Gonzalez y Ferndndez (2020):

Tanto la innovacién como investigacion educativa son conceptos pedagdgicos, es
decir, pertenecen y han de entenderse como formando parte de la teoria educativa.
Por lo que hace referencia a la innovacion educativa, comprende la practica docente
que intenta plantear cambios conscientes en el proceso de aprendizaje-ensefianza
con el fin de obtener una mejora. Tales cambios surgen, habitualmente, de la
experiencia docente o de convicciones pedagdgicas del profesorado. La
investigacion educativa, por su parte, es un proceso de indagacion cientifica que,
en base a la organizacion y andlisis de datos empiricos, intenta conocer en
profundidad un determinado fendémeno educativo con el objeto, en su caso, de

modificarlo positivamente. (p.81)

Para Carbonell la innovacion educativa no seria una accidon puntual , sino un proceso que

en base a un conjunto de ideas estructuradas, intenta generar cambios en la practica docente (2015
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citado por Gonzalez y Ferndndez). Gonzalez y Fernandez (2020) aclaran que la investigacion lo
que pretende es una respuesta cientifica a una pregunta que esta relacionada con un fenémeno
educativo y al mismo tiempo generar conocimiento que a su vez se pueda emplear para la mejora
educativa. Por este motivo, los autores aclaran la diferencia entre ambos conceptos y manifiestan
una clara relacion entre ellos, puesto que ambos estan en el ambito de la actuacion educativa. Por
una parte mencionan que “la innovacién educativa implica una practica que lleva al cambio de una
realidad educativa, parece evidente que actia como una fuente imprescindible de ideas para
generar una investigacion que tenga impacto y sea util” (Gonzalez y Fernandez, p.82, 2020 citado
por Rivas, 2000). Asi pues, la innovacion es una consecuencia de la investigacion educativa que
deberia traducirse en innovaciones reales en la practica educativa. (Gonzalez y Fernandez, 2020

citado en Saez, 2012).

Somos conscientes que los diferentes tipos de conocimientos disciplinares, pedagdgicos y
tecnologicos se deben contextualizar, ya que los saberes, experiencias de cada docente y del
alumnado forman parte de esos conocimientos y se ponen en practica a la hora de planificar una
clase; pero tal y como afirman los autores en un contexto tecnoldgico sistemdtico es importante
intervenir decisiones que son claves como: la eleccion de los objetivos de aprendizaje, la toma de
decisiones pedagdgicas , la seleccion y secuenciacion de tipo apropiado de actividades en funcion
de la experiencia , la seleccion de estrategias de evaluacion y la de herramientas para aprovechar

la experiencia de aprendizaje (Mominé y Sigales, 2016).

Es fundamental por esto identificar el tipo de aprendizaje que se quiere generar en el
alumnado e ir mas alla de las TIC y entendemos, como explica Hicks (2009), que construir un
texto digital no es lo mismo que saber por qué construirlo, ya que es la conciencia retorica de la

escritura, la que todo escritor competente debe tener para construir textos en cualquier tipo de
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entorno (citado por Olaizola, 2015, p. 208). Por ultimo, es primordial reflexionar sobre el contexto
en el cual tienen lugar las estrategias que utiliza el alumnado y como las adoptan, sobre todo si
tenemos en cuenta que con el uso de herramientas TIC se ubican en un entorno digital donde
predomina el entretenimiento. En esta investigacion interpretamos que la competencia
comunicativa escrita ubicada en contextos digitales alcanza una dimension cada vez mas
significativa de la cual resulta fundamental investigar y reflexionar. En un contexto digital la
escritura requiere de unas estrategias donde el alumno debe ser consciente de la planificacion, la
ejecucion y evaluacion para poder ajustar en cada una de las tareas que requiera escritura y por
consiguiente, seguir aprendiendo a escribir para que no se convierta exclusivamente en un copia y
pega, seria conveniente en este sentido recordar que el objetivo del profesorado debe estar marcado
en ese sentido. Compartimos con Cassany (2004) que la escritura digital otorga la posibilidad de
contribuir con un problema didéctico que es ofrecer situaciones auténticas de comunicacion escrita
a los alumnos de secundaria. Las investigaciones de Herrero® (2019) concluyen que “escribir en
un entorno digital requiere conocer y practicar las caracteristicas propias de la escritura digital
(multimodalidad, multimedia, hipertextualidad, colaborativa, etc.)” p.128. Es imprescindible
promover habilidades comunicativas y destrezas relacionadas con el uso de medios. Sus
investigaciones explican que se necesita del dominio de la escritura analogica y conocimiento del
contexto en el cual se enmarca cada texto, pero lo que es incuestionable es que “para las demandas

académicas y sociales del siglo XXI es fundamental introducir en la ensefianza formal la practica

® Herreros, C. (2019). Escritura digital: estrategias de ensefianza-aprendizaje en entornos digitales. En
Lectoescritura digital. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y Centro Nacional de Innovacion e Investigacion
Educativa.
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de la escritura digital que incluyan tareas reales de las que se llevan a cabo fuera del aula” (op. Cit.

(2019).

Por esa razon, nuestra investigacion quiere contribuir al conocimiento de este paradigma
partiendo de un entorno digital consolidado, analizando cudles son las creencias y expectativas de

los alumnos de secundaria, y reflexionar sobre un nuevo planteamiento de propuestas didacticas.

Como afirman Chai et al. (2017) comprender las creencias en estos entornos digitalizados
es fundamental para cualquier intervencion pedagogica que quiera infundir la nueva cultura del
aprendizaje en el aprendizaje formal de la escuela. Existen pocas respuestas que informen si las

creencias del alumnado o profesores han cambiado tras pasar un periodo de integracion de las TIC.
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2. PLANTEMIENTO DEL PROBLEMA E HIPOTESIS

Desde nuestra experiencia docente durante el periodo de implementacion de las
herramientas TIC en las aulas, y especialmente, desde la incorporacion de estos dispositivos en las
aulas de Secundaria, hemos podido observar como los alumnos y profesores han tenido que
replantear sus estrategias y convivir con concepciones sobre el aprendizaje que difieren de las que

han estado considerando a lo largo de sus experiencias educativas.

Partimos de la hipotesis de que la escritura de textos multimodales también puede favorecer
el aprendizaje si se utilizan o disefian tareas que requieran fortalecer las habilidades de
pensamiento durante el procesamiento de la informacion. Valoramos que no existe una vuelta atras
en las escuelas con respecto a la tecnologia, ya que es una herramienta habitual en las actividades
de enseflanza aprendizaje y en la organizacion de los centros; es un eje transversal que forma parte
del dia a dia en las aulas y debemos utilizar estas herramientas para mejorar los procesos de
aprendizaje del alumnado. Por consiguiente, es necesario generar actividades en las que se
potencien estas estrategias en las aulas, incluidas las informales para fomentar asi las habilidades

cognitivo-lingiisticas.

La pretension de esta investigacion es analizar los conceptos sobre escritura digital en un
contexto ubicado en la educacion formal, concretamente en la etapa de Secundaria, con alumnado
que han llevado a cabo estrategias de aprendizaje en un entorno digitalizado, algunos en periodos
superiores a tres afios. Este tiempo de exposicion a este contexto nos lleva a plantear qué concepto
tienen los estudiantes de Secundaria sobre el aprendizaje de la escritura digital, el tipo de tareas

planteadas y la aplicacion de estrategias en un entorno digitalizado. Nuestra contribucion se
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enmarcaria en la necesidad de comprobar si realmente se han replanteado y por tanto
reconceptualizado estas concepciones sobre la ensefianza-aprendizaje cuando se trata de un

entorno digitalizado.

La estructura de este estudio aborda en la practica a docentes y estudiantes en un contexto
con experiencia en el desarrollo de la escritura digital. Analizaremos los preconceptos o conceptos
de los estudiantes en el tratamiento de esta escritura, y trataremos de conocer in situ los perfiles de
los agentes implicados en el proceso de ensefianza aprendizaje en este entorno. Observaremos
coémo son las expectativas de ambos y reflexionaremos sobre estrategias para establecer propuestas
didacticas que contribuyan a mejorar aprendizajes aprovechando el desarrollo de competencias

como la de aprender a aprender en entornos digitales.

En esta investigacion nos planteamos las siguientes cuestiones que enumeramos a

continuacion:

1. ;Cuadles son las creencias que los estudiantes de Secundaria tienen sobre el
aprendizaje de la escritura en un entorno digital?

2. (De qué manera pueden plantearse las tareas para que los alumnos de la etapa de
Secundaria lleven a cabo actividades que desarrollen la competencia de aprender
a aprender en un entorno digitalizado?

3. (De qué modo el disefio de tareas asociadas a estrategias informales supone una

motivacion para el aprendizaje de la escritura?
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3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Presentamos ademas los objetivos de este trabajo que de alguna manera guiaran nuestra
investigacion junto con el marco tedrico y la metodologia llevada a cabo, sumado a las
conclusiones que obtendremos y las reflexiones o valoraciones que realicemos. El estudio que
conduce a la elaboracion de esta tesis doctoral se plantean los siguientes objetivos, por un lado,
como objetivos generales:

1. Valorar cudles son las creencias del alumnado en el proceso de aprendizaje en un
entorno digital.
2. Describir la necesidad de una metodologia distinta conforme a un entorno digital

de aprendizaje.

Como objetivos especificos nos planteamos:

1. Reflexionar sobre las expectativas de la escritura digital en las partes implicadas:
alumnos y profesores.

2. Comprender qué tipo de tareas son las Optimas y comprobar si es un incentivo para
aprender utilizar estrategias informales en las tareas de escritura en el alumnado de
secundaria.

3. Presentar propuestas didacticas que ayuden a revisar el rol y que guien al
profesorado en la mejora de las actividades de ensefianza y aprendizaje con el

objetivo de fomentar el desarrollo de la competencia digital.
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CAPITULO 1 MARCO CONCEPTUAL

1. Escritura y oralidad

En la actual sociedad del conocimiento la linea divisoria entre la oralidad y escritura es si
cabe mas compleja (Mostacero, 2011). Segun Coro (2004), la relacion entre la oralidad y la
escritura debe ser interpretada como una relacion continua, una redefinicion reciproca donde se
presentan alternativas y maneras de identificar las practicas o las costumbres. Es decir, se debe

tratar de evitar un pensamiento que plantee una perspectiva polarizada.

Reyzabal (2006) y Jaimes, Prieto y Zea, (2013) explican que la oralidad es la primera
herramienta del pensamiento que contribuye a designar lo que denomina mundo ficticio, el que no
se ve y también aquello que se ve, al que llama “especifico”. Esta diferencia entre oralidad interna
y externa, es decir, el hecho de escucharse a uno mismo y el que supondria construir ideas para
que el otro lo escuche; intenta justificar que, al igual que en otras competencias comunicativas se
perfila més de un proceso, en la oralidad también se produce. Si nos fijamos en las afirmaciones
de Tuson (1995), la autora manifiesta que nos encontramos en una sociedad con una imagen
grafocéntrica, porque el mundo considera que no podria vivir sin la escritura, sin embargo, si
observamos la historia de nuestra sociedad, la humanidad ha estado durante un largo periodo
utilizando exclusivamente la modalidad oral del lenguaje y esta ha existido en todas las culturas;
por otro lado, a diferencia de la oralidad, la escritura no se aprende de forma espontanea, sino que

requiere de un aprendizaje formal.

La escritura es otra habilidad comunicativa que incentiva el proceso de aprendizaje (Jaimes
etal., 2013) en el que se encuentran implicitas habilidades cognoscitivas que se adquieren de forma

distinta a la oralidad porque requiere una planificacion sistematizada. Al igual que en la oralidad
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distinguiremos procesos distintos, y se debe diferenciar entre el producto de la escritura y el
proceso de construccion de esta. No solo esto, sino que escribir exige una serie de habilidades
cognoscitivas, no solo pensar; es ademas un medio para pensar, y €so mismo ocurre con la oralidad.
El autor sefiala que en la oralidad ocurre de forma semejante, ya que esta funciona como auxiliar
de nuestra memoria y nos permite identificar, comparar, analizar, diferenciar, razonar, inferir,

sintetizar y clasificar.

Jaimes et al. (2013) concluyen que la oralidad y la escritura comportan determinadas
teorias cognitivas o de operaciones cognoscitivas de nuestra actividad como humanos. Todo esto
nos conduce a considerar en las dos: oralidad y escritura; cuédles son nuestras intenciones en cada

situacion de comunicacion.

Para Cassany (2003) la escritura es un hecho cultural, incluso destaca el término “artefacto”
que ha sido inventado por las personas para poder organizarse mejor socialmente. Considera que
la percepcion del acto de composicion escrita es muy diferente a como era escribir hace décadas.
Por otro lado, comenta que la oralidad es universal y la podemos encontrar en todas las
civilizaciones con lo que ¢l considera una base genética. También destaca las numerosas
aportaciones de las denominadas ciencias del lenguaje y la implicacion del codigo escrito en el
desarrollo cognitivo del individuo, asi como las funciones que desempefia en la civilizacion

moderna.

Segun Cassany (2003) la escritura es una forma de manifestacion de la actividad lingiiistica
humana como puede ser la conversacion, etc. y comparte rasgos de la comunicacion verbal. El
autor comenta que escribir es una forma de usar el lenguaje que a la vez es una forma de realizar

acciones para conseguir objetivos, como puede ser pedir informacion, organizar actividades y
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expresarse, entre otras cosas. Destaca que el lenguaje no puede desvincularse del contexto de una
comunidad de hablantes que comparte una misma cultura y tampoco cabe duda de que al escribir
y al hablar no decimos todo lo que queremos comunicar, que es el contexto (conocimiento) el que
nos da el significado y que el acto comunicativo es estatico, se construye entre lector y el autor del

texto escrito (Cassany, 2006).

La escritura utiliza ademés las unidades lingiiisticas de referencia especificas con
diferencia al uso oral y aqui las herramientas informaticas han puesto de manifiesto textos escritos
con variadas formas no verbales o verbales de expresion, aunque no lineales. Eso significa que el
contenido no se presenta desarrollado, es el propio lector el que decide el camino que debe seguir,
y no utilizan pasos jerarquizados, sino procesos que se adoptan segliin sea necesario y son

controlados por un mecanismo monitor.

Los estudios que contrastan las comunidades orales, cuya interaccion basica es la oralidad,
con las que han integrado la escritura para comunicarse tienen correlacion en el plano psicologico
individual. Se apela a la vision vigotskiana en la cual el lenguaje y pensamiento comparten su
origen social y los tipos de comunicacion oral o escrita inciden en el pensamiento individual y
social. Como sefiala Cassany (2006) la experiencia comunicativa del individuo influye en su estilo
de pensamiento y capacidades cognitivas, es decir la cultura oral y la de un ciudadano alfabetizado
requiere distintas formas de comunicaciéon y pensamiento. Los individuos de cultura escrita
adquieren destrezas comunicativas y de reorganizacion de las capacidades cognitivas, porque
aprenden a desligar la comunicacion del contexto y esto provoca formas de pensamiento mas
abstracto y objetivo, ademas les permite almacenar conocimiento, analizar y razonar, lo que

supone fomentar otros valores y saberes.
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Segun Mata (2008) en la tltima década se dejo de considerar el proceso de escritura como
un fenomeno individual y auténomo y en lugar de ello ha supuesto un proceso de didlogo o de
construccion de significado; lo que indica que la escritura forma parte de la realidad social y que
fuera de esta no tiene sentido. Larkin (2009) ya menciond que se trataba de introducir modelos
mas integradores. Son varios los autores que como Hyland (2003) consideran que los modelos
centrados solo en el proceso en que la explicacion psicologica y cognitiva son ttiles, pero resultan

simples si se consideran tnicos y se dejan de lado los elementos sociales externos al individuo.

Con estos estudios contrastivos no se ha tratado de dar un valor diferente a la oralidad y
escritura. El autor muestra como a través de los estudios del analisis del discurso se observa que
pueden ser diversas las razones por la que lo escrito y lo hablado se entremezclan, una de estas
serian las particularidades del canal o las condiciones de su produccion o como es en todo caso la
recepcion. Segin Cassany (2000) puede ser escrito para ser escuchado o dicho para ser leido (como
se cita en Payratd 1998, p. 28): “Lo oral y lo escrito comparten un mismo espacio que muestran
formas culturales complementarias. La escritura es segiin Cassany “tecnologia del intelecto”, la
escritura es “el resultado como la condiciéon de civilizacion, es un producto moldeado por la

civilizacion y una herramienta para moldearla (como cita Coulmas, 1989, p. 4).

Asi pues, segun Cassany (2000) si se aprende a escribir se puede transformar la mente del
individuo, ya que los usos escritos pueden permitir que se desarrollen capacidades intelectuales

concretas como: analizar, razonar, diferenciar, etc.

Los diferentes enfoques en las investigaciones a lo largo del tiempo se han vuelto
complementarios. Como menciona Mata (2008) el énfasis puesto en el producto de la escritura

paso al punto de vista dominante cognitivo y psicoldgico que se centraba en los procesos de la
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escritura, para finalmente experimentar mayor interés por los elementos sociales, de contexto y

didactico de la escritura.

Mostacero (2011) introduce un término: /a escrituralidad. Este considera que la oralidad
rebasa los confines de la escritura y esto requiere este nuevo constructo. Es para ¢l un neologismo
que afirma estar formado por los productos que se crean y circulan en el contexto de las tecnologias

de la escritura y la textualizacion (Mostacero, 2011, p. 57). El autor comenta que trata de:

Demostrar la existencia de otras practicas discursivas distintas del “escribir”, en el
sentido de précticas semidticas mas complejas y ligadas a alguna tecnologia.
Cuando se examina la cantidad de términos de que se dispone para aludir a la
actividad de trazar marcas o sefiales sobre un determinado soporte, siempre se
identifica esta experiencia como una experiencia de escritura. Sin embargo, el
término ha sido desbordado por la diversidad de practicas y “escribir” ya no
constituye la inica manera de “representar simbdlicamente algo” ni, sobre todo, de
integrar en un mismo concepto la diversidad de modos y formas de comunicar la

experiencia humana (Mostacero 2011, p. 103)
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Mostacero para empezar, considera que el individuo ha tenido cuatro experiencias
historicas con la escritura: pictografiar, escribir, grafitizar y digitalizar. Intenta hacer un analisis
de las cuatro posibilidades para expresar alguna cosa mediante caracteres visuales o marcas y
argumentar al mismo tiempo de qué manera se ha modificado el concepto de escribir y de escritura
al considerar los términos anteriormente mencionados: pictografiar, grafitizar y digitalizar. El

autor explica la concepcidn de estos términos que resumimos aqui como:

Pictografiar: significa hacer pictogramas, es decir representar ideas con dibujos, iconos,
etc. Son dibujos que van desde los rupestres hasta los de la sefalizacion urbana. Su evolucion
devino en la escritura logografica en las altas culturas de la antigiiedad en ideas complejas o
logogramas como en nombres de letras(fonogramas). Esto significa que existe una evolucion
natural que pasa de lo figurativo a lo simbdlico y de lo ideografico a lo fonografico. Con esto

concluye que escribir es una actividad mas compleja que pictografiar.

Grafitizar: transpone la representacion de la lengua oral, con esto es posible dar a conocer
la semiosis derivada de la ciencia, arte, tecnologia, en el cual se integran: la escritura, artes gréficas,
holografia, etc. Diferencia entre sistemas historicos de escritura como la jeroglifica, silabica,
alfabética y las escrituras especiales: Morse, Braille, Pitman... En esta considera la capacidad
notacional como diferente de la capacidad de escribir, por lo que considera dos sistemas: el
notacional de representacion (letra, nota musical, figura geométrica, imagen, iconos, simbolos,
lenguajes cientificos, matematicos, etc.) y los sistemas de grafizacion (acuarela, serigrafia, artes
gréficas, publicidad artistica, modalidades del discurso, lenguajes electronicos, de programacion,

bases de datos, paginas web, ecografias, escritura musical, arquitectura...)
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Digitalizar: considera que la cuarta manera de comunicar la experiencia humana es la
digitalizacion. Para ello es importante diferenciar las formas de comunicacion analdgica y la digital
(en esta diferenciacion desarrollamos un capitulo completo). Con los nuevos soportes desaparece
la linealidad y se introduce un nuevo concepto: hipertexto. Este cambio no solo se limita a un

cambio en el soporte sino nuevos sistemas tanto orales como escritos (Mostacero, 2011).

Con este resumen Mostacero (2011) intenta argumentar que existe un complejo sistema de
representacion y que ademas se debe prestar atencion a los conceptos de textualidad y continuum
cultural. Pretende explicar que la distincion conceptual entre escribir y notacionar y entre escribir
y grafitizar, basicamente seria la diferencia entre escritura y cultura de la escritura, esta ultima
comprenderia todas las tecnologias de la palabra impresa y sonora, la imagen, etc. Con esto se

comprueba que la escritura es un sistema restringido a los mensajes verbales, orales y escritos.

Asi pues, desde un punto de vista historico en un principio la produccion textual humana
se descomponia en dos categorias: la oralidad y la escritura. Pero comenta el autor que la escritura
no se puede oponer a la oralidad porque es solamente un sistema de la escrituralidad y recurre a
otro término: la textualidad donde se integran todas las modalidades de la produccion discursiva.
Da un paso mas argumentando que como el hombre ha sido siempre un fextualizador, es decir, un
productor de textos no existe textos orales y escritos “puros” sino “preponderantemente” orales y
escritos, esto lo justifica considerando la diversidad tanto verbal, como los diversos contextos de
interaccion, funciones y modalidades discursivas. El autor establece una clasificacion de los textos

que se observa en la tabla 1.
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Tabla 1

Clasificacion de los textos

Tipos de Textos Caracteristicas

Producidos por aparato fonador humano o por algiin

Textos predominantemente orales . R .
medio radioeléctrico o telefonico

Combinacion de los dos anteriores, por ejemplo, una

Textos mixtos . . .
conferencia, se lee, escribe y reescribe en un pdf.

Textos audiovisuales Combinacion de voz y escritura

Compuesto varias generaciones de artefactos cibernéticos:

Text mputariza . . ST . g
extos compu dos telefonia, programas de informatica, inteligencia artificial

Este seria el agregado por la semiodtica de la Escuela de
Textos semidticos Tartu (1979) una obra pictorica, una exposicion de arte, un juicio
oral. Actividades comunicativas e interactivas complejas.

Nota. Adaptada De Mostacero en Oralidad y escritura Sapiens, (2011 p. 109).

Es aqui donde interviene la teoria del continuum, se debe considerar esta base tedrica para
interrelacionar las variedades tanto de la oralidad como de la escrituralidad (Mostacero, 2002).
Asimismo, esto justificaria la necesidad de presentar una realidad donde se perciben matices o
grados de pertenecer a la oralidad o a la escrituralidad. Y no es una realidad tal y como menciona
Cassany (2003) en la cual se debe asociar la cultura escrita con términos de civilizaciéon y negar

esta a las culturas orales.
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Es esta teoria del continuum cultural la que permite relacionar los fendmenos orales,
escritos y todas las variedades, la que considera la existencia de dos constructos: oralidad y
escrituralidad (Mostacero, 2011). La escrituralidad desarrolla una variedad constituida por
diversos sistemas semiodticos, esta teoria facilita el estudio de casos de hibridacion caracterizados
por modalidades polifonicas, y permite dar cabida a las diferentes manifestaciones de
textualizacion, tanto las analdgicas como las digitales. Esta transferencia e intercambio de

situaciones orales y escritas que el autor considera el continuum cultural la observamos en la figura
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Figura 4. Esquema de un continuum cultural.

Fuente: Mostacero en Oralidad y escritura, Sapiens (2001, p.71).

Nos permite hablar de textualizacion en textos y discurso orales textualizados. En esta
nueva zona de interseccion donde se transmutan y se vuelven hibridos los textos es donde
podriamos ubicar parte de la producciéon de un contexto digitalizado. El uso de la escritura digital

va asociado a esta escrituralidad, a esta aparicion hibrida, la cual no se puede desvincular tampoco

de su contexto social.
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Esta perspectiva sociocultural de la escritura que mencionan autores como Cassany (2007)
y Zavala (2008) esta justificada, como hemos mencionado anteriormente, porque usamos la
escritura con un proposito social especifico. Aunque no se puede obviar que existe una relacion
directa entre el contexto social de los individuos y el desarrollo de habilidades y conocimientos,
asi como de las actitudes e incluso sus esquemas de pensamiento tienen una vinculaciéon directa
con la escritura. En la actualidad estamos en una nueva sociedad contemporanea del conocimiento
que ha pasado de una cultura oral en las que se privilegiaba la memoria, una humanidad que se
traslada a la cultura impresa que primaba la capacidad de analizar, la reflexion, razonamiento lineal
y secuencial, a la actual cultura digital que es hipertextual, donde el razonamiento es rapido,
simultaneo, grupal, disperso y circular (Pérez, 2012). No deberiamos obviar como dice (Zavala,

2008) que:

Hay que poner en valor la multiplicidad de literacidades e incorporar a nuestra
experiencia docente esta dimension de lo letrado que se interesa por lo que la gente
hace con los textos y como considera que “los jovenes de hoy desarrollan un
conjunto de nuevas habilidades a partir de nuevas practicas de lectura y escritura
que implican el uso de la lengua escrita de manera integral como parte de una

variedad de sistemas semidticos sin base textual” (Zavala 2008, p.78).

Por otro lado, el desarrollo de las TIC seglin afirma Cassany (2006) nos enfrenta a un
movimiento migratorio de las practicas letradas (literacidad) hacia los formatos electronicos que
se producen con un ritmo rapido e irreversible. Este contexto sociocultural llevaria entonces la

marca de los avances tecnologicos.
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(Quiere decir esto que la era digital requiere aprendizajes diferentes? Los conocimientos
de estas llamadas practicas letradas electronicas segiin Cassany (2009) no estan atin construidos y
los docentes las van construyendo a partir de la practica misma. Lerner (2001) considera que los
conocimientos didacticos disponibles sobre la escritura son fundamentales para saber qué papel
atribuirle y cuando incluir el ordenador o tableta como herramienta para escribir. En definitiva, los
docentes saben que las précticas electronicas adquieren protagonismo en la vida social y cultural,

pero las estrategias didacticas tendientes a utilizarlas estan pendientes.

Es importante, como afirma Marquez (2017), establecer las caracteristicas del tratamiento
didactico de la escritura en soporte digital. La autora habla incluso de un vacio disciplinar en las
précticas de escritura electronica y que los docentes navegan sobre la incerteza didactica para poder

orientar las tareas digitales y que:

En este sentido, el mayor desafio que se abre es la construccion de un conocimiento
disciplinar tecnoldgico, esto es: el conocimiento sobre como se relacionan la
tecnologia y el contenido disciplinar, y a la influencia mutua que hace que se limiten
o se potencien el uno al otro. Este conocimiento implica saber elegir qué
tecnologias son las mejores para ensefiar un tema disciplinar determinado y cémo
utilizarlas de forma efectiva para abordarlo. Los docentes tienen que conocer de
qué modo el contenido disciplinar es transformado por la aplicaciéon de una
tecnologia y como el contenido a veces determina o cambia la tecnologia que se

utilizard (Magadan, 2012, p. 124).

Bavoleo (2015) comenta que en la actual sociedad del conocimiento los jovenes seran

estudiantes toda la vida y esto conlleva la construccion de competencias de orden superior, dice
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que estos deben ser orientados por sus maestros, ya que los propios estudiantes se convierten en

creadores de contenidos.

Este entorno de construccién de contenido esboza un movimiento de transformacion
analizado desde la teoria deconstructiva vinculado al entorno TIC y a la teoria hipertextual. La
deconstruccion propone una nueva escritura sin centro, diferido, abierta y lineal que ademas logra
incorporar la construccion de contenidos con diferentes formas: videos, graficos acercandonos a
un nuevo tipo de escritura llamada por autores como Ayala Aragédn (2013) archiescritura. Los
autores introducen el neologismo hipermediatextualidad que consiste en el desarrollo en un
contexto infinito dentro del que llaman ciberespacio vinculando contenidos. En esta
hipermediatextualidad se construyen contenidos que no siguen una logica lineal que degeneran en
lo que los autores llaman archiescritura. Este concepto como nos explica el autor Ayala Aragén
(2013) se trata de una escritura hipervinculada e hipervinculante que no tiene jerarquias que
consistiria en una construccioén y reconstruccion deconstructiva de los contenidos culturales que
generarian los usuarios de TIC. Tal y como menciona Ulmer (citado por Ayala Aragon, 2013)
seria un principio relacional que generaria un contexto amplio, diverso y propicio con el
consecuente desarrollo de la creatividad en un marco de educacion para la invencion y que a su

vez seria uno de los postulados fundamentales de una nueva pedagogia o pospedagogia.

Los autores Pujola y Montmany (2010) consideran que la hipermediatextualidad supondria
el surgimiento de una nueva forma de entender la escritura e incluso se consideraria una forma
discursiva mas alld de la misma escritura en el ambito hipermedial de las TIC y que en esta

hipermediatextualidad existe una continua composicion y descomposicion.



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 38
Maria Pilar Roman Sanchis

Arag6n y Ayala (2013) diferencia entre construccion de contenidos y deconstruccion, asi
como en la primera se impone un dominio temporal y espacial en la segunda propone lo que llaman
una flexibilizacion que conlleva entender el trabajo de la escritura en un espacio y el tiempo,
entendiendo el espacio como silencio que a la vez adquiere un rol comunicativo, que considera
clave a la hora de acometer la generacion de una nueva escritura. Para los autores la multilinealidad
desarrolla la archiescritura hipervinculada e hipervinculante lo que conllevaria a la liberalizacion

de la escritura con respecto al tiempo y el espacio.

Segun Moreno los numerosos estudios donde la digitalizacion opera como mediador en
ciencias humanas, “el comin denominador es la atencion al canal digital como herramienta de
soporte al trabajo que se realiza con la materia prima de las Humanidades: los textos” (2014, p.86).
Pero, asi como en las practicas comunicativas la ominipresencia del soporte digital esta presente,
son menores las reflexiones acerca del impacto cognitivo y estructural de este nuevo canal en los
habitos y usos tradicionales de comunicacion. En definitiva, existe una necesidad incipiente de

dedicarse a verificar esta nueva forma de comunicacion que se aleja de los escritos tradicionales.

Aqui Crystal (2011) y Olza, (2014) consideran la importancia del andlisis de géneros
discursivos emergentes en lo que denomina ciberhabla y ciberpragmatica. Crystal (2011) recoge
la definicion concepcional entre lo oral y lo escrito para definir los pardmetros de comunicacion
que operan en la cultura de intervencion digital. Una vez mas nos encontramos con la
consideracion de forma de habla diferente, en este caso para el autor una vez mas lo oral y escrito
constituyen en el soporte digital la consideracién de una nueva forma de habla que toma como
referencia lo que llama comunicacion prototipicamente oral y escrita, llegando incluso a acotar los

rasgos basicos de la ciberhabla, podemos observarlo en la figura 5. De nuevo la digitalizacion da
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cabida a géneros discursivos hibridos que se encuentran entre los polos de oralidad y escrituralidad.

Este ultimo término destacado también por Mostacero (2011).

Mundo
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Figura 5. Criterios definitorios la ciberhabla
Fuente: Extraido de (Moreno, 2014) Nuevas tecnologias y procesos de lectura/escritura: panorama y aplicaciones.

Nota: Esta distincion entre lo oral y lo escrito sirve como punto de partida para definir los pardmetros en la esfera
de interaccion digital. Se acotan los rasgos basicos de la ciberhabla de la escritura con los parametros de la
comunicacion prototipicamente oral y escrita. Tomado de Crystal, (2011, p 47). Internet Linguistics.

Como afirma Noci (2001), es innegable la secuencia histérica que va desde la oralidad
hasta la cultura electronica pasando por la escritura. Siendo la oralidad una forma originaria para
comunicarnos, sin duda el texto ha sido una forma de comunicacion humana que se ha fijado de
forma duradera y esto ha dado lugar a cambios en nuestra memoria colectiva y en como la sociedad
occidental piensa. Con esto, el autor pone de manifiesto que la escritura ha supuesto la
organizacion del pensamiento que fue multiplicado por la imprenta y hoy por la informatica. Es
importante retomar que en el discurso digital estd presente ese continuum oralidad-escritura
asumidos tradicionalmente. Noci (2001) apela al reto de aplicar un andlisis de las caracteristicas

de la escritura digital o de lo que denomina lenguaje digital.
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Olza (2014) nos dice que si existen nuevos canales deben existir también nuevas
descripciones. Asi pues, analizaremos mas adelante algunas de las que propone: hipergrafismo

digital, multimodalidad, hipertextualidad y el discurso publico.

2. Escritura analogica y digital

El sentido de estar alfabetizado ha variado, asi como historicamente se relacionaba con el
conocimiento del alfabeto, su significado ha ido modificando segun cada época y cultura (Goldin
et al. 2012). La autora comenta que la alfabetizacion se concibe como un largo proceso de
construccion de conocimiento mas amplio que el de las letras, se trata del conocimiento de las
funciones sociales de la escritura, de las practicas asociadas a estas y las pautas que rigen sus
intercambios mediados por la escritura. Destaca como las practicas sociales del lenguaje, tanto
orales como escritas cambian con el tiempo. La escuela es centro de interés de estas practicas
sociales relacionadas con el lenguaje, por tanto, uno de sus propdsitos debe ser iniciar a los jovenes
en esta cultura escrita. Es evidente que con las TIC se comparte y se produce esta informacion
escrita y se remarca que inculcar esta cultura escrita no consiste solo en incorporar los mismos

ejercicios en formato digital (Goldin, et al. 2012).

Las TIC han alejado la escritura del codigo alfabético (Henao y Ramirez, 2006) y segiin
Chaverra y Villa (2006) los tedricos e investigadores de esta drea han demostrado que la
composicion escrita también es un instrumento eficaz para cualificar, transformar o incrementar
el conocimiento. La escritura tradicional ha cambiado (Noci, 2011), y una de las cosas basicas
que ha modificado es la ruptura de la secuencialidad, es decir, una acumulacion de informacion
ilimitada, una visible ruptura del espacio y de alguna manera el tiempo; el autor habla incluso de

la posibilidad aparente de un posible discurrir de nuestra mente. Este considera el texto impreso
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en dos dimensiones mientras que el hipertexto es en tres, una de las razones es el desdoble con los
vinculos. Yepes-Reyes (2017) menciona la metafora del rizoma, como un mapa que construye,
conectado con cualquier punto, propuesto por Gilles Deleuze y Félix Guattari (1980). Define la
estructura rizomatica, como estructurable, pero no definitivamente estructurada. Este analisis
concreta que la intreaccidon digital estd provista de una estructura rizomadtica con dispersas
tematicas, redes que se encuentran de forma aparentemente desconectados, pero que por el
contrario estan entrelazados. Es un campo abierto de investigacion que acerca el andlisis de como
los contenidos se transforman en imaginarios sociales y al mismo tiempo en propias herramientas

de un cambio social.

Noci ( 2011) comenta la diferencia entre papel y la pantalla y entre estas se encuentra la
consideracion de que la superficie plana puede rebasar sus limites cosa que no puede hacer el
papel. Los autores Shibata et Omura (2020) defienden los beneficios del entorno digital e incluso
manifiestan que son obvios. Escribir con un procesador de texto facilita la copia, eliminacion y
correcion, la creacion de documentos, el cambio de disefios, ademas de las revisiones de textos
como puede ser la voz, el dictado o tomar notas. Sin embargo, apuntan que debido a los beneficios
del entorno digital se pasa por alto sus problemas y se descuida la funcion del papel. Consideran
que no deben pasarse a una digitalizacion indiscriminada. Otra consideracion que explican los
autores es que la dependencia excesiva de la pantalla ha cambiado la cognicion, comentan que la
escritura o lectura en entornos digitales proporcionan comodidad, pero se cuestionan qué se esta
perdiendo con esa comodidad, si hay cambios en la funcidén cognitiva. Segin Greenfield (2015)
las funciones cognitivas se adaptan a lo digital, pero se pregunta como cambia esto en las
habilidades humanas, incluso manifiestan si es posible volverse mas creativo o con mas actividad

intelectual. Shibata et Omura (2020) exponen que los numerosos estudios realizados demuestran
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que han cambiado habitos al manejar las partes del texto, a la hora de buscar palabras clave o
detectarlas, al seleccionar informacion en el texto y en la lectura no lineal. Al mismo tiempo
consideran que se mantiene una lectura sostenida, pero que disminuye la concentrada. Segun estos
autores se conocen estudios que demuestran que la web elimina la accion de pensar, porque en el
libro de papel se sustituye la informacion que falta. Al mismo tiempo consideran que se necesitan
analisis méas micro, es decir tener en cuenta cada proposito y sus circunstancias, en varias
situaciones, ya que explican que no se debe agrupar todo tipo de escritura, sino que se deben

obtener datos de grupos controlados.

Algo que parece trascendente es lo que comentaban ya Terceiro (1998) o Biskerts (1999)
y es que en el mundo digital el medio ya no es el mensaje porque este puede corporizarse de formas
distintas teniendo la misma informacion. Ya Biskerts (1999) decia que las palabras en la pantalla
parecen llegar a otro lugar colectivo, que es mas profundo y auténtico que la propia subjetividad
del escritor. Llega a comentar que se traspasa cierto poder del escritor a la maquina. Por tanto, nos
podriamos preguntar si ese poder traspasado a la maquina, y por consiguiente incontrolado por los
docentes en cuestion ha provocado que no se haya podido construir el suficiente conocimiento
didactico sobre como enfrentarse a la escritura digital. Terceiro considera que cuando se maneja
informacion en la escritura digital se abusa de la reproduccion (citado por Noci, 2011).
Probablemente, ese abuso derive de la falta de recursos del docente sobre didactica para mediar en

la escritura digital.

Noci sefiala (2011) que la operacion fundamental que se opera en la escritura digital es el
paso de la linealidad a la fragmentacion virtual, ya que el lector la reconstruye y de nuevo vuelve
a ser lineal, pero esta linealidad es una linealidad personal y reelaborada. En definitiva, el texto

digital es en realidad mas profundo que largo, resume que esa complejidad no es para el usuario
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comprender e incluso del manejo de su estructura dependera la comprension.

Cassany (2003) nos habla de los estudios realizados sobre comunicacion mediatizada por
ordenador (llamados CMO) relacionados con la escritura y explica que se trata de un proceso
dindmico e inconcluso del cual se debe considerar la interaccion humano-maquina y es desde este

momento, que la escritura pierde el papel protagonista como soporte fundamental del

conocimiento que ha mantenido durante centenares de afios.

Para Cassany (2012) la coincidencia en el tiempo es importante porque permite la
interaccion simultanea, el autor establece una clasificacion de los géneros digitales donde podemos

observar en la tabla 2 la combinacion que se encuentra entre escritos digitales y analdgicos:

Tabla 2.

Clasificacion de los géneros en entornos digitales

Clasificacion
géneros digitales

Tipos

Ejemplos prototipicos

Comparten
prestaciones por lo
que algunos
consideran un solo
género

Sincrénicos: en tiempo real

Chat, juegos de rol

Asincroénicos: existe una
dificultad en establecer esta
categoria, ya que en apariencia
pueden ser distintas, pero
comparten una tecnologia

Foro, web, blog, wiki,
redes sociales, correo

Reproducidos: reproducciones
en linea de documentos
impresos

Documento drive o de la
nube

Géneros segun su
relacion con el
mundo analogico

Transferidos: basados en
textos de papel

Auténomos: dependen de las

posibilidades técnicas de la red.

Chats o redes sociales
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Adaptados: trocean el escrito y
afiaden hipervinculos

Emergentes: evoluciones
sofisticadas de los adaptados,
escaso parecido con los géneros
de papel.

Autoctonos: carecen de
equivalente impreso

Fuente: Clasificacion de géneros discursivos en entornos digitales y los ejemplos prototipicos. Adaptada de

Cassany (2003, p. 71).

La escritura digital para Cassany (2013) alcanza una versatilidad que hasta ahora habia
tenido el habla, se difumina la frontera que habia entre la escritura planificada y habla espontanea,
ya que en la red leer y escribir se entrelazan todavia mas y no es posible ser solo lector o escritor.
En definitiva, la llegada de la red modifica la practica de escribir. Ademas, se diversifican los
artefactos letrados, sus usos y funciones. El autor considera que la escritura digital debe atender a

unas particularidades que resume como:

Leer y escribir textos auténticos. Si introducimos discursos reales en el aula,
acercamos situaciones comunicativas auténticas [...] si ademas los textos son
cercanos al mundo del aprendiz, podemos incrementar la motivacion por la lectura
y escritura [...] Utilizar texto multimodales que integran escritura, fotos y video
ofrecen al estudiante la posibilidad de trabajar de diferentes modos, explorar las
conexiones que se establecen entre si y practicar la lectura y escritura [...] incluir
tareas de andlisis de imdgenes [...] Utilizar textos paralelos, contrastados o
interrelacionados. Se trata de no practicar la escritura descontextualizada, sino de
mostrar la relacién que dicho texto leido o escrito tiene con otros documentos de la
vida real. [...] Poner énfasis en la comprension y expresion criticas. [...] Prestar

atencion a los datos que proyecta el texto [...] Fomentar la cooperacion. Varios
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géneros electronicos y documentos compartidos[...] Traer estos géneros y
aplicaciones al aula fomenta que cooperen entre si y que aprendan unos de otros, al
mismo tiempo que planteamos tareas mdas cercanas a las formas de usar la
informacion en red fuera de la escuela.[...] En los ejercicios de escritura, el hecho
de tener que dialogar con otros autores facilita la verbalizacion de las ideas que se
quieren expresar y la reflexion sobre la mejor forma (estilo, sintaxis, léxico) de

expresarlas. (Cassany, 2013, p. 233-236)

El autor describe y diferencia la escritura electronica y analogica en los planos pragmatico,
discursivo y léxico-gramatical; ademas resalta diferenciar algunos aspectos relacionados con el

procesamiento cognitivo del discurso que vemos en la tabla 3 siguiente y el autor concluye que:

La comunicacién mediatizada por dispositivos ha modificado las practicas de la
escritura en los distintos planos lingliisticos. La escritura digital facilita el
nacimiento de comunidades sociales particulares que rompen la monoculturalidad,
surgen géneros discursivos nuevos, con estructura, registros particulares y ademas
ha cambiado el perfil cognitivo de los escritores que descargan las tareas mas
mecanicas en el dispositivo electronico para concentrarse en la estrategia

comunicativa (Cassany, 2003, p. 248).
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Tabla 3.

Diferencias en los planos en EA” y ED

Clases Cambios provocados Escritura analégica Escritura digital
Estructura hipertextual y | Hipertextual: con la linealidad | Hipertextual: se usa el hipertexto como
desarrollo de intertextualidad | los autores y lectores pueden | organizaciéon  basica, los  diferentes
(nuevo sistema de citas o | saltar adelante o atras, pero la | fragmentos se conectan entre si a modo de
referencias) estructura sigue siendo lineal entramado. Organizacién de interconexion
favorece itinerarios de lectura.
Intertextualidad: citas caracter
Los enlaces electronicos piedra | retroactivo del pasad o lentas y | Intertextualidad: citas caracter proactivo
angular de la construccion | costosas consulta bibliografica. | sitios del presente
discursiva, la comprension se
construye a partir del [ En discursos el sistema de | Se centra en el contenido, vinculo azul.
conocimiento previo, un enlace | referencia pone énfasis en el
Discursivos crea un itinerario particular autor es habitual reproducir | No es necesario reproducir solo vinculo azul.
palabras del autor
Discurso digital mas abierto No son homogéneos: géneros sincronicos y
Separacion tradicional habla y | asincrénicos con rasgos lingiiisticos
Discurso d1g1ta1 es inclusivo escritura. diferentes (géneros entre habla y prosa)_
Nuevos géneros
Nuevos géneros discursivos (chat, | Se conocen la  cortesia [ Agrupaciones humanas variadas
COITEO ...). pragmatica.
Pragmaticos Identidad en la reda somos lo que decimos

Comunidades virtuales.

Identidad, roles, pluriculturalidad.

TED (escritura digital) EA (escritura analogica).
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Es mas evidente el plan Iéxico y
ortotipografico que el sintactico

Cambios mas frecuentes en el plano 1éxico y
ortotipografico. Neologismos, Eliminacion

Léxico- de convenciones escritas (tildes, estructura
gramaticales del parrafo, simplificacion grafica y rasgos
asociados a la emotividad. En el sintactico
debido a las restricciones técnicas se
incrementa el uso de SN. Bajo nivel de
cohesion gramatical o silepsis
Cuestiones  cognitivas  (tareas | Procesamiento estratégico Procesamiento estratégico: cambios en el
mentales, procesos de procesamiento verbal del autor.
pensamiento) prescindiendo de | Discursos impresos, extensos en
aspectos técnicos. que cada capitulo o apartado | Discurso mas fragmentado, pequefias
depende del anterior en su | piezas, cada componente del hipertexto, las
Nuevas exigencias cognitivas linealidad. unidades deben ser monotematica. El
escritor electronico concibe el mensaje en su
conjunto como unidades  pequefias
Organizacion hipertextual: una | ensambladas.
unica progresion argumental
Organizacion hipertextual: el escritor
conecta las unidades de con vinculos y
. establece itinerarios de lectura.
Procesamiento Operaciones  mecénicas  de | Interpretaciones diversas y parciales del
produccién texto. No hay por tanto un lector inico.

En la analdgica el autor debe
resolver solo con sus recursos
naturales (memoria de trabajo, a
largo plazo, procesos de anélisis,
revision, generacion de ideas,
inferencia) la correccion
tipografica y construccion de
significado. Todos estos
aspectos se han automatizado:
ortografia, tipografia, copia.

Se produce lo que denomina
sobrecarga cognitiva

Aprendizaje auto dirigido en la
analogica se ofrecen menos.
Exige mas presencia e
interaccion con expertos.

Objetos fisicos esta utiliza
objetos fisicos se lee y escribe
sobre paginas y papeles que
manipulamos.

El escrito se aloja en papel o
libro més confianza que en el
digital.

Aglutinacién de tareas. Las
funciones de leer, escribir e

Permite automatizar operaciones mas
mecanicas de producciéon como la copia y la
produccion. Es decir, se integran muchos
recursos  analégicos mds  corrientes:
cuaderno ortografia, diccionario,
gramatica... en escritorio virtual.

En la EE no se produce esa sobrecarga
cognitiva ya que la tableta u ordenador
ofrece esos recursos complementarios. Con
esto se produce lo que llama una inteligencia
periférica que asume los aspectos
mecanicos, asi el autor puede concentrarse
en los componentes estratégicos mas
profundos.

Aprendizaje auto dirigido en EE
se ofrecen sistemas de autoformacion. La
estructura hipertextual facilita que cada
usuario suministre la informacion segun sus
necesidades El autor EE puede aprender de
manera autonoma.

Objetos fisicos, los textos segin dice solo
“viven” en el dispositivo, no se pueden tocar
y se accede a través de terminales (citado por
Chartier, 1999). El escrito digital tiene un
caracter mas cognitivo a la par que etéreo,
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interpretar  corresponden  a | Aglutinacién de tareas. Con la EE el autor
personas diferentes. actia de creador, mensaje, redactor,
disefiador e incluso impresor.

Nota. Resumen de las diferencias entre los diversos planos en los que se han producido cambios tanto en la
ED como en la EA. Adaptada de Cassany (2003, p. 241-245) .

Estas diferencias nos acercan a un camino de implicaciones pedagdgicas donde autores
como Shetzer y Warschauer (2000) establecen lo que denominan competencias de la alfabetizacion
electronica: la comunicacion o destrezas de interaccion con los diferentes géneros discursivos, la
construccién de destrezas de produccion multimodales y la lectura e investigacion, es decir la

capacidad de navegar y reflexionar de forma critica.

Cassany (2012) afirma que seguimos usando los mismos verbos, como escribir, para
referirnos a tareas distintas mas complejas y poderosas. Incluso afirma que hoy escribimos y
leemos mas que ayer, pero sin embargo es mas dificil aprender a hacerlo, a pesar de que
aparentemente nos engafiemos. Por otro lado, Olza, (2014) invita a seguir estudiando las
caracteristicas que vertebran el lenguaje digital y que todavia es un reto describirlo. La autora

propone describirlo y lo denomina:

Hipergrafismo digital como un paso mas alla del grafocentrismo habitual en las
culturas letradas. La centralidad de la escritura se agudiza en el entorno digital, en
el que de modo muy frecuente se busca trasponer en la escritura el lenguaje mas
prototipicamente oral- dicho en términos mas ilustrativos, en la red, lo oral se
transforma también en escrito-. De esta forma, el cddigo escrito se recicla para
desempefar nuevas funciones. [...] La multimodalidad o transmision simultdnea

de contenidos: verbales, visuales y sonoros que, aunque no es exclusivo del medio
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digital, si adquiere en ¢l un papel preponderante y decisivo, su flexibilidad permite
al hablante/escritor experimentar con nuevas combinaciones semidticas de palabra,
imagen y sonido; Por ultimo, la proyeccidon como discurso publico que posee una
buena parte de la comunicacion mediada por las nuevas tecnologias. En este
sentido, la generalizacion del empleo de herramientas digitales entre los hablantes-
usuarios [...]| nunca habiamos leido y escrito tanto como ahora; y, sobre todo, nunca
habiamos podido moldear y proyectar nuestra imagen publica como podemos

hacerlo en la actualidad. (Olza, 2014, p. 88-89)

Es importante no centrarse en la oposicion clésica entre lenguaje prototipico del canal oral
y el escrito. Segin Crystal (2011) se deberia hablar de lenguaje oral- lengua escrita y lengua
mediada por ordenador. Como bien afirma Olza (2014) el canal digital manifiesta sus
peculiaridades en los procesos de produccion del discurso, sobre todo en las nuevas rutinas de
escritura que conllevan destacadas transformaciones en los habitos de lectura. Segun Kress (2010)
el medio digital favorece que los discursos se alimenten de modos diversos de comunicacion, es
decir, del concepto de multimodalidad, es decir combinacion de palabra, imagen o sonido prima
en estos. El autor considera que en esta estructuracion y manejo de nuevos codigos de la
comunicacion digital hay autores que consideran que forman una matriz de rasgos; lo que Shackel
(1991) tradujo como usabilidad al igual que Hornbaek, (2006) denomind: usability. Esta seria la
capacidad que ofrece un objeto como puede ser un texto digital para que pueda ser usado de manera
sencilla y eficaz por el ser humano. Podriamos destacar esta implicacion en hacer algo mas que
recibirlo y procesar su forma y contenidos bésicos; entendiendo que lo que se espera es que el
receptor interactie con el discurso, es por esto por lo que Olza (2014) expone que el metalenguaje

comun que se relaciona con la usabilidad use el término usuario, en vez de lector o receptor, o se
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hable de manejo y navegacion en la web. Es importante tener en cuenta, segln la autora, que de
la usabilidad de un discurso digital se espera que el receptor lleve a cabo las siguientes opciones
cuando se enfrenta a un texto digital: rastreo de informacion, seleccion de contenidos para lectura
verbal atenta, acceso contenidos audiovisuales y salto a otros discursos mediante enlaces. En este
punto podriamos preguntarnos si las acciones que se espera de un texto analdgico son las mismas

o en qué se diferenciarian.

Olza propone tres principios globales para el manejo de textos en la red y que garanticen

la usabilidad:

1. Que lo que se quiere resaltar comunicativamente sea accesible y ocupe el lugar
correcto, es decir accesibilidad visual y cognitiva.

2. Diseio arquitectonico del discurso y caracteristicas o peso de las estructuras. Poner
¢énfasis en la combinacion adecuada del texto e imagen.

3. Uso del lenguaje hipertextual o lenguaje de vinculos (2014, p.95)

Todos estos principios derivarian de la perspectiva de la comunicaciéon mediada en un
soporte digital lo que supone una nueva forma de hablar o ciberhabla, es decir, a la aplicacion de
la ciberhabla de los criterios definitorios de la escritura que se alejan de las acciones que se esperan

de un texto analdgico (veamos de nuevo la Tabla 1).

Contemplaria lo oral y lo escrito como canales de comunicacion desde el punto de vista
medial como formas basicas de comunicacion de diferente naturaleza y esta distincion entre lo oral
y escrito serviria de punto de partida a autores como Crystal (2011) para definir los pardmetros de

comunicacion que operan en la esfera de interaccion digital.
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La via digital hoy no es solo una fuente de informaciéon donde acude una parte de los
alumnos y docentes, es el canal en el que se produce el conocimiento actual (Chenoll, 2018) es por
esto por lo que propone se le debe prestar atencion desde el punto de vista del proceso cognitivo.
El nuevo paradigma es virtual y la escuela debe guiar a los jovenes a ser competentes en el uso no
solo de herramientas digitales, sino también para manejar y crear conocimiento (Garzon, 2016).
La escritura mediada por las nuevas tecnologias constituye una préctica vernacula aceptada por
los jovenes porque la red les ofrece entornos auténticos para mejorar vinculos y desarrollar trabajo
colaborativo, ademads brinda la posibilidad de crear conocimientos significativos. En este caso la
escritura digital la considera un soporte de aprendizaje autdbnomo que facilita la produccion de

textos, ya que ofrecen viabilidad a nuevas formas de escribir (Garzon, 2016).

Si tenemos en cuenta estas nuevas literacidades, nuevas formas de comunicacion que segin
Cassany (2015) aunque la escritura errénea se determina en estos nuevos discursos no hay
evidencia de que afecte a la escritura académica o influya en el aprendizaje negativamente de los
estudiantes. Estas generaciones denominadas por Prensky (2001) nativos digitales, han recibido
otras denominaciones posteriores entre las cuales se encuentran: generacion X, o generacion App
(Gardner, 2014). Prensky (2001) acuii6 dos términos: nativos e inmigrantes digitales. El primero
aludia a las personas que han crecido con la Red y el segundo todos los que han llegado
posteriormente a las TIC. Entre las caracteristicas que destaca de los nativos digitales Garcia,
Portillo, Romo, y Benito (2007) enumeran: atraccion por la tecnologia (la tecnofilia), satisfacen
sus necesidades de diversion, comunicacion y formacion, enfocan su trabajo, aprendizaje y juegos,
absorben la informacién multimedia mejor que los textos, crean sus contenidos y son multitarea.
A esto los autores afiaden que construyen su concepto de espacio, tiempo, nimero, causalidad,

identidad, memoria y mente a partir de los objetos digitales. Sostienen que hay quien considera
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que puede haber influido en la evolucion del cerebro con una nueva estructura neuronal. Rodriguez
(2017) explica que es importante que todas las personas que estan involucradas en la educacion
conozcan y comprendan cémo aprende el cerebro y procesa la informacion. Que esta construccion
de conocimiento clasicamente se ha evaluado por acciones como: reconocer, almacenar, recuperar,
comprender, organizar y usar la informacion, mientras que en la revolucion digital aplicada a la
educacion invita a: comunicarnos, aprender, desaprender y educar de otra forma, produciéndose
oportunidades para gestionar la informaciéon y construccién del conocimiento en el entorno
académico digital; es innegable que no solo la sociedad estd cambiando sino que nuestro cerebro
también, que este ha modificado la atencion, capacidad de procesamiento y percepciones del
mundo. Asi pues la autora Rodriguez (2017) insta a que el sistema educativo tenga en cuenta el
cerebro para integrar las competencias y se pasaria asi de la dimension instrumental y cognitiva a
la actitudinal para humanizar la cultura, (Marta y Gabelas, 2016). Rodriguez piensa que una
comunicacion dialdgica en entornos digitales revierte en que los alumnos adelanten procesos de

construccion del conocimiento que sean significativos.

Segun Rodriguez (2017) la ciencia cognitiva como los procesos que subyacen a la atencion,
lenguaje, memoria, aprendizaje, toma de decisiones, coconstruccion, creatividad se han aplicado
cada vez mas en los procesos académicos surgiendo nuevas areas de investigacion como la
Neuropedagogia integrando la psicologia, pedagogia y las neurociencias para la mejora de la
practica educativa. La autora destaca la duda entre los docentes nativos digitales y los que no lo
son si existen diferencias entre los procesos de aprendizaje clésicos, los que han estado
influenciados por la red y los que se dan en el entorno digtial; concretamente en un contexto

llamado sociedad del conocimiento.
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La autora Rodriguez (2017) manifiesta la importancia de las interfaces, ya que la
construccion del conocimiento va ligada a las interfaces que se usen en la educacion. Internet seria
una y Rodriguez resalta la resiliencia como una de las potencialidades de estos entornos digitales,
al ser un proceso dinamico, constructivo y de origen interactivo con caracter sociocultural. En este
contexto se beneficia también el aprendizje significativo frente al individual. Es importante su
afirmacion al considerar que el cambio de entorno no cambia los retos de la educacion, al ser los
humanos los que aprenden, por tanto la naturaleza del aprendizaje no se modifica, lo que cambian
son los medios y las estrategias para enfrentarse a ellos. Segin Rodriguez (2017) el cambio
importante estaria en la combinacion convergencia digital y cognitiva, la autora explica los retos

del aprendizaje apoyado en entornos digitales, los resumimos aqui :

1. Establecer y mantener relaciones de pertinencia en el entorno.

2. Facilitar la comprension de objetivos, metas y problemas por parte de los
estudiantes.

3. Representar el conocimiento y disefio de ambientes de actividades para su
aprendizaje.

4. Activar los juicios de metamemoria para la regulacion del aprendizaje.

5. Inducir estrategias de automotivacion para asegura la eficacia educativa.

6. Introducir el uso de estrategias de aprendizaje.

7. Establecer y mantener mecanismos para que el estudiante monitoree su aprendizaje.

8. Brindar condiciones para que el estudiante haga pruebas de la meta.

9. Acreditar el aprendizaje cuando su evolucién ha llegado a la meta deseada y

muestra estabilidad.
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Garcia et al. (2007) creen que en los nativos digitales se configuran las actividades con la

tecnologia, estos resaltan las nociones sobre qué es comunicacién, conocimiento, aprendizaje

ademas de los valores personales. Consideran que en el &mbito educativo los nativos digitales estan

sin duda més predispuestos a la tecnologia que lo que a veces pueden ofrecer desde las escuelas.

En la tabla 4 comparamos lo que supone para Garcia et al. (2007) ser nativo digital vs. inmigrante

digital.

Tabla 4.

Cuadro comparativo nativos e inmigrantes digitales

Nativo digital

Inmigrante digital

Menores de 30 afios

Entre 35 y 55 afios

Las herramientas tecnoldgicas son centro en sus vidas:
estudiar, relacionarse, comprar, informarse o divertirse.

Adaptan la tecnologia fruto de un proceso de migracion
digital. Acercamiento al entorno

Comparten la informacion con naturalidad

Tendencia a guardar la informacion, el conocimiento es
poder.

Capaces de tomar decisiones rapidas, sin pensar mucho.

Procesos de actuacion reflexivos y mas lentos

Crean sus propios recursos. Ademas de utilizar la
tecnologia se apropian de ella.

Usan la tecnologia

Capacidad multitarea

Abordar procesos paralelos como los nativos, para ellos
supone comportamiento aleatorio.

Nota: Se comparan algunos los aspectos clave que diferencian los nativos digitales de los inmigrantes digitales.

Elaboracion propia de Garcia et al. En Nativos digitales y modelos de aprendizaje (2007) En SPDECE
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Para Garcia et al. (2007) la ensefianza analogica no los puede preparar de una forma 6ptima
porque el uso de las TIC es uno de los nexos que los definen como colectivo. Por tanto, o bien los
inmigrantes aprenden a ensefiar de otra manera, aunque esto no signifique cambiar contenidos sino
la forma de presentarlos para poder aprovechar el conocimiento colectivo. Para esto considera
fundamental el papel del profesor una vez mas, es el profesor el organizador de esta interaccion
entre los objetos de conocimiento y los alumnos, proponiendo con la creacion y participacion

iniciativas de aprendizaje. Se trataria de integrar en las practicas educativas las TIC. Garcia et al.

Maria Pilar Roman Sanchis

(2007) en la figura 6 compara los entornos digitales con dos modelos: el cldsico y nuevo.

Entorno Modelo Clasico Nuevo Modelo
Conocimiento | Estructurado, controlado Adaptable, dindmico
y aprendizaje
Teoria de | Conductismo, cognitivismo Constructivismo social,
aprendizaje colectivismo
Comunicacién | Uno a muchos Muchos a muchos
Pedagogia Aprendizaje lineal Nuevos ambientes
Ensefianza memoristica Construccion social del
conocimiento
Centrado en el | Centrado en el desarrollo del
profesor/contenido alumno
Gestionado por el profesor Gestionado por el alumno
Profesor transmisor Profesor mediador
Organizado en clases y | Basado en actividades vy
asignaturas experiencias
Competicion e individualismo Participacion y colaboracion
Tecnologia Blackboard, WebCT, Moodle, | Flickr, elggg, del.icio.us, p2p,
(online) LAMS, etc. etc.

Figura 6. Comparacion Entornos digitales o analogicos.

Nota: El autor resume con un esquema comparativo los entornos de aprendizaje y los cambios. De Garcia et

al. (2007, p,5).
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Segun DeVoss, Eidman-Aadahl, y Hicks (2010) es posible que las escuelas no se hayan
percatado de que los estudiantes si se han dado cuenta de como la tecnologia esta cambiando las
escuelas, que existe una desconexion digital frente a la generacion digital, la que ha crecido en
entornos de red, junto con los que no; como pueden ser profesores o padres. Tal y como mencionan
los autores aunque desde las escuelas se cree que estan preparados los estudiantes, estos no
comparten esta opinion. DeVoss, Eidman-Aadahl y Hichks (2010) comentan que existe una
diferencia entre desconexion digital y brecha digital. La desconexion la definen a como perciben
los profesores las tecnologia. Prensky (2001) sostiene que los nativos digitales son los primeros en
haber crecido con herramientas digitales, mientras que quienes les ensefian, los cuales aprendieron
las herramientas digitales como adultos son inmigrantes digitales. Asi pues, para el autor, como
todos los inmigrantes, conservan formas del viejo mundo a la hora de ver o interactuar con la
realidad actual. Esta vision de Prensky (2001) puede ser fundamental para DeVoss et al. (2010)
porque puede impulsar a los educadores a considerar que las TIC pueden transformar la educacion.
Vaidhyanathan (2021) opina que los niveles de destreza con la tecnologia varian seglin cada clase,
cree que cada clase tiene varias personas con habilidades asombrosas y otras que no son capaces.
Es decir, no todos son tan digitales como se pretende aducir y hablar de generacion digital
supondria ignorar las de algunos alumnos que socioeconémicamente no tienen igualdad de
condiciones y acceso equitativo al conocimiento o habilidades tecnoldgicas. Al mismo tiempo que
hay algunos que no es que no tengan oportunidad, sino que no les importa ser digitales. En
definitiva, lo que plantea Vaidhyanathan es desmontar el mito de las generaciones, que al hablar
de generacion digital se esta dejando de lado a muchas personas sin acceso a herramientas digitales

y que estas dicotomias pueden perjudicar y crear barreras entre alumnos y profesores, ya que se
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entiende que los alumnos pueden aprender por su cuenta y esto no beneficia lo que pueden

construir con la tecnologia tanto profesores como estudiantes.

Esteban- Guitart, DiGiacomo y Mizuko (2020) confirman que segun estudios realizados la
generacion digital emplea mucho tiempo en redes, aunque también se encontraron con otros que
tenian otros intereses. Es por esto que se deberia transmitir otro mensaje que no fuera el que los
adultos dejaran a la generacion digital aprender por si solos, sino que los modelos adultos puedan
ayudar a navegar por el mundo digital. Esto justificaria la importancia del enfoque en la escuela,
es decir, ser conscientes de que la escritura digital es un modo de aprendizaje. DeVoss et al. (2010)
justifican que a pesar de ser generaciones digitales, o por acceder simplemente a la red no asegura
que sean alumnos efectivos o escritores. Los educadores puedan aportar su experiencia para que
se conviertan en escritores digitales efectivos. Para los autores integrar la tecnologia para los
profesores se trataria de descubir los usos poderosos y oportunidades de aprendizaje utilizando las
herramientas de manera integrada. Estas llamadas costumbres tecnoldgicas suponen un retorno a
la oralidad, debido a que la escritura digital posee rasgos de oralidad (Garzén, 2016) considera que
se trata de una conversacion escrita que transita entre las dos modalidades. Garzén, A. comparte
la vision de Cassany, (2015) cualquier forma de exposicion a un tipo de comunicacion escrita,
significativa, creativa o real lo que hace es favorecer las habilidades verbales del sujeto. Asi pues,
comenta que las practicas digitales han transformado la literacidad en una nueva literacidad
electronica y esto ha propiciado el cambio de lo analégico (papel) a lo digital (pantalla) (Garzén,

2016).
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Segun la autora, las practicas de comunicacién que estan mediadas por el dispositivo
electronico generan diferentes procesos cognitivos en la escritura de textos, ya que implican el
conocimiento de los procesos para poder acceder a los diferentes tipos de texto (Garzon, 2016).
Considera que en la escuela se debe aprovechar esta aficion de los estudiantes por interactuar
digitalmente, porque para ellos este contexto es significativo. Asi como los llamados inmigrantes
digitales se encuentran acostumbrados al papel, sienten la necesidad de subrayar, ojear o sentir el
libro, para estos las pantallas son contextos frios, pero al mismo tiempo de facil acceso. Es
importante destacar que Garzon sostiene (como se cita en Cerlalc- Unesco, 2014) cémo la
tecnologia puede permitir conectar los diferentes elementos y que no limitan de una sola manera

la escritura y por eso se le confiere caracter multimodal y esta habilidad.

Segiin Chaverra y Villa (2006) los entornos que brinda la tecnologia han cambiado la
forma de concebir el tiempo y el espacio y por consiguiente como se enfrentan los seres humanos
a la escritura. Estas autoras manifiestan que los planteamientos entre escribir de manera analdgica
o digital no son tan diferentes, ya que en ambos es necesario construir significado y producir
sentido; sin embargo afirman que en la escritura digital son diferentes las exigencias, puesto que

hay habilidades que se deben desarrollar para poder llevar a cabo su ejecucion.

Para Chaverra y Villa (2006) aquellos que escriben en la era digital deben desarrollar
competencias cognitivas y discursivas particulares. Estas competencias deben estar relacionadas
con la composicidn jerarquica en la red, la demanda de textos hipermediales; la organizacion
textual del discurso; la formulacion explicita de relaciones intertextuales que se supone con enlaces
de cardcter semdntico; la yuxtaposicion de ideas, conjugacion de diversos sistemas de
representacion. Esta concepcion llevaria a la conclusion de que los procesos de alfabetizacion se

han ido transformando.
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Las autoras demuestran que el concepto de alfabetizacion que circula viene calificado con
diferentes adjetivos: multimedial, electronica, audiovisual, digital. Esto supone para ellas la
confirmacion de que se trata de un concepto multisemantico, pero que a pesar de esto sigue
asociado a procesos cognitivos y comunicativos. Ademads, esta incorporacion de la escritura digital
demanda la revision precisamente de estos procesos de alfabetizacion. Chaverra (2008) afirma que
la produccion de un texto digital es una cuestion de interés cognitivo, lingiistico, creativo y
discursivo. Esto nos derivaria en la necesidad de avanzar en cudles serian las competencias que
deberia tener el escritor digital y por consiguiente esto supondria una implicacion didactica y

pedagobgica.

Merchant (2007) en sus desarrollos tedricos enumera cudles son los cambios mas

destacados de la escritura desde la mirada de la alfabetizacion digital :

El texto ya no es exclusivo de los limites de la pagina, los textos se entrelazan
mediante el uso de hipervinculos, se pueden agregar, revisar, actualizar y modificar;
se toman prestados libremente, se hibridan y mutan, pueden ser de colaboracion y
de varios vocales; los roles de lectores y escritores se suporponen, los caminos de
la lectura y escritura no son lineales, son densamente multimodales; el espacio de
comunicacion compartida es global y la ubicacién piere importancia; la co-
presencia y participacion sincrénica aumenta y los limites comienzan a

desdibujarse (trabajo, ocio, publico y privado). (Merchant, 2007, p. 122).
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Asimismo, Henao y Ramirez (citado por Chaverra, 2006) comentan que en la escritura

hipermedial encontramos:

1. Multiples medios como el texto, audio, video, rutas de lecturas
2. Interacciones dinamicas de lector con el texto

3. Conexidén de unos textos con otros

4. Produccion de textos acordes a las necesidades

5. Expectativas y procesos cognitivos

Por otro lado, resumimos la propuesta de Echevarria (citado por Chaverra y Villa, 2006)

donde se exponen las nuevas tecnologias que han modificado las artes de la escritura:

1. La digitalizacién que permite expresar diversos signos y combinar imagenes y
sonidos.

2. La informatizacién que permite transformar y mezclar expresiones digitalizadas

3. El hipertexto que rompe con el orden secuencial de los signos.

4. La telematizacion que facilita que las expresiones puedan ser transportadas a
diversos contextos sin tener en cuenta el tiempo o distancia.

5. La memorizacion y la recuperacion de lo guardado que sirve como biblioteca o

archivo creandose rutas propias para acceder a la informacién. (2006, p.34 )

Landow (2009) manifiesta que la escritura hipertextual es un texto que hace posible un
nuevo tipo de conexion, ya que el autor en esta escritura puede crear sus propias rutas y no es
necesario indicar el comienzo y el final; al considerar que cada conexion es independiente pero al
mismo tiempo aporta a la construccion del hipertexto. En este sentido es donde Chaverra (2008)

considera que la escritura hipermedial e hipertextual comparten algunas caracteristicas; no solo la
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incorporacion de videos, fotos o musica, que formarian parte de la estructura tematica, lingiiistica,

discursiva y comunicativa del propio texto.

En definitiva, para Chaverra (2008) la escritura digital no solo ofrece herramientas para
transmitir, almacenar, recuperar informaciéon o ser medio de comunicacidon. Sino que existe un
potencial en la posibilidad de configurar el pensamiento para producir conocimiento, ya que se
ofrece la posibilidad de construir y representar significados con las diferentes rutas y modos, no
de forma aislada sino dentro de sus combinaciones. Ademas, afirma Tolchinsky (2008) que la
ensefianza y aprendizaje de la escritura no pueden limitarse en escritura analdgica o impresa, se
necesita tener en cuenta las implicaciones y necesidades de la escritura digital para aceder al
conocimiento; ya que se han creado nuevos modos discursivos y se han multiplicado las maneras

de leer y escribir.

Se ha considerado hasta ahora cuales son los rasgos de la escritura digital, y vamos a
revisar qué son los textos digitales y su conceptualizacién. La autora Herrero (2019) opta por que
el texto digital es aquel que se diseha desde y para las pantallas digitales. Otra de las
conceptualizaciones de las que es partidaria es la de enumerar cudles son sus caracteristicas y
diferenciarlas con las del texto analdgico. Entre las caracteristicas que manifiesta tener el texto

digital resumimos las siguientes:

1. La virtualidad, son impalpables

2. Hipertextualidad, capacidad para crear, agregar, enlazar y compartir informacion o
textos de varias fuentes a través de hipervinculos.

3. Hipervinculos, que ayudan a estructurar los textos. Para Jones y Hafner (2012) estos

pueden contribuir a asociar, por consiguiente, establecer relaciones como: causa-
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efecto, comparacion- contraste, ejemplo, secuencia, totalidad-seccion, seccion-
totalidad, evaluacion, etc. Al mismo tiempo que se establece una estructura
jerarquica.

4. La multisecuencialidad o multilinealidad que fragmenta el proceso de lectura y
comprension.

5. La multimodalidad, el recurso lingiiistico-verbal de la escritura contribuiria al
significado por la variedad de modos o recursos semioticos. Con esto se perderia la
hegemonia del enfoque pedagogico unimodal.

6. La interactividad, permite que los usuarios interactien con el mismo. Esta
caracteristica esta asociado al hecho de convertir los textos en dindmicos, ya que
estan abiertos a una revision y actualizacidon continuada, ademas de la posibilidad
de transitoriedad, es decir, ser eliminado.

7. Lessig (2008) le atribuye la incorporacion o reapropiacion de otros textos: mashup

o remix (como se cita en Herrero, 2019).

La flexibilidad o reusabilidad, la informacion contenida se puede recuperar y transmitir
con facilidad (Lamarca, 2018). Para la autora el hipertexto no hubiera sido posible sin la tecnologia

y marca unas diferencias entre el texto e hipertexto que podemos ver en la siguiente tabla 5.
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Tabla 5.

El texto vs. hipertexto
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indice de contenido

Morfologia del contenido

Portabilidad

Uso

items revisados Texto Hipertexto
Estructura de la . . . .
. . r Secuencial No secuencial o multisecuencial
informacion
Soporte Papel Digital
Dispositivo de Libro Pantalla
lectura
Forma de acceso Lectura Navegacion

Tabla de contenidos

Mapa de navegacion

Texto e imagenes estaticas

Texto, imagenes estaticas y dinamicas, audio, video y
procedimientos interactivos

Fécil de portar y usar

Requiere un dispositivo electronico

Se puede leer en cualquier
sitio

Se precisa estacion multimedia

Nota: Tabla comparativa del texto vs hipertexto. Adaptada de Lamarca (20718) en Hipertexto: El nuevo

concepto de documento en la cultura de la imagen. http://www. hipertexto.info.

Este contexto tecnoldgico ha facilitado segin Jones y Hafnes (2012) un cambio cualitativo

que ha llevado a lo que denominan red de lectura-escritura (read- write web) como, por ejemplo:

blogs, wikis o redes sociales.
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Segun Kress (2003) la composicion de textos digitales no sigue el modelo lineal de un texto
tradicional. Entre estas la propia composicion de los documentos digitales, en estos se busca la
eleccion de recursos semidticos mas adecuados teniendo en cuenta cudl es el mensaje que se ofrece,
el tipo de género y a quién va dirigido. Tal y como mencionan DeVoss, Eidman-Aadahl, y Hicks,
(como se cita en Herrero, 2017) la interconectividad es el rasgo mas destacado de la escritura
digital, porque supone la posibilidad de extraer contenido, compartir, distribuir, archivar. Olaizola
(2015) engloba esta interactividad con el resto de las caracteristicas mencionadas: multimodal,

multimedia, colaborativa, instantanea, auténtica (audiencias reales) y recursiva.

3. Teoria del aprendizaje expansivo

La inclusion de la tecnologia y la identificacion de conexiones como actividades de
aprendizaje empiezan a mover a las teorias de aprendizaje hacia la era digital (Martinez y Martinez
2017). La linea escandinava de la teoria de la actividad desarrollada por Engestrom (2001)
incorpora conceptos de otras ciencias a la propuesta de Leontiev que se ha centrado en la
implementacidn de tecnologias en la actividad del individuo o de grupos y en el uso y exploracion
de la teoria de la actividad de los sistemas de informacion; segin Martinez y Martinez, (2017) la
unidad de analisis de la teoria de Engestrom se define como un sistema de actividad colectivo

mediado por artefactos como componentes esenciales e inseparables de la actuacion humana.

En esta teoria el sujeto se integra en un sistema de actividad junto al objeto y a los otros
participantes (pares y docentes), asi como a los instrumentos mediadores, las reglas y la
distribucion del trabajo y los roles en un todo unificado e incorporar tanto el aspecto productivo
orientado al objeto como el aspecto comunicativo orientado a la persona. Este sistema se organiza

deliberadamente a través del disefio de actividades y la distribucion de roles entre los participantes,
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mediada por artefactos simbolicos, y regula la interaccion focalizada en la tarea por medio de un

conjunto de restricciones que operan en el sistema, Martinez, y Martinez, (2017).

Segun Engenstrom (2001) este nuevo modelo formativo es el aprendizaje expansivo, que
se da en un sistema de actividad en el que, a partir de un objeto, el aprendizaje se va construyendo
sobre la base de las interrelaciones de una comunidad de aprendizaje, de manera que se construye
de forma colectiva y se acuerda segun las reflexiones desarrolladas por el grupo, este puede
plasmarse en un escrito, en una presentacion oral, es decir, se sedimenta el aprendizaje y el
conocimiento. La actividad de la comunidad de aprendizaje en red ocurre no solo en lo discursivo,
sino también en elementos culturales que da sentido a sus miembros. La actividad del sistema se

reestructura continuamente y esto permite la adaptabilidad.

Solorzano y Garcia (2016) identificaron los principios e ideas que permiten fundamentar y
organizar la propuesta de aprendizaje en red desde el conectivismo y la teoria de la actividad.
Presentamos de forma resumida la categorizacion que establece entre: los principios, ideas rectoras

y procedimientos. Entre los principios:

1. Como base de la propuesta del aprendizaje en red el conocimiento, aunque
permanece en el individuo puede residir en el colectivo por medio de las conexiones
y redes. Este se cultiva y se forma por el conjunto de conexiones y acciones y la
experiencia adquirida.

2. Establecer una distinciéon entre informacion importante y no para adquirir
habilidades para atravesar redes y nodos de informacion y conocimiento, incorporar

a su proceso de aprendizaje esta nueva forma de adquirir conocimiento.
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3. El aprendizaje expansivo tiene un caracter social y es una actividad social que se
potencia. Los contextos ricos en interacciones requieren marcos conceptuales
complejos.

4. El papel activo del estudiante como sujeto en una red, es sujeto y objeto del
aprendizaje.

5. La integracion de un grupo se logra con cohesion que es un proceso producto del
desarrollo de tareas y objetivos comunes.

6. La propia inclusion de la tecnologia digital propicia el trabajo colaborativo. Existe

una relacion entre actividad-tecnologia digital-conexiones (2017, p. 106).

Entre las ideas que la rige:

1. Se debe facilitar el acceso a los actores de la comunidad: estudiantes, profesores...

2. Cada actor debe construir su propio PLE, intereses comunes.

3. Docentes deben facilitar la creacion de redes de aprendizaje y promover espacios
virtuales, creacion de materiales recursos etc.

4. Los estudiantes deben tener libertad para acceder al conocimiento a través de las
redes de aprendizaje. Publicacion de contenidos, observaciones, reflexiones o

construir grupos (2016, p.107).

Esteban- Guitart, et al. (2020) argumentan que el aprendizaje conectado supone utilizar
instrumentos digitales para poder compartir y crear contenidos que son culturales. Ito, et al.( 2013)
en el informe del Centro de investigacion de medios digitales y aprendizaje explican que el
enfoque aprendizaje conectado supone un acceso ampliado del aprendizaje que estd socialmente

integrado e impulsado por intereses y a la vez orientado a la educacion, economia o politica.
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Mencionan que es una oportunidad para los jévenes al poder perseguir su interés con el apoyo de
adultos, siendo capaces de vincularlo con el interés académico. Ito et al. (2013) basan su informe
en la evidencia de que ese aprendizaje es adaptativo y efectivo, ya que involucra a los jovenes.
Este aprendizaje conectado supone abordar también la brecha digital, porque este supone
conectar las oportunidades que puede dar la tecnologia para vincular los contextos de aprendizaje
de la escuela y conectar intergeneracionalmente intereses. El enfoque de Ito et al. (2013) se basa
en la teoria del aprendizaje sociocultural para poder destacar el aprendizaje insertado en practicas
significativas. En definitiva, un enfoque centrado en la construccion de entornos que conecten el

aprendizaje por medio de la cultura de pares y vida académica.

Segun Ito et al. (2010) un estudio Digital Youth descubrid que los jovenes necesitan cierta
autonomia, pero que no estan estructurados para explorar el conocimiento y autodirigirlo, ya que
esto puede privarles de una participacion social significativa. De este modo los autores Gonzalez-
Patifio y Esteban-Guitart (2014) ponen en cuestion en este nuevo entorno digital la transformacion

entre contenidos, medios y usuarios y afirman:

La tecnologia, los dispositivos o medios no son inherentes ni auxiliares a nuestro
comportamiento; mas bien, es parte de ella, asistiendo, acompafiando y
manipulando nuestro comportamiento en ciertas formas. Por tanto, podemos hablar
de sociedades centradas en TV, PC o moviles. Por ultimo, la television, las
computadoras y los teléfonos modviles son medios que regulan el comportamiento
humano, relaciones, rutinas y estilos de vida, situaciones de ensefianza y
aprendizaje, y contribuye para recuperar la arquitectura psicologica de las personas

(Gonzalez-Patifio y Esteban-Guitart, (2014, p, 5).
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Estos autores consideran que son cinco los rasgos o aspectos caracteristicos de la sociedad
alfabetizada digital o con uso de dispositivos: multimodalidad, convergencia, crear y compartir,
fluir, comunidades de interés y el conocimiento distribuido. Consideran importante mencionarlos
para comprender lo que denominan caracteristicas de la ecologia cultural: modo, uso y préctica
generado por los dispositivos. Afirman que las personas en entornos digitales son susceptibles de
convertir los diferentes escenarios en experiencias de aprendizaje, creen en la fortaleza de los
medios digitales como herramientas de ensefianza aprendizaje y se cuestionan las transformaciones
de las practicas, usos o las formas de entender lo que sucede en la escuela. Comparten expresiones
de Ausbel, comprender lo que el alumno ya sabe y hace, seria lo importante en un entorno
digitalizado también. Como sefialan Coll y Falsafi (2010) y Gonzalez-Patifio y Esteban-Guitart,
(2014) se tendria como objetivo poner el interés en el centro, y poner en torno a este todas las
tareas y actividades significativas, ya que este aprendizaje significativo deriva de una situacién

significativa y esta lo es si consigue despertar interés y activar la identidad del aprendiz.

El reto para Ito et al. (2010) es que este aprendizaje vaya acompafiado de distintos
artefactos para poder llevar a cabo el desafio. En este medio se tiene la oportunidad de aprender
a través de afinidades y la contribucidn con otros. Estos autores introducen el término patrocinio
“sponsorship”, se trata de reconocer el papel activo de otros y crear posibilidades de aprendizaje
entre aprendices. Desde la posicion de estos autores, el aprendizaje resulta un proceso que se
desarrolla con la participacion en diferentes actividades socioculturales introducen el término
itinerario como destacado en este aprendizaje conectado, entendido como la intervencion
educativa en la que se marcaria el camino para poder explorar y desarrollar intereses conectados,

que bien se podrian centrar en los académicos. Se han realizado estudios: Cities of Learning o



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 69
Maria Pilar Roman Sanchis

FUSEstudio donde los alumnos participan en espacios determinados en actividades y contextos

socioculturales.

Winsler (2003) menciona como Vygotsky ya destacd que era necesario que el propio
contexto fuera personal del propio alumno y deberia partir de un interés del nifio a otro. Con esta
concepcidn presente Ito et al. (2010) definen el aprendizaje como un proceso de transformacion
donde un alumno se identifican como escritor, profesor u otro rol que provoca la identificacion

que da significado al proceso de escribir.

El aprendizaje conectado mostrado comparte el fendmeno de multidimensionalidad,
multiespacial y deberia ir acompafiado de estrategias metodoldgicas, ademas Hernandez-
Hernandez, Sancho-Gil, y Domingo- Coscollola ( 2018) afirman que deberian ir acompanadas de
artefactos con valor epistémico, es decir que puedan permitir crear conexiones entre contextos y
experiencias de aprendizaje. Con esto Ito et al. (2010) consideran que se legitimaria enlazando el
contexto-situacion y actividad con las del aprendiz y se evitaria la consideracion del entorno digital
como frivolo. A esto sumariamos dos elementos muy importantes: el aprendiz con un rol de
participante en situaciones en las que tenga algo que aportar y afiaden el de persona con rol de
conectora. Este ultimo rol supondria destacar el del profesor, ya que facilitaria la transicion de un
contexto, actividad o situacion. Destacaria el papel que acuian a las personas conectoras. Le
atribuyen saber facilitar el conocimiento espacial, es decir, las redes de personas, servicios, lugares
que debe consultar el aprendiz para desarrollar el aprendizaje y dejan patente el potencial papel de
la escuela y cudles serian los elementos necesarios para resituarla como dicen: “en una constelacion

educativa mas amplia reconfigurando su practica y funcién principal” (Ito et al., 2010, p. 172).
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4. Concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza

Observemos qué funciéon cumplen las concepciones de profesores y alumnos sobre los
procesos de aprendizaje y ensefianza, tal y como decia Bruner (1997), vamos a detenernos en las

consideraciones de las creencias sobre la mente de los aprendices y el conocimiento (ver tabla 6).

Esta revision la realizaremos para poder examinar como estas creencias, basandonos en la
idea de que influyen en lo que las personas hacen y expresan; en como ensefian, aprenden o

interpretan su manera de aprender, asi como la de otros.

Tabla 6

Enfoques en el estudio de las concepciones de la ensefianza y el aprendizaje

Enfoque Objetivo analizado

Metacognicion El conocimiento consciente y el control de los procesos cognitivos

El origen y la formacion de la concepcion implicita de la mente y su
Teoria de la mente
funcionamiento

Creencias

Las creencias sobre qué es el conocimiento y el saber
epistemologicas

La manera personal en que se viven o interpretan explicitamente las
Fenomenografia

experiencias de aprendizaje y ensefianza.
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Teorias implicitas Las concepciones implicitas sobre el aprendizaje y la ensefianza como

estructuras representacionales consistentes y coherentes.

Perfil del docente y | El analisis de la planificacion y accion de ensefiar, del pensamiento del

analisis de la practica | profesor y de sus reflexiones sobre la propia practica.

Nota: Perspectiva a modo de resumen de los estudios sobre ensefianza aprendizaje. Extraida y adaptada de
Pozo, et al., (2006, p. 94 ).

La teoria de la mente y las creencias epistemoldgicas son importantes porque, aunque no
dirigen su investigacion a la ensefianza y aprendizaje de forma directa, sus contribuciones son
relevantes para un examen profundo de las concepciones acerca del aprendizaje/ensefianza. El
resto de las teorias si indagan directamente sobre la ensefianza aprendizaje. Todas ellas a su vez
se diferencian entre si, por lo que desarrollaremos todas ellas para poder realizar la correspondiente

revision, siguiendo un criterio cronoldgico, a las concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza.

4.1. Teoria de la metacognicion

La aproximacion a este concepto se encuentra en los trabajos de Flavell, autor que la define
como “el conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y productos cognitivos o
cualquier otro asunto relacionado con ellos” Flavell (1976, p.232). Significa pensar en pensar y
generalmente cubre varias habilidades al pensamiento y al aprendizaje que son el pensamiento
critico, reflexivo, resolucion de problemas y toma de decisiones (Sengul y Katranci, p. 2179,
2012). Este enfoque aporta que las personas no solo elaboran conocimiento sobre los fendmenos
fisicos del mundo social, sino que se interesan por los fendémenos del mundo psicologico o de la

mente. Todo esto conlleva elaborar un conocimiento sobre nuestro propio conocimiento, es decir,
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la propia cognicidn, como lo percibimos, se comprende, aprende, recordamos o pensamos (Pozo,

et al., 2006).

El conocimiento metacognitivo comprende el conocimiento que tenemos de nuestras
propias capacidades, habilidades y experiencia en la realizacion de las tareas que demandan algiin
tipo de actividad cognitiva, el conocimiento de la naturaleza de la tarea y el conocimiento de las
estrategias que pueden emprenderse al abordar una tarea (Flavell, 1976). La metacognicion se
asocia a los procesos de control que ejercemos sobre nuestra propia actividad cognitiva al realizar
una tarea: planificacion, supervision y evaluacion de los objetivos. El doble enfoque de la
metacognicion ha estado presente en la mayoria de los trabajos realizados de Pressley, Borkowski,

y Schneider (1987).

Uno de los supuestos basicos que adopta esta perspectiva relaciona entre si estas facetas,
es decir el aprendiz emplea sus conocimientos metacognitivos para autorregularse y a la vez la
regulacion que ejerce sobre su aprendizaje le lleva a adquirir nuevos conocimientos relacionados
con la tarea y con los recursos y estrategias para afrontarlas. Pero como dicen los autores Pozo, et
al. (2006) la relacion entre los dos planos de la metacognicion no es perfecta. La posesion de un
conocimiento metacognitivo particular no garantiza en muchos casos que vaya a ser utilizado para
la ejecucion de la tarea. Como ejemplo explican el caso en que alguien muestre un grado de control
sobre el aprendizaje de una tarea, pero esto no signifique o se corresponda con un conocimiento
explicito del principio aplicado. Es decir, segun afirman (Brown, 1987) las dos facetas de la

metacognicidon no siempre coinciden, ya que se tratan de representaciones de naturaleza distinta.

Por lo que respecta al conocimiento metacognitivo se considera su naturaleza declarativa,

porque se refiere a “saber qué” (sobre la propia actividad cognitiva, es decir como recordamos,
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aprendemos, razonamos, etc.) (Pozo, et al., 2006). El conocimiento declarativo es explicito,
verbalizable, se desarrolla con la edad y con la experiencia y es relativamente estable. El control
metacognitivo, tiene sin embargo un caracter procedimental porque se refiere a un “saber como”;
este se considera mds inestable y dependiente del contexto y de la tarea, no es verbalizable, es

implicito y menos dependiente de la edad (Brown, 1987).

Segln los autores se deberia abandonar el planteamiento que separa una metacognicion
consciente de una no consciente para poder sustituir por la idea de la progresiva explicitacion del

conocimiento sobre la propia actividad cognitiva (Marti, 1995; citado por Pozo et al. 2006)

Desde las nuevas perpectivas del conocimiento metacognitivo se presume que las personas
mas que adquirir colecciones o conjuntos de ideas discretas, construyen teorias sobre la propia
cognicion que integran las relaciones entre los diversos aspectos del conocimiento metacognitivo
y que no solo median nuestra actuacion cognitiva, sino que nos proporcionan una interpretacion y

explicacion de esta (Paris y Byrne, 1989; Scharaw y Moshaman, 1995 citado por Pozo et al. 2006).

Autores como Maldonado-Sanchez, et al. ( 2019) y Rodriguez, (2017) comentan que la
metacognicion y la autorregulacion son dos términos de interés cuando los docentes reconocen
como favorecer al alumnado en sus procesos cognitivos, para poder ayudar a que aprovechen sus
procesos comprensivos. Para la autora Rodriguez (2007) es destacable que frente a una dificultad
del alumnado el docente pueda ayudarlo si reconoce las actividades reflexivas que debe realizar
en la resolucion de sus tareas. Considera que no se trataria de que sintetizaran o compararan, sino
que perciban que estdn comparando y sintetizando. Afirma que con las herramientas y entornos

digitales en las tareas de construccioén de conocimiento se potencializa el desarrollo metacognitivo.
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La mayoria de las investigaciones restringen la metacognicion al uso del conocimiento
sobre la propia cognicion cuando se corresponde a la resolucion de una tarea concreta. Por eso
difiere con la teoria de la mente, ya que esta se ocupa de la comprension que las personas
desarrollan sobre los fendémenos mentales, y en particular de la utilizacion que se hace de esa
comprension en un contexto interpersonal para poder interpretar el comportamiento de otros

(Gutiérrez y Mateos, 20006).

Entre las competencias basicas definidas por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE) la de aprender a aprender es una de las mas destacadas. (Ruiz,
2020). Para Ruiz (2020) aprender es un proceso natural y automatico que realiza nuestro cerebro
y aprendemos continuamente, pero hay acciones y formas de aproximarse al conocimiento que
pueden optimizar esta capacidad de aprender, o bien que este lo conservemos mas tiempo. Ademas,
afirma que, con esta competencia, aprender a aprender, uno tiene que ser consciente de los procesos
de aprendizaje, monitorizarlos y tomar medidas de forma consciente. Es decir, implica pensar y
reflexionar sobre los propios procesos cognitivos, por tanto, se trata de una habilidad
metacognitiva. En esta habilidad, considera que incluye una serie de procesos: planificacion de la
tarea, monitorizacion de los avances y evaluacion del resultado. No solo eso, sino que la
modificacion de la estrategia para mejorar también formaria parte del proceso, asi como la
reflexion de las propias creencias. En definitiva, para el autor el aprendizaje autorregulado incluye
todas las habilidades metacognitivas que participan en la gestion del aprendizaje y pueden

desarrollarse (Ruiz, 2020).

Ruiz (2020) explica que cualquier tarea de aprendizaje se puede descomponer en varias
etapas en funcion de los procesos metacognitivos y enumera los siguientes: evaluacion de la

comprension de los objetivos de aprendizaje, estimacion de las debilidades y fortalezas con
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respecto al objetivo de aprendizaje, planificacion de la tarea de aprendizaje, seleccion de
estrategias para lograr los objetivos, ejecucion del plan y monitorizacion de su desarrollo y
reflexion sobre la idoneidad del plan escogido y ajustes respectivos. Piensa ademas que la
metacognicion y motivacion van de la mano, ya que aplicar las estrategias metacognitivas
contribuye a obtener mejores resultados y por consiguiente en la motivacion del aprendiz, es un

bumeran puesto que por muchas estrategias que se ensefien sin motivacion no servira de nada.

4.2. Teoria de 1a mente

La teoria de la mente es un pariente proximo de la teoria de la metacognicion ya que se
interesa por la naturaleza y desarrollo de representaciones y actividades mentales de segundo orden
(Pozo et al., 2006), solo que el enfoque de esta teoria desplaza el foco en etapas mas tempranas de
desarrollo. En resumen, la teoria de la metacognicion se investigaria en alumnos desde primaria a

universitarios, mientras que la de la mente en preescolares.

Esta teoria surgio hace tres décadas para designar el conjunto de representaciones acerca
de los estados y procesos mentales que las personas experimentan de forma privada y que estan en
la base de las conducta e interaccion social, en definitiva, serian actuaciones sobre representaciones
basicas como: qué mueve a actuar de determinada manera, qué creen, piensan o se entrelazan
emociones. Como afirma Pozo (2006) los nifios comienzan a integrar una nueva categoria abstracta
en su explicacion de la conducta humana: las creencias de las personas acerca de situaciones del
mundo. Las contribuciones de esta teoria ocuparian el conjunto de ideas sobre cuestiones como

cuando y como se producen conocimientos erréneos: falsas creencias.
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4.3. Teoria epistemologica

En las teorias anteriores se percibia como los nifios desarrollaban teorias sobre sus
capacidades cognitivas y utilizan estas para poder controlar o explicar su actividad de aprendices,
es decir, el metaconocimiento y cuando lo utilizan para el de los demas hace referencia a la teoria

de la mente que es de caracter interpretativo. (Pozo et al., 2006).

Afirma Pozo (2006) que surgen diferentes visiones sobre qué es el conocimiento y cdmo
este se llega a conocer y tradicionalmente estos trabajos se llamaban creencias epistemoldgicas.
Ponen como ejemplo el caso de los alumnos que consideran que estudiar matematicas requiere
comprender y estudiar historia memorizar, con lo cual aqui los alumnos estan afirmando que estos
conocimientos tienen una naturaleza distinta y que también es distinta la forma de adquirirlos. El
mismo caso pone de ejemplo para los profesores que pueden considerar necesario definir en un
examen y otros realizar preguntas tipo test por su objetividad. Con esto, segiin Pérez Echevarria
(como se cita en Pozo et al., 2006) el profesor también esta manifestando que el conocimiento es

un reflejo de la realidad.

En definitiva, las personas desarrollan una epistemologia personal sobre la naturaleza del
conocimiento. Los autores afirman que “la mayoria de las investigaciones han asumido el
caracter implicito porque es complicado poder acceder o verbalizar la conciencia de las
concepciones epistemoldgicas, pero utilizan medidas directas y explicitas, basadas en un solo
instrumento, que pueden llevar a preguntarse sobre qué tipo de concepciones se estan midiendo”

(Pozo et al., 2006, p. 75).

Para los autores Pozo (2006) estas creencias no son concepciones sobre aprendizaje y

ensefianza, pero resulta evidente que la manera en que se concibe la naturaleza del conocimiento
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influye en los tipos de procesos o estrategias que se puedan usar para poder aprender. Asi pues,
para estos autores estas creencias no caben duda se ocuparian de aquellos aspectos que estan
relacionados con la naturaleza del conocimiento y que esta definicion: “ideas sobre la naturaleza
del conocimiento y la manera de conocer; sostenidas de manera mas o menos implicita por distintas
personas” (Pozo et al., 2006, p. 71) es compartida por la mayoria de los autores como Hofer y

Pintrich, (1997); Pintrich, (2002).

Estas naturalezas Pozo et al. (2006) las resumen en: creencias relativas a la certeza del
conocimiento (desde el conocimiento absoluto al conocimiento relativo), las creencias acerca de
la complejidad del conocimiento (desde la creencia en el conocimiento como unidades discretas
separadas entre si o conocimiento integrado en estructuras complejas). Otra naturaleza de las
creencias seria acerca de la fuente de conocimiento (desde las creencias en que el conocimiento es
externo al sujeto y reside en una autoridad a las creencias en que reside en el propio sujeto como
constructor de conocimiento); asi como creencias sobre el papel de la evidencia y los procesos de
Justificacion (desde la aceptacion del conocimiento a la conciencia de la necesidad de justificar el

conocimiento).

Pozo et al. (2006) afirman que existen otros constructos, como el de conocimiento o
metaconocimiento que no estan tan claros porque hay profesores o alumnos que tratan sus
creencias como si fueran conocimientos (Pérez Echevarria, 2000); asi como tampoco hay consenso
sobre los rasgos fundamentales que componen las creencias. Algunos autores las resumen en

cuatro modelos de investigacion:

a) Las concepciones globales y generales sobre el conocimiento con un carcter

claramente evolutivo.
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b) Las que se refieren a un sistema de creencias mas o menos independientes. Los
aprendices pueden tener una vision simple en un aspecto del conocimiento y otra
mas compleja (Pozo et al. 2006).

c) Las creencias epistemologicas que son verdaderas teorias y se asemejarian a las
epistemologicas cientificas. Esta perspectiva se asemejaria a las teorias implicitas.

d) Segun Hofer (2002) mantiene las epistemoldgicas personales que no son generales,
ni teorias implicitas, sino que dependen de un conjunto de recursos que actuarian

en funcion del contexto (Pecharromén, 2004 p. 54).

Pozo piensa que todos estos modelos difieren en la forma en que se relacionan sus
elementos, pero asumen que los cambios en las creencias se producen bien por la instruccion,

contextos o desarrollo.

4.4. Enfoque fenomenografico

Otro enfoque que abordan las investigaciones de las concepciones del aprendizaje es el
fenomenogrdfico. Esta perspectiva no busca las representaciones de las personas acerca de la
naturaleza de la adquisicion del conocimiento, sino indagar los modos en que el aprendizaje es

interpretado y experimentado (Pozo y otros, 2006).

Martin, Pozo, Pérez Echevarria, Mateos, y Martin (2011) afirman que en este enfoque se
parte del supuesto de que las personas experimentan los fendmenos del aprendizaje de forma
distinta, se centran en la descripcion y categorizacion de esta variacion y no en las concepciones
que se tengan individualmente. Los autores consideran que: “cuando las concepciones tanto del
aprendizaje como de la ensefianza se han agrupado en dos categorias, cuantitativa y cualitativa se

han encontrado evidencias sobre su relacion” (Martin et al. p.77).
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Incluso Martin consideran que “las concepciones de la ensefianza como transmision de
informacion estan ligadas a una concepcion del aprendizaje del estudiante como incremento de

conocimientos” (2006, p.77). Ademas, es importante destacar la afirmacion siguiente:

Se ha observado una cierta consistencia entre la forma en que los profesores
perciben que aprenden y el modo en que conciben la ensefianza, de manera que la
(Reber, 1993) adopcion de un enfoque profundo del aprendizaje parece ir asociada
a una concepcion de la ensefianza como facilitacion del aprendizaje y no como
transmision de conocimientos. Sin embargo, lo que los profesores hacen en el aula
no se corresponde siempre con lo que dicen que hacen y pretenden hacer. Las
causas de la disonancia pueden ser diversas. En cambio, se ha observado el efecto
que tienen las concepciones de la ensefianza que mantienen los profesores sobre el
enfoque de aprendizaje que adoptan sus alumnos. Los profesores que orientan la
ensefianza hacia la transmision de conocimientos tienden a fomentar un enfoque de
estudio mas superficial que aquellos que pretenden facilitar el aprendizaje de sus
alumnos. Esta relacion entre las concepciones de la ensenanza y el enfoque de
ensefianza que adoptan los profesores, es decir, por las estrategias de ensefianza que

dicen emplear los profesores. (Martin y otros, 2006 p. 77-78)

En definitiva, este enfoque fenomenografico se preocupa de la indagacion de los modos de
concebir el aprendizaje y la ensefianza y no por los problemas relacionados con la adquisicion,

desarrollo, y cambio de las concepciones (Martin y otros, 2006).
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4.5.Teorias implicitas

Este enfoque se entiende como aquellas concepciones del aprendizaje que son
representaciones complejas y muestran diferentes aspectos segun la mirada y el tipo de indagacioén
que se realice. Y este estudio asume que existe la posibilidad de preguntar a alguien sobre qué es
el aprendizaje y obtener una respuesta distinta si preguntamos al mismo individuo qué ha hecho

para resolver un problema (Marti et al., 2006).

Segun Pecharroman (2003) hablamos de estas teorias para entender aquellas
representaciones de las que no hay una toma de conciencia de sus contenidos y fundamentos. El
autor comenta que se caracterizan por: su cardcter implicito, su condiciéon de representacion
fundante, son ideas que se construyen para situarse en el mundo y orientar nuestra accion, su
contaminacion afectiva (afectivamente empefiado en su mantenimiento), nivel de coherencia (hay
cierta nivel de coherencia interna basada en la organizacidon conceptual de los contenidos), no son
faciles de identificar por su propio caracter implicito, cierto nivel de estabilidad y ejercen mas

influencia sobre determinados aspectos.

Reber, (1993) uno de los principales investigadores de las teorias implicitas lo define como
la adquisicion de conocimiento que se da independientemente de los intentos conscientes para
aprender y en ausencia del conocimiento explicito sobre lo que adquiere. Resume Pozo, (2006)
que adquiririamos nuestras representaciones, incluidas las que se refieren al aprendizaje y
ensefianza de forma implicita, no conscientes, como consecuencia de la exposicion repetida en
situaciones de aprendizaje, donde repiten patrones. Al igual que se adquiere la gramatica de una
lengua, Pozo pone como ejemplo el hecho de que un nifio hable en subjuntivo antes de saber qué

existe ese modo. Ademas, aqui encontrariamos el origen de las concepciones de profesores y
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alumnos sobre el aprendizaje y ensefianza. Pozo et al. (2006) han realizado varios estudios sobre
teorias implicitas adoptando un enfoque evolutivo-educativo que ha consistido en analizar y
contrastar en distintas etapas y contenidos de aprendizaje. Asi pues, el autor Pozo se ha basado en
el analisis de tres aspectos principales: las condiciones, los procesos del aprendiz y los resultados.
Ha revisado las principales teorias implicitas y como se relacionan unas con otras y estas son: /a
teoria directa, la interpretativa y la constructiva. Han sumado una cuarta: posmoderna. Veremos
detenidamente cada una de ellas. La reflexion que hace Marti y otros (2006) la justifican porque
consideran que estas teorias son constructos que ayudan a visualizar los modos en que se articulan
las ideas que las personas ponen en juego al ver en qué condiciones, procesos y resultados que

intervienen en el aprendizaje.

4.6. Teoria directa

Esta teoria es la mas basica de las teorias implicitas, se centra en los resultados o productos
de aprendizaje sin tener en cuenta el contexto ni visualizarlo como punto de llegada de unos
procesos que comprometen la actividad del aprendiz y esta relacionada con la teoria directa de la

mente (Pozo et al., 20006).

Los autores Pozo et al. (2006) afirman que existiria otra version de esta teoria en la que se
vinculan los resultados alcanzados a unas condiciones, si este se cumple se asegura el aprendizaje
y si se incumple lo obstaculiza. Es caracteristico en nifios preescolares, pero se ha actualizado en
otras etapas de desarrollo. Como ejemplo los autores comentan que las frases frecuentes sobre la
atribucion del fracaso escolar al entorno social, o de expresiones como: “que se espera con estos

padres” y lo mismo que pensar que reproducir exactamente los contenidos demuestra el
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aprendizaje de un alumno. En todos estos ejemplos los resultados son identificables, o todo o nada,

bien piezas sumativas no afectando un aprendizaje en otro anterior (Marti et al., 2006).

El propio aprendiz promueve “saber mas”, y estos autores consideran que esta teoria se
basa en un realismo ingenuo que es asumido con antelacion. El conocimiento se corresponde con
la realidad y los resultados son muestras directas del modelo que se ha percibido. El aprendizaje
surge como un estado o suceso, pero aislado no esta integrado en un marco temporal que lo precede
(Pozo y otros, 2006). A estos autores les recuerda a la teoria conductivista del aprendizaje,
teniendo en cuenta las condiciones bésicas del aprendiz y que el aprendizaje tendra lugar

igualmente, es decir, sera igual sin tener en cuenta quién aprende y coémo aprende.

4.7. Teoria interpretativa

Se trata de una evolucion de la teoria directa y conecta los resultados, procesos y
condiciones del aprendizaje de forma lineal. Este marco concibe que las condiciones son
necesarias para el aprendizaje, aunque no es suficiente para explicarlo, ademas la clave estaria en
la propia actividad del aprendizaje para poder lograrlo y los resultados se conciben como la teoria

directa, es decir como una réplica de los modelos culturales de la realidad (Pozo y otros, 2006).

El autor afirma que el aprendiz es el eje del aprendizaje y considera en la actividad del
aprendiz aprender haciendo como un de los aspectos destacados. La diferencia entre la teoria
directa y la interpretativa estaria en que lo que la directa concibe como estado la interpretativa lo
concibe como proceso. Un proceso articulado en tres aspectos importantes: condiciones, acciones
y procesos. El nucleo explicativo estd en la intervencion de los procesos mentales que generan,
conectan, amplian, corrigen representaciones internas como descubrir, recordar, relacionar,

especificar y descartar; o regulan las propias practicas al plantearse metas, evaluando los propios
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resultados y ajustando la ejecucion. Se sustenta sobre principios ontoldgicos (se presenta como un
proceso), epistemologicos (parte de un principio realista, asume que el buen conocimiento debe
reflejar la realidad). Pero, afirma que es una meta complicada porque en la produccion cognitiva
intervienen complejos procesos mentales que hacen posible a la vez el conocimiento (Pozo et al.,

2006).

4.8. Teoria constructiva

El aprendizaje implica procesos mentales reconstructivos de las propias representaciones
acerca del mundo fisico, sociocultural e incluso mental, asi como de la autorregulacion de la propia
actividad de aprender, es decir no se limita a suponer que el proceso interno es esencial para

aprender, sino que le atribuye un papel transformador (Pozo y otros, 2006).

En este marco constructivo los resultados del aprendizaje implican la redescripcion de los
contenidos que se tratan, asi como de la propia persona que aprende. La conciencia del aprendiz
en las condiciones en las que ocurre y los resultados que alcanza funcionan como referente para

ajustar los procesos metacognitivos para regular el aprendizaje (Pozo y otros, 2006).

Actualmente la mayoria de las teorias cientificas asumen esta posicion, pero Pozo cuestiona
que se considere que estas teorias se basan solamente en pensar y que los procesos o conocimientos
influyen en el aprendizaje para considerarla constructiva. Pérez-Echevarria (2001) afirma que se
caracterizaria por asumir que esos procesos son fruto de una construccion. Pozo et al., (2006) opina
que en las aulas este constructivismo fracasa porque existe una falta de diferenciacion entre la
teoria interpretativa y la constructiva. Dice que por una parte se encuentra éxito en la teoria, pero
fracasa en la practica, ya que muchos profesores asimilan su discurso constructivista a su propia

teoria interpretativa, de este modo los conocimientos previos, la motivacion, desarrollos cognitivos
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explicarian por qué el alumnado no aprende y serian a la vez requisitos para el propio aprendizaje.
Considera que sin actividad del alumno no hay aprendizaje, pero este tiene caracter reproductivo.
De este modo, se cambiaria mas facilmente la forma de ensefiar que la de evaluar. El autor se
pregunta si hay otra forma de medir el aprendizaje que no sea comparando lo que sabe con lo que
tiene que saber. La clave estd en el paso que se deberia dar de una epistemologia realista (directa
o interpretativa) a una constructivista, esto supondria un verdadero cambio conceptual o
representacional. Esto justificaria segin los autores por qué son escasos los ejemplos de teorias

constructivistas, puesto que se requiere de una reflexion sistematica del aprendizaje.

4.9. Nueva vision posmoderna

Pozo y otros (2006) opinan que es dudosa la consideracion de teoria a esta posicion de
manera similar a las anteriores. Dice que son diversos los autores que la entienden como una
version del constructivismo y que ambas compartirian la creencia de que el conocimiento no es un
espejo de la realidad, sino una construccion. Pero manifiestan que mientras la teoria constructiva
parte de que el conocimiento es el resultado de una serie de procesos de construccion y
reconstruccion, la vision posmoderna asume una postura relativista radical, ya que no existiria
ninguna posibilidad de evaluar o jerarquizar las diferentes representaciones del conocimiento,
todas corresponderian a criterios situacionales. Esta posicion seria la que las diferenciaria, en la
posmoderna el conocimiento estaria siempre situado. Ademas, consideran que esta version pondria
en duda funciones tradicionales de la educacién como la transmision de conocimientos, técnicas,
valores, etc. y muchas de las practicas escolares. En algunas versiones asumen como objetivo los
procesos psicologicos mas que el cambio o desarrollo conceptual. Las actividades de la ensefianza
estan concretadas mas por el sujeto del aprendizaje y sus circunstancias que por el objeto de

aprendizaje. Otra de las diferencias a las que aluden es a la posicion del conocimiento, mientras
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en la teoria directa estd de manera exclusiva fuera del sujeto, en la visidn posmoderna lo esta
dentro. Una de ultimas afirmaciones que presenta es que, desde ninguna de las dos posiciones, la
teoria directa y la posmoderna, se trabajan diferentes procedimientos de adquisicion de
informacion, porque desde la directa se darian por conocidos al exponerse y desde la posmoderna

se deja al alumno libertad para construirlos sin ninguna exposicion del exterior (Pozo et al., 2006).

5. Concepciones y propuestas sobre el aprendizaje de la escritura digital

En los estudios de Olaizola (2015) se establecen cuatro ejes en los que los docentes
deberian enfocar la escritura digital: qué es, qué ensefiar, como ensefiar y como evaluarla. Del
primer eje, qué es, hemos hablado en anteriores capitulos donde desarrollamos un capitulo sobre
la escritura digital y analdgica. En ese apartado sumamos la interconectividad a las diversas
caracteristicas que le rodeaban como: multimodalidad e hipertextualidad. Es decir, la escritura
digital requiere que se aborden las teorias y practicas para disefiar, planear y construir textos que
se pueden publicar a través de bases de datos con elementos multimodales (Olaizola, 2015). Por
consiguiente, la mayor novedad para el autor es que en el escritor digital la interconectividad le
permitird que la comunicacion escrita digitalmente no sea diferida, sino que se pueden compartir
las etapas de proceso de la escritura de manera instantanea, y al mismo tiempo el feedback puede

ser instantaneo.

El segundo eje que menciona es el de qué ensenar. Un factor que destaca es la posibilidad
de que los docentes puedan plantearse qué plataforma o género discursivo digital deba usar para
que esta no desaparezca. Aqui es donde el autor justifica como el hecho de ir més alla de las TIC
implica un enfoque en los procesos de escritura, o lo que es lo mismo ensefar que la escritura es

un proceso ciclico. Pone de manifiesto que los procesos de planificacion, produccidn y revision;
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deben acompafiar en la ensefanza de la escritura digital permanentemente y como indica el autor:
“Tratando que el estudiante considere el problema retdrico y analice el propdsito, el tema y la
audiencia de su texto, que utilice los conocimientos previos sobre esos mismos aspectos y que

controlo los procesos y el progreso de composicion” (Olaiza, 2015, p. 207).

Hicks, (2009) presenta en uno de sus articulos docentes e investigadores impulsores de
como, cuando y por qué podemos integrar la escritura digital en nuestras aulas. Sugiere que hay
que actuar en las practicas de composicion multimodal. Al igual que los estudios de Avilay Zacher
(2012), Hicks est4 de acuerdo en que los educadores deberian integrar esa dimension digital en sus
tareas y posicionar a sus alumnos como creadores y autores. Argumenta que para lograrlo se debe
proporcionar un espacio de conocimiento y emocional para que puedan explorar nuevas ideas,
recopilar sus argumentos y confiar en que los alumnos tomen la iniciativa en los procesos de

composicion de diverso tipo: radios, mapas y otros datos.

Entre los autores que presenta como pioneros en la expansion de la escritura digital
menciona a Price- Dennis (2016) que segtn dice ofrece un plan de alfabetizacion digital. A través
de este plan las jovenes de color pueden explorar y plantear preguntas, ademas de colaborar fuera
del entorno escolar. Hicks (2009) alude a la necesidad de establecer un plan de estudios que integre
el tipo de practicas de instruccion de escritura digital. No basta con mandar un poster digital, o
ensayo sino estamos pendientes de marcar ese proceso. Opina que la escritura digital necesita de
tiempo, espacio, atencion y una postura de indagacion. Autores como Wargo y Brownell (2016)
presentan paisajes sonoros creando retratos de sus hogares, barrios, escuelas y tiendas. Lo que
hicieron fue enmarcar cada semana un evento sonoro, lo cual implicaba concentrarse los alumnos
en los sonidos sin preocuparse por la imagen. Estaria basado en la tradicion oral. La escritura

digital dice Hicks necesita que se explore desde todos los medios, una vez mas la oralidad y
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textualidad se solapan. Otro autor como Bartels ( 2017) analiza en sus investigaciones a través de
la red Snapchat la forma en que los alumnos utilizan esta herramienta, su relacién con elementos
visuales y textuales, ya que esta red requiere de estrategias de composicion mas sofisticadas (citado

por Hicks, 2018).

Lynch (2015) considera las nubes de palabras mediante aplicaciones pueden servir no solo
de elemento de decoracidn, invita a pensar criticamente sobre el pensamiento computacional, este
autor ha introducido diversas ideas para invitar a pensar como, cuando y por qué (Mullen, s.f) las
computadoras presentan los textos de un forma. (Education, 2008) (UNESCO, 2017; UNESCO,
2008; Education, 2008) Mullen (citado por Hicks, 2018) muestra como historiador la importancia
de leer mapas académicos y leer textos con contexto espacial. La escritura digital obliga a repensar

la interdisciplinariedad a la hora de integrar herramientas o textos multimedia dindmicos.

Hicks (2015) nos invita a repensar la escritura digital y revisar o retomar como inspiracion
varios sitios, proyectos de redaccion o herramientas narrativas. Para el autor todas estas
herramientas pueden llevar tiempo, pero todo este camino exigird un pensamiento de orden
superior, escritura eficaz y de aplicacion. Considera que la escritura digital ha recorrido un largo
camino imparable y debemos asegurarnos de integrarla de manera estratégica y creativa en los
proximos afios. No se puede obviar que la tecnologia y la alfabetizacion estan ligados. Es

fundamental tener presente, como afirma Godoy (2020), que:

Los entornos digitales, al reconfigurar la ecologia de las practicas escritas, habilitan
diferentes practicas de la escritura con situaciones, funciones y participantes

particulares. Los estudiantes distinguen estas practicas y, a partir de esa distincion,
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hacen elecciones estratégicas entres los coddigos lingiisiticos que tienen disponibles

para la escritura. (Godoy, 2020, p. 341)

6. Creencias de los profesores y alumnos sobre la ensefianza aprendizaje

6.1. Creencias de los profesores

Ortega y Gasset explicaban la diferencia entre las creencias y ocurrencias o
“pensamientos”, segln el autor solo a las Gltimas, es decir a los pensamientos podriamos con rigor

llamarles ideas. Ademads, manifiesta que:

Las creencias constituyen la base de nuestra vida, el terreno sobre el que acontece.
Porque ellas nos ponen delante lo que para nosotros es la realidad misma. Toda
nuestra conducta, incluso la intelectual, depende de cudl sea el sistema de nuestras
creencias auténticas. En ellas “vivimos, nos movemos y somos”. Por lo mismo, no
solemos tener conciencia expresa de ellas, no las pensamos, sino que actlian
latentes, como implicaciones de cuanto expresamente hacemos o pensamos.
Cuando creemos de verdad en una cosa no tenemos la “idea” de esa cosa, sino

simplemente “contamos con ella”. (2010, p.2)

En cambio, las ideas, es decir, los pensamientos que tenemos sobre las cosas sean originales
o recibidos, no poseen en nuestra vida valor de realidad. Actian en ella precisamente como
pensamientos nuestros y solo como tales. Esto significa que toda nuestra “vida intelectual” es
secundaria a nuestra vida real o auténtica y representa a esta solo una dimension virtual o
imaginaria. (Gasset, 2010, p. 6). También responde el autor al significado de la verdad de las ideas

y comenta que “la verdad o falsedad de una idea es una cuestion de “politica interior” dentro de
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un mundo imaginario de nuestras ideas. Una idea es verdadera cuando corresponde a la idea que

tenemos de la realidad”.

Diez (2017) afirma que existe la realidad independiente del sujeto y otra verdad subjetiva
y psicologica, que viene a ser la verdad que el propio sujeto tiene. Por tanto, segtn el autor existe
una realidad que es externa al sujeto y es empirica y otra realidad que no tiene en cuenta al sujeto,
pero que es el propio sujeto quien juzga si existe o no, es decir, si es verdadero o falso. Lo resume
con la siguiente suposicion “un hecho llamado p al cual accede el sujeto a su conocimiento, pero
una cosa es la verdad de p y otra los criterios de los cuales se sirve alguien para saber si p es

verdadero o falso” (2017, p. 128).

Con esta afirmacion el autor considera que hay una teoria de la verdad que es realidad
independiente de la teoria subjetiva o llamada verdad como creencia. Y la creencia es” una verdad
subjetiva, una conviccion, algo que el sujeto considera cierto, y no debe ser confundida con la
verdad objetiva, cuya correspondencia en la teoria del conocimiento es el concepto del saber”
(Diez , 2017, p. 128). Este autor es consciente de la ambigiiedad del término y diferencia entre el
concepto de creencia epistemologica (producto de un acto o razonamiento sobre la realidad,
producto al que llama idea, creencia reflexiva) y psicologica (disposicion o potencia del sujeto),
menciona como ejemplo los hébitos o instintos). Por tanto, llama creencia como idea, es decir, la
concepcidn tradicional de creencia a la primera que se ha mencionado y la segunda como

disposicion.

Este tltimo término es el que define Diez (2017) como una nocién en la que creer implica
una tendencia a actuar como si fuera cierto realmente aquello en lo que uno se cree que es. La

acepcion definida aqui como disposicion implica que exista una expectativa de actuacion por parte
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de la persona que cree en algo, ya que lo dispone a actuar de una manera concreta. El autor nos
marca la existencia de una clasificacion muy general de las creencias: colectivas e individuales.
Entre las colectivas se sitlian las sociales y culturales que, por otro lado, cada sujeto, tiene sus
propias acepciones de creencias colectivas y resalta como se almacenan estas creencias en la
memoria, asi como destaca que las creencias no son los unicos factores disposicionales de las
conductas, ya que la actitud también es otro factor. Por otro lado, resume que el conjunto de
creencias de un sujeto estd organizado en sistemas, entendidos como constructos para poder
entender un fendmeno en cuestion, y a su vez estos sistemas incluyen subsistemas. En definitiva,
el sistema de creencias en la medida que no es racional o consciente para el sujeto se organiza en
una logica que el autor llama pragmatica, y esta determinaria las necesidades de los sujetos, o lo

que vendria a ser su conducta, y de esta a la vez deducimos sus creencias.

En las ultimas décadas, fuera del sistema educativo se han generado concepciones del
conocimiento, eso es fuera de libros de texto, curriculo oficial, enciclopedias y demés que son los
que hasta ahora determinaban el conocimiento académico. Para Gilbert (como se citaen Momin6
y Sigales, 2016): “el conocimiento no se desarrolla ya en las mentes de expertos, sino deben
entenderse como un sistema de redes”. Momind y Sigales justifican que: “la capacidad para
generar riqueza y productividad [...] no se puede limitar al hecho y a dato,[...] sino que debe
incluir la reflexion sobre la experiencia de aprender para garantizar la transferencia y aplicacion

(2016 p. 108).

Estos cambios se han apreciado en la numerosas reformas educativas en los nuevos
objetivos y formas de ensefiar y aprender, pero no en la practica, ya que no se manifiestan tan
visibles (Pozo, et al. 2006). En el caso de la lectura o la escritura Olson (como se cita en Pozo,

2006) afirma que “en el nuevo concepto de alfabetizacion los nuevos sistemas no se pueden



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 91
Maria Pilar Roman Sanchis

percibir como soportes unicamente, puesto que al adquirirse se convierten en herramientas
epistémicas que transforman capacidades cognitivas y han generado nuevas formas de aprender

(p. 232).

Segiin Pozo et al.( 2006) en el alumnado de secundaria se confirma que escribe por

obligacion :

Para cumplir con la exigencia académica de demostrar lo que saben sobre algun
tema, mediante la realizacion de ejercicios, trabajos, apuntes, resumenes o
esquema, en los que se limitan a leer, buscar informacion, subrayar, copiar y
escribir lo que saben. Escribir para generar nuevo conocimiento no es un objetivo

que los estudiantes consideren prioritario (p. 234).

Afirma Pozo et al. (2006) que no existe un consenso entre las representaciones del
profesorado y alumnado y que esto justificaria por qué el aprendizaje que espera el profesorado no
se corresponderia con el que logra el alumnado. Asi pues, sus investigaciones se enmarcan en la
reflexion para extraer conclusiones y respuestas a las creencias de profesores y alumnos. Poder
entender la resistencia al cambio para promover el uso de la escritura como herramienta para un

aprendizaje constructivo.

Compartimos con Mominé y Sigales (2016) que la imagen mental individual de como se
construye el conocimiento es decisiva para poder transformar la forma de guiar, orientar y apoyar
el desarrollo cognitivo del alumando. Destacariamos tal y como explica Pozo et al. (2006) que en
la cultura del aprendizaje de los profesores de secundaria se presentan caracteristicas diferentes en
la formacién y objetivos con otras etapas de la ensefianza. Concretamente en los de Primaria por

su formacion se dirigen a desarrollar competencias y habilidades; sin embargo, los de Secundaria
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son mas disciplinares, es decir, determinado por un campo de conocimiento, y esto supone no tener
mucho interés por su ensefianza (Pozo, et al. 2006). A este aspecto los autores suman la propia
relacion con los alumnos por el tiempo con los que los disponen en cursos. Los objetivos de los
profesores de secundaria van enfocados a los contenidos concretos. Una aportacion interesante al
posible cambio en las percepciones para Pozo et al. (2006) es la formacion, es decir ensefiar a los
profesores de secundaria las diferentes formas de ensefiar podria contribuir a que hubiera mas

variedad en las concepciones del aprendizaje y ensefianza.

Existen algunas investigaciones como las de Pozo et al. (2006) sobre las concepciones de
los profesores de secundaria. En estas investigaciones determinan que los docentes debemos
enfrentarnos a las expectativas de los alumnos, los cuales se enfrentan a un contexto cuya
expectativa también ha variado en otros contextos, por ejemplo, en un entorno digital. Deberiamos
destacar la relacion con las estrategias, lo consideramos imprescindible pues estaria relacionado
con los enfoques que plantean los autores y la transcendencia que puede tener para abordar la

escritura en entornos digitales, por esa razon consideramos conveniente resumirlos.

El primer punto de vista seria el metacognitivo, en estas investigaciones los autores (De
Aldama & Pozo, 2017) conciben dos modelos: uno el decir el conocimiento y otro transformar el
conocimiento. Se trataria de ver como alguien que se enfrenta a contar lo que sabe acerca de un
tema sobre el que escribe debe reproducir la organizacidon de ese conocimiento en su memoria.
Pozo et al. , en el primer modelo decir el conocimiento , explica que la escritura tiene una funcidén
comunicativa exclusivamente, pero en el segundo modelo lo transforma, este seria el de los escritos
expertos. Ademads, esto conllevaria elaborar y reorganizar el propio conocimiento mediante la

regulacion que se encuentra en el propio proceso de produccion (Pozo et al, 2006).
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Los autores tratan de especificar que las tareas con este enfoque se plantean como un
proceso complejo en el que se deben solucionar dos problemas : el contenido (qué decir) y el
retorico (cémo decirlo). Aqui justifican como en los escritores expertos la escritura tiene una
funcion epistémica. Otro punto de vista que mencionan Pozo et al. es el punto de vista
fenomenografico, lo que supone la distincion entre: un enfoque superficial o profundo. En este
modo los autores intentan esclarecer los modos cualitativamente diferentes de entender y abordar

el alumnado las actividades de escritura. Es decir, aquel que:

Adopta un enfoque superficial y entiende que la tarea estd impuesta desde fuera
para poder demostrar su conocimiento, lo que hara simplemente es la reproduccion
del contenido que se haya estudiado[...]. En cambio, los que adoptan un enfoque
profundo implica para el alumnado un medio de comprender el mundo [...] ir mas

alla del mismo texto para integrarlo en su propia realidad. (2006 p. 239)

Aqui podemos destacar los trabajos de Mason y Boscolo (2004) sobre creencias
epistemiologicas y la interpretacion de informacion en tareas que implican escribir. Pozo et al.

(2006) mencionan que:

Las diversas concepciones de concebir la escritura: como herramienta para copiar,
como herramienta para reproducir el conocimiento elaborado por otros y como
herramienta para redescubrir y construir nuestro conocimiento; se pueden
relacionar con las concepciones realistas y reproductivas y la teoria directa o
interpretativa, ademds, que existe una relacién entre la forma de concebir el

aprendizaje y la escritura (2006, p.239).
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Destacamos aqui una de las conclusiones realizadas en las investigaciones de los autores
mencionados, se trata de la afirmacion sobre que el alumnado ve el aprendizaje como acumulacion
del conocimiento y que la escritura es un instrumento para contar lo que el alumnado sabe.
Comprobaron que solo aquellos que consideraban la escritura como transformacion del propio
conocimiento veian el aprendizaje como una cuestion activa del conocimiento. En sus
investigaciones los autores Pozo et al. (2006) afirman que la presencia de estas representaciones
en las aulas de Secundaria es la razén por la cual no se avanza en la escuela . A esta afirmacion
afiaden otro analisis y es el hecho de que concebir la escritura de una manera u otra incide en que
se impliquen mas en las tareas, o que lo hagan de forma distinta, es decir, seglin se involucren en
un modelo de transmision del conocimiento u otro; ya que el hecho de implicarse de forma que
sea mas profundo conlleva que las précticas se sustenten en concepciones reproductivas y por tanto
se refuerza este tipo de aprendizaje, los autores afirman que las percepciones del alumnado estan

condicionadas al tipo de practica al que se expone al alumnado :

Si los profesores creen que la ensefianza y aprendizaje se dirija a la trasmision y
reproduccion del conocimiento, lo més probable es que disefien tares de escritura
para poder transmitir (decir) el conocimiento. Pero, si por el contrario conciben el
aprendizaje como un proceso constructivo, asignaran tareas de escritura que

impliquen transaccioén de conocimiento. (Pozo et al. 2006, p. 241).

Ya los estudios de Prain y Hand (1999) constataban la dificultad de elaborar tareas de
escritura que pudieran contribuir a la reelaboracion del conocimiento y la consideracion de que
ademads no solo con esta reelaboracion del conocimiento es suficiente; ya que se debe ayudar a los
alumnos a percibir que ser conscientes de los procesos de escritura, es lo que les va a ayudar a

aprender de forma mas profunda. Lo que es lo mismo, el disefio de tareas puede contribuir a tomar
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mas conciencia de ellas y que la escritura tenga a la vez una funcién epistémica . Los autores
afirman que: “ es importante hacerles reflexionar con las experiencias de escritura para hacer un

uso estratégico de estas capacidades de alto nivel cognitivo * (Pozo et. al, 2006) .

Consideramos que estas investigaciones son de gran utilidad, porque el entorno digital se
puede presentar como una oportunidad para que el alumnado reflexione con aquellas tareas que
requieran escritura. Ademas, en este punto el docente tiene la oportunidad de visibilizar que la

escritura en la ensenanza forma parte de una competencia que como dice Pozo et al.:

No es un subproducto que aprendemos, sino que es preciso planificar
intecionalmente cdmo van a ensefiarse y evaluarse, y entender que no se trata tan
solo de que los estudiantes aprendan la dimensién procedimental de estos
contenidos para escribir para aprender, sino que ademds deben tomar conciencia

(conceptualizar) de la funcidon que estos procesos desempefian (2006, p. 242).

Esta dimensiéon metacognitiva en la que el alumnado escribe para aprender y toma
conciencia de la funcion de los procesos supone un cambio que ya se ha establecido en el curriculo
de Secundaria.; cobmo estas concepciones estan presentes en el curriculo, pero todavia cuestan de
adquirir (Pozo, 2021; Pozo, 2019 ; Pozo, et al., 2006) y este seria el motivo por el cual no han

aterrizado en las aulas de Secundaria de manera generalizada.

Para poder avanzar en los diversos planteamientos del conocimiento en las aulas,
convendria examinar y revisar qué es y como se adquiere. Pozo et al. (2006) nos relata situaciones

como las siguientes:
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(Qué profesor con cierta experiencia en secundaria, y sobre todo en las llamadas
ciencias “humanas”, no se ha visto sorprendido por esta reclamaciones o
situaciones? : “Lo he puesto calcado al libro y me pones un cinco; para eso no
vuelvo a estudiar”. Tampoco es infrecuente encontrarse con alumnos que con cierta
rebeldia, después de leer un tinica vez un ejercicio, confiesan: “No lo entiendo, no
lo puedo hacer” o lo bien que iban en Secundaria y lo mal que van en Bachillerato.

O la protesta de media clase porque no explica y quiere que nosotros elaboremos

los temas. (2006, p. 243)

Detras de todas estas afirmaciones estos autores explican que se encuentran las diferentes
concepciones del conocimiento y “verdad”, es decir, las diversas creencias epistemioldgicas, asi
como ese abismo entre las creencias de los alumnos y profesores. En este sentido mencionan que
las concepciones del conocimiento forman parte destacada de lo que se llama conocimientos
previos y se activan como metacognicion epistémica, por otro lado se clasifican como creencias
con concepciones alternativas que constituyen un obstidculo para el conocimiento cientifico.
Pecharroman (2004) considera estas creencias como respresentaciones no exentas de organizacion,
las llamadas teorias implicitas. Estas creencias se han llamado concepciones epistemiologicas,
modos de conocer epistemiologias personales. Segun Schomenar (1994) estas se encontrarian en
el fondo de cémo se evalua el alumnado, y también de respuestas cognitivas y afectivas que
afectarian a la practica y proceso del aprendizaje, por lo que el autor propone que se deben

proponer estrategias para aprender a aprender.

Para Pozo et al. “la verdad en que se estd” ( 2006, p.245) se refiere al conocimiento tacito
y este caracter implicito es lo que da una naturaleza dificil de explicar. Siguiendo las

consideraciones de Pecharromén (2004) los autores definen las concepciones como teorias
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epistemioldgiaas especificas de dominio, segun mencionan las personas mantienen creencias
epistemiologicas aglutinadas en dos dimensiones: las concepciones sobre la naturaleza del
conocimiento y las concepciones sobre la adquisicion del conocimiento. La primera dimension
explican que se divide a su vez en la certeza del conocimiento, en esta se tiene en cuenta aspectos
como el grado de conviccidon cuando se trata de la verdad o falsedad del conocimiento; en
presupuestos ontoldgicos como la naturaleza de la relacion sujeto-objeto y la contribucion a los
polos del conocimiento en la amplitud del contexto de verdad, es universal o relativa y contextos
o redes donde tiene significado. El segundo componente de las creencias sobre la naturaleza del
conocimiento serian los criterios de la verdad y en esta exigen que se han de tener en cuenta
cuatro indicadores que se relacionan: la fuente de evidencia, el modelo de justificacion por
adecuacion y coherencia, la simplicidad o complejidad y el cardcter absoluto o problematico de la
justiticacion. Afirman que se deben tener presentes una consideracion de manera global de los
aspectos mencionados y esto permite situar la epistemiologia de las personas en tres posturas que

resumen como: posicion objetivista, relativista y constructivista (Pozo et al., 20006).

Para poder comprender mejor estas tres posiciones estos autores hacen las siguientes

consideraciones que resumimos aqui:

1. Laposicion objetivista: se caracteriza por el predominio de una creencia que
denomina especular del conocimiento, es decir, el objeto se considera cosa
independiente del sujeto, y busca adecuarse al objeto. Aqui los sujetos se
sitian en subposiciones especificas, los asemeja a conocimiento copia;
certeza, incertidumbre. Con esto pretende mostrar una correspondencia
entre la mente y la realidad, entre lo pensado, lo afirmado y lo que realmente

CS.
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2. Laotra posicion la denominan relativista y se atribuye a creencias de que la
verdad o falsedad de una afirmacion no se puede establecer ni de manera
total ni parcial. En esta los problemas de conocimiento aparecen
generalmente ante el sujeto como problemas mal definidos donde no hay
una solucién mejor que otra.

3. Por tltimo la dimension constructivista requiere la capacidad del sujeto para
concebir el conocimiento como construccidn en el que no se tiene en cuenta
un polo objetivo sino subjetivo. Aqui el conocimiento presenta un caracter
problematico dialéctico, constructivista abierto a replantearse. Los
problemas consideran que no todos tienen la misma solucion, se trataria de
un pensamiento reflexivo que implica la integracion y evaluacion de los
datos y esto supone ir mas alla de las teorias cognitivista, en definitiva un
constructivismo fecundado en apartados piagetianos y vygotskianos, como

de la fenomenologia (Pozo et al., 2006).

La segunda dimension que resumimos y explican los autores estdn en las creencias sobre
la adquisicion de conocimiento y en ellos sitian dos componentes destacados: la inmediatez del
conocimiento, recogeria creencias del acuerdo o desacuerdo, con un conocimiento que hay que
adquirir de forma simple y aparece una adquisicion rapida; pone como ejemplo, “si no te das cuenta
a la primera, de poco sirve”. El segundo componente es la distribucion del conocimiento, se
consideran concepciones “ en torno a quienes adquieren este conocimiento y puede estar en los
expertos, es decir son fuentes privilegiadas, o por el contrario considerado innato o compartido”

(Pozo, et al., 2006 p. 246).
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Resaltariamos la afirmacion de Pozo et al. (2006) cuando cuestiona la jerarquia en estas
concepcioens epistemoldgicas y manifiesta que las concepciones constructivias significan una
postura mas elaborada que englobaria las anteriores y desde su punto de vista tienen mas capaciad
para adaptarse a aspectos afectivos, interpersonales y en el aprendizaje; al igual que Pecharromén
(2004) y Pozo (2006) compartimos la importancia de las concepciones epistemioldgicas en
educacion, y también la afirmacion de ambos cuando consideran que no hay que analizar estas
concepciones como un proceso lineal: objetivismo, relativismo y constructivismo, ya que en

ocasiones es: “un viaje en espiral, recursivo” ( Pozo et al., p. 248 ).

Con las investigaciones de Schommer (2004) y de Hofer (2001) han establecido una
relacion entre el constructo de creencia y aprendizaje. Hofer (2001) plantea que dado lo que
sabemos sobre epistemiologia personal se podria incidir en aquello que puede hacer el
profesorado, es decir, que estas concepciones se relacionan con perspectivas culturales o por la
actuacion en la clase, asi como hay investigaciones sobre la influencia de la instruccion en el
desarrollo cognitivo. En este caso nos vamos a centrar en como influyen las creencias
epistemioldgicasa en el aprendizaje. Se ha constatado en investigaciones de Schommer (2004),
King y Kitchener (1994) (como se cita en Pozo et al., 2006) la relacidon entre creencias y
comprension, el uso de estrategias; asi como en la autorregulacion. Ademés Pozo (2019) ha
destacado la implantacion del desarrollo de la metacognicidon epistémica para mejorar el
pensamiento critico. Es importante la consideracion Hofer (2004) que conceptualiza no solo un
sistema de creencias sobre el conocimiento sino como metacognicion epistémica en los procesos

de busqueda de informacion.

Pozo afirma que el cambio conceptual y los resultados académicos se ven afectados por las

creencias epistemiologicas y ejemplifica que Butler y Winne afirman: “Si un alumno cree que el
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conocimiento es facil y que no hay que esforzarse no se preocupara por elegir estrategias para
mejorar su aprendizaje y, légicamente, cosechara resultados bajos” (comentado por Pozo et al,

2006, p. 249).

Ertmer (2005) ha investigado la relacion entre TIC y las creencias que son persistentes en
el profesorado y las califica de “barrera de segundo orden” lo cual retrasa o puede impedir la
integracion de la tecnologia. La propuesta de esta autora con sus investigaciones es que para poder
transformar las creencias y asi cambiar la cultura educativa es necesario: “ observacion, reflexion
y practica a partir del trabajo colaborativo entre profesores en el propio centros y otros centros”
(Cassany, 2017, p. 97). Por otro lado, las investigaciones de Kim, Lee, Spector y DeMeester (2013)
afirman que : “las creencias sobre la naturaleza del conocimiento y la integracion de la tecnologia
estan mediatizadas por otras creencias, en concreto por las creencias sobre las formas efectivas de
ensefiar y consideran que es mas efectivo incidir sobre estas ultimas” (citado por Cassany, 2017,
p. 97). Es indudable como afirma Cassany (2017) que las dificultades de este marco residen entre
el sistema de creencias y la practica pedagdgica, y que las actuaciones del profesorado son
consecuencia de sus creencias. Para algunos investigadores en las concepciones del docente
podemos encontrar dos dimensiones que conviven una la denominan ideal y otra real, esto
significa que nos encontramos con diversas creencias, por consiguiente, como hemos mencionado,
con dos tipos de concepciones: ideal y la real (Norton, Richardson, Haartley, Newstead, & Mayes,
2005). Ertmer (2005) afirma que las creencias tienen un impacto fundamental en la practica del

aula y por consiguiente en el estilo de ensefianza-aprendizaje.

Las creencias de los profesores con respecto a la nueva cultura del aprendizaje requieren

de una atencion crucial, las actitudes frente a los dipositivos en las aulas son predictores de un uso
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prospectivo de las TIC e influyen en que el aprendizaje tradicional impida que los docentes disefien

un uso constructivista de las TIC (Chai, Tan, Deng y Koh, 2017).

6.2. Creencias de los alumnos de secundaria

Los resultados de aprendizaje tienen que ver con las visiones de profesores y alumnos,

como llama Roth y Rouchomdhy, (1994) “ecologia de la clase”. Tal y como afirman Pozo et al.:

Las estrategias didacticas de los profesores funcionan mejor o peor en funcion con
las teorias implicitas del alumnado. Si este concibe el conocimiento como simple
rinden mas con una pedagogia directiva, si sus creencias son mas complejas
consiguen mas provecho de contextos que facilitan la investigacion personal.

(2006, p. 253)

Esta afirmacion plantea cuestiones que justifican la importancia a la hora de tener en cuenta
las creencias. En este caso nos interesa ver qué creencias predominan en el alumnado sobre la
escritura digital, si se asemejan a la de los profesores, o se encuentran diferencias segin qué
materias. Pecharroman (2004) considera que los profesores tienen concepciones sobre la
naturaleza del conocimiento mds constructivas y menos objetivas que el alumnado. Sobre la
certeza del conocimiento afirma que el alumnado es mas subjetivo que sus profesores. Sin duda,
consideramos imprescindible la afirmacion de Pozo (2001) cuando expone que en la competencia
de aprender a aprender se exige hacer uso de estrategias y por consiguiente estos supuestos
requieren de una modificacion o reestructuracion. Ademads, expone que las concepciones de los
profesores, las teorias implicitas, son constructos y como recuerda segun Gimeno (1998) son

concepciones: “personales que comprenden ideas y creencias difusas no de facil verbalizacion,
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adquiridas por el curriculo oculto y que se activan en la toma de decisiones” (como se cita en Pozo

et al., 2006, p. 258).

Las practicas didécticas, las metas, métodos, procedimientos de evaluacién estan
condicionados por esas creencias, por tanto, tienen influencia en la educacion del alumnado y en
sus aprendizajes y el encuentro entre el resultado del proceso de ensenanza aprendizaje estd

relacionado con el que se produce entre las creencias de los profesores y las de los alumnos.

Pozo et al. recuerdan en sus investigaciones que Perry (1970) ya afirmé la existencia de un
paralelismo entre, el progreso de las creencias y posiciones del profesorado que promueve cambios
entre la vision del profesorado y el papel del alumnado. También afirma que las concepciones
sobre adquisicion del conocimiento son mas maduras en profesores que rechazan que los procesos
sean simples. Demuestra desajustes en la interpretacion de la evaluacion entre el alumnado y
profesorado y en la didactica de la clase. Sus investigaciones proponen: “Ayudar a los profesores
a comprender sus propias creencias, comprender los factores que inciden en las creencias de los
estudiantes, promover una pedagogia orientada al pensamiento critico, e introducir el cambio

conceptual en la clase” (Pozo et al., 2006, p. 264).

Asi pues, nos preguntamos como adaptar la didactica a esta diversidad de creencias. Pozo
et al. (2006) proponen ayudar al profesorado a comprender y disefiar escenarios sociales para la
reconstruccion de la mente en la que se puedan redescubrir las teorias epistemologicas. Estos
autores consideran que se deben disefiar “escenarios sociales para la reconstruccion de la mente,
contextos instruccionales en los que el sujeto pueda explicitar, reescribir, o reconstruir sus teorias

epistemolodgicas implicitas a la luz de la nueva cultura constructivista” (Pozo et al. 2006, p. 264)
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Los autores declaran que modelos vigentes en psicologia del aprendizaje asumen que se
han superado las modelos conductistas y que para favorecer el aprendizaje mediante la ensenanza
se precisa intervenir sobre los procesos cognitivos que posibilitan que los conocimientos y
conductas del alumnado cambien. Pozo considera primordial rescatar creencias que mantienen
profesores sobre el funcionamiento de estos procesos cognitivos que median el aprendizaje.
Acentuamos la postura que sustentan respecto a la necesidad de resaltar qué sucede con la
informacion y conocimiento en las aulas, y la naturaleza de los procesos cognitivos que se activan
para retener, organizar, relacionar conocimientos que tienen que aprender. La explicacion que dan
estos autores es que es necesario recalcar la relacion que existe entre la creencia que los profesores
tienen de los procesos cognitivos, es decir inciden sus investigaciones en la creencia que
predomine en el profesorado. Esto supone que si predomina la teoria directa concebirdn el
aprendizaje como la elaboracion de copias fieles de la informacion y si predomina la interpretativa
supondria el profesorado que media un proceso que transforma el objeto de estudio aprendizaje,
pero sin alterarlo en lo esencial, aqui se mantiene la posicion realista del aprendiz, por altimo si
predomina la constructiva donde se concibe un proceso de transformacion o construccion del
objeto de aprendizaje, ya no se trata de procesos que alteran ese objeto sino que lo reconstruyen.

(Pozo et al., 20006).

Pozo afirma que es un reto establecer cudles son los factores que influyen en el uso o
activacion entre unas creencias u otras. Explica que en el aprendizaje debemos identificar tres
componentes: procesos, resultados (lo que se aprende o cambia por la actividad) y condiciones
(factores que pueden variar la practica de los aprendices. Si lo resumimos se trataria de ver si la

representacion que tienen los profesores de los procesos de aprendizaje varia en funcion del
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contenido de esos aprendizajes y de las condiciones en que tiene lugar (2006, p.267). Nos parece

fundamental en nuestra investigacion la afirmacion de Pozo et al. (2006) cuando dice que:

Teniendo en cuenta que son esos mismos profesores los que gestionan en buena
medida desde sus teorias implicitas esos espacios de ensefianza, cabe preguntarse
si la propia ensefianza no se esta convirtiendo en un freno, en lugar de, como cabria
desear y esperar en un motor de cambio de las culturas de aprendizaje, y en ultima

instancia del propio cambio educativo. (p. 288)

En las investigaciones de estos autores nos muestran como algunos profesores conciben el

aprendizaje como:

un proceso unitario o como un proceso desglosado en subprocesos como dicen
haber hecho la psicologia cognitiva reciente, estos serian: retencion, relacion,
organizacion y recuperacion. De estos cuatro subprocesos se construyen dos
subgrupos, uno formado por los procesos de relacion y recuperacion del
conocimiento donde abundan las posiciones directas, llamada la teoria de la copia;
y otro por los procesos de retencidon y organizacion, el cual va dirigido més a
posiciones interpretativas, que atribuyen influencia a los procesos mediadores del
aprendizaje sin llegar a transformar lo aprendido, como si sucede en los procesos

constructivistas (Pozo et al., 2006, p.286).

Pecharromén (2004) no encontr6 en sus investigaciones diferencia en las creencias entre
los profesores que habian recibido una instruccion mas formal, como los profesores de filosofia y,
sin embargo, en los del 4rea de ciencias naturales habia una tendencia a concebir los conocimientos

como verdaderos y verificables, por el contrario, en los de ciencias sociales tendian a creerse en



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 105
Maria Pilar Roman Sanchis

mayor medida que los conocimientos tienen una dimensiéon mas subjetiva (como se cita en Pozo
et al., p. 297). En definitiva, sus investigaciones concretan que en los profesores de secundaria se
activaron diferentes representaciones del aprendizaje y no una concepcion determinada, sin influir
las especialidades, ademas de encontrar las mismas concepciones en primaria que en secundaria.
Consideran que la opcidn seria una respuesta constructivista sobre el aprendizaje y que la
inmersion en la practica influye, incluso los profesores de secundaria no son homogéneos a mas
de un tipo de creencias. Esto retrataria a los profesores como lleno de matices, ya que por una parte
escogen opciones que indican que el objetivo es proveer al alumno de competencias disciplinares
y que estos pueden medirse en presencia de una realidad contestable, sin embargo, dan mas
importancia a los contenidos conceptuales de la materia que a los objetivos de la ensefianza. Y los
estudiantes dan mucha mas importancia a los contenidos conceptuales y al mismo tiempo se
contradicen ya que los subordinan a la formacion de capacidades. Sus estudios confirman la
relacion entre las practicas y las concepciones de profesores y alumnos y que se han producido
mas cambios en la organizacion de actividades que en los fines de la ensenanza y el papel de los
contenidos disciplinares. Remarcan como “los profesores de primaria se han adaptado mas a la

sociedad del conocimiento que los profesores de secundaria” (Pozo et al. 2006, p. 303).

Ruiz afirma que “el valor que los alumnos atribuyen a las metas de aprendizaje y las
expectativas que tienen para alcanzarlos son subjetivos y los valores y expectativas de los

estudiantes se fundamentan en creencias” (2020, p. 175).

Schommer-Aikins (2002) manifiesta que en psicologia educativa las creencias se refieren
especificamente a las ideas que el alumnado desarrolla de manera intuitiva acerca de la naturaleza
del conocimiento y aprendizaje ( citado en Ruiz, 2020.p.175). Y se denominan creencias porque

son estimaciones subjetivas sobre la realidad, es decir, como piensan o creen que se aprende mejor
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o cuales son sus percepciones acerca del valor de los objetos de aprendizaje, Ruiz considera que
en la practica solo son un tipo de conocimientos que modulan una conducta en relacién con las
tareas de aprendizaje . El autor explica que los valores y expectativas que se construyen sobre la
base de las creencias influyen a su vez en la motivacion. En definitiva, que las creencias influyen
en sus expectativas (Ruiz, 2020). En la figura 7 podemos visualizar la relacion que el autor

establece.

Creencias Valores y Motivaciéon

Figura 7. Relacion creencia, valores- expectativas y motivacion.

Nota. En esta figura extraida de Ruiz (2020, p. 176) el autor especifica la existencia de una relacion entre
las creencias de los alumnos que influyen en la motivacion y a su vez en sus expectativas (Heider, 1958)

Investigaciones como las de Weiner (citado por Ruiz, 2020) concretan que un estudiante
al iniciar un tema siempre realiza una estimacion respecto a la capacidad para poder superarlo, esta
estimacion a su vez esta condicionada a las experiencias previas que haya tenido sobre el objeto
de aprendizaje, si han sido positivas o no. Viene a considerar que las experiencias previas
determinarian las creencias de autoeficacia del alumnado. Aqui surgiria la motivacion, si el alumno
cree que no lo puede alcanzar probablemente se esfuerce menos. La cuestidn que nos parece mas
destacada en esta consideracion es que se ha constatado en investigaciones realizadas por Weiner
(1986) y Pintrich (2003 ) que la dificultad estriba en la interpretacion de esas experiencias previas,
no en las propias experiencias. Es decir, “el tipo de causas que el alumnado atribuye al éxito o
fracaso de sus tareas o materias tiene una repercusion en el desarrollo de su sentido de autoeficacia
para la materia o tarea en cuesion (citado por Ruiz, 2020, P. 177). Aqui Ruiz (2020) introduce el

término autoconcepto, y este lo relaciona con la autoeficacia, el autoconcepto incluiria las ideas
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de competencias para una tarea o de incompetencia para otras y se asemejaria a la autoetiqueta por
parte del alumnado. Segin comenta el autor las investigaciones han identificado cudles son las
causas a las que atribuyen al fracaso o éxito y entre las mas habituales se encuentran categorizadas
en: las que hacen referencia a la habilidad, al esfuerzo, a factores externos como la relaciéon con el
docente. La discusion més notoria es que es el propio alumnado el que las establece como estables

0 no, y este cambio de estabilidad o modificacion de la misma estd en manos del alumnado.

La investigacion de Weiner (1986) se baso en la teoria de la atribucion de Heider (1958) e
identifico tres dimensiones que caracterizan las causas a las cuales el alumnado atribuye sus éxitos

o fracasos. Ruiz resume estas dimensiones en:

1. Locus, esta hace referencia si la causa es externa como la suerte, la dificultad de la
tarea, las subjetividad del evaluador, las contingencias del ambient; o interna como
puede ser la habilidad o el esfuerzo realizado.

2. La estabilidad seglin sea inamovible o no. El autor pone como ejermplo de fija la
habilidad y de variable el esfuerzo.

3. Controlabilidad, esta hace referencia a una causa que no estd controloda por el
alumnado. Por ejemplo, una tarea, ya que el alumnado no lo puede cambiar; por el

contrario el esfuerzo o las estrategias si serian (Ruiz, 2020, p. 178).

Segun resume Ruiz (2020) el esfuerzo y las estrategias efectivas incrementan las
experiencias de €xito, y a la vez este incrementa el sentido de autoficacia. La pregunta que se
plantea el autor es la posibilidad de cambiar estas creencias atribucionales del alumnado, lo mas
interesante de su planteamiento deriva de los estudios de Robertson y Haynes et al. (citado por

Ruiz, 2020, p. 179) y es que si se consigue que los alumnos no atribuyan su éxito o fracaso a
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razones que no pueden controlar, sino a las estrategias o el esfuerzo esto puede tener consecuencias

positivas en sus resultados de aprendizaje. Por tanto, para el autor:

Las estrategias no serviran si los estudiantes no creen que les va a ayudar a marcar
diferencias. El impacto serd positivo si el alumnado estd motivado en esforzarse

porque creee que las estrategias van a contribuir a convertir su esfuerzo en éxito

(Ruiz, 2020, p. 180).

Ruiz (2020) introduce el término expectativa de resultado como “la confianza del
alumnado en un procedimiento para alcanzar su meta de aprendizaje”(p.180). Sobre las creencias
del alumnado el autor explica que por una parte estan las atribuciones, pero por otro lado existe
otra creencia entre el alumnado que es considerar la habilidad en el éxito académico como una
causa variable, asi como creer que las habilidades son fijas e incontrolables (Ruiz, 2020). Dweck
(2000) afirma que creer que la habilidad intelectual es fija es una creencia autolimitante. Relata
que el alumnado mantiene lo que denomina: “ una mentalidad fija y una mentalidad de crecimiento
(mindsets)” (como se cita en Ruiz, 2020, p.182). Con la primera mentalidad comenta que con
respecto a las habilidades compromete su aprendizaje, ya que se hace referencia a habilidades
como la inteligencia y la segunda el alumnado entiende que su habilidad puede variar y por tanto

existiria una motivacion por mejorar.

7. Estrategias de aprendizaje

Segun Nogueroles y Blanco (2018, p.7) las estrategias de aprendizaje son ‘“‘acciones
especificas utilizadas deliberadamente con el proposito de aprender” y su efectividad se produce
no solo por las propias estrategias sino por la utlizacion de estas en un contexto concreto, donde

se debe ayudar al alumnado a descubrir cudl es la mejor forma de aprender. Por consiguiente, es
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el propio profesorado el que deberia considerar la importancia de la ensefianza de estas estrategias,

ya que estas pueden contribuir a adquirir autonomia en el aprendizaje y si se favorece el uso

consciente de las estrategias se puede lograr su uso y que este no sea solo mecanico.

Las autoras afirman que es conveniente destacar la diferencia entre técnicas y estrategias,

y explican que lo que diferencia sobre todo a la estrategia es la intencionalidad, ya que la técnica

puede usarse de forma mecanica (Nogueroles y Blanco, 2018). Comentan que Cohen (2011, p. 11)

explica que:

La consciencia es el rasgo que distingue las estrategias de los procedimientos de
aprendizaje: si un comportamiento es tan inconsciente que los aprendientes no son
capaces de identificar las estrategias a €l asociadas, ni los pasos ni las funciones
ligadas a dicho compartimiento, este se considerard un procedimiento y no una

estrategia. (citado por Nogueroles y Blanco, 2018, p.14)

La cuestion que se supone menos problematica segun Nogueroles y Blanco (2018) es la

delimitacion de las caracteristicas de las estrategias. Las autoras se basan en la enumeracion que

realiza Oxford (1990) porque esta resulta ser la compartida por la mayoria de autores. Los rasgos

que acuian a las estrategias los describen y los resumen como:

Acciones especificas realizadas por el aprendizaje orientadas a la resolucion de un
problema especifico que contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa
y que expanden el papel del profesor; hacen que los aprendientes sean mas
autodirigidos e implican muchos aspectos del alumno, no solo el cognitivo;
promueven el aprendizaje tanto directa como indirectamente; no siempre son

observables, a menudo son conscientes; se pueden ensefiar y aprender; estan
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influidas por diferentes factores y son flexibles. (Nogueroles y Blanco, 2018, p.15-

16)

Es importante destacar que son transferibles y se pueden aplicar a diferentes tareas que
deben evaluarse en funcién de si han sido efectivas en una tarea en concreto (Nogueroles y Blanco,
2018). Pero segun Ellis (2014) (como se cita en Nogueroles y Blanco, 2018, p.16) si se vuelven
automaticas y por tanto los aprendices no son conscientes pierden su cardcter estratégico porque

dejan de ser accesibles mediante la autorreflexion.

Para Maldonado-Sanchez et al. (2019) hay que destacar que las estrategias del alumnado
se definen por la toma de decisiones, ya que es este el que debe elegir y activar los conocimientos
que considera para poder responder a las exigencias que se le demandan, en funcion de la situacion
educativa. Y resalta que en la etapa de Secundaria son numerosos los alumnos que no saben
manejar estas estrategias por lo que les genera dificultades en su proceso de formacion. Incluso

afirma que:

Por otro lado, las diversas manifestaciones del pensamiento como analizar, evaluar,
llegar a conclusiones, emitir juicios, encontrar y proponer soluciones a problemas,
que son operaciones mentales necesarias e imprescindibles del individuo, no estdn
favorecidas en un gran porcentaje de los estudiantes. Muchos de ellos no han
logrado afianzar las diversas manifestaciones del pensamiento critico. Ademas, no
profundizan el estudio del contenido y no presentan de forma fundamentada sus
puntos de vista. Ante dicho problema, es necesario citar las investigaciones que han
antecedido esta investigacion para contrastar los resultados y establecer nuevos

aportes. (Maldonado-Sanchez, y otros, 2019, p.417)
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Maldonado-Sanchez, y otros, (2019) comparten que aplicar estrategias a actividades
especificas de aprendizaje es una de las problematicas del alumnado. Meza (2014) afirma que el
uso de estrategias implica usar la capacidad metacognitiva del alumnado, ya que este debe percibir
sus dificultades para poder activar los procedimientos de control y direccion, es decir la estrategia,
para un mejor funcionamiento con respecto al proceso. Esto significaria introducir la nocién de
autorregulacion en el aprendiz que se resumen en las funciones que el alumnado activa en el
aprendizaje: funciones de planificacion, supervision y evaluacion de sus procesos y acciones con

el fin de cumplir los objetivos de aprendizaje.

Existen varias definiciones de estrategias de aprendizaje, para Monereo (como se cita en
Maza, 2014, p.199 ) es “un conjunto de acciones para obtener un objetivo de aprendizaje”. Ademas
estas acciones requieren de una serie de procesos cognitivos, a los que Maza (2014) anade también
técnicas y métodos para el estudio. Otra de las cuestiones que Monereo (2000) destaca es la
diferencia entre habilidad y capacidad. La capacidad dice que debe entenderse como una
disposicién genética que presenta la posibilidad de ejecutar una variedad de conductas y /a
habilidad es la capacidad que se desarrolla en actuaciones a través de la practica. Para Monereo
(2000) es fundamental lograr una habilidad para contar con una capacidad innata y con el
conocimiento de procedimientos que puedan garantizar que se tenga éxito cuando se realice la
actividad que requiere de esa habilidad. Manifiesta que entre las habilidades cognitivas a las que
considera se le deben aplicar estrategias se encuentran las de : “observacion, analisis y sintesis,
ordenacion, clasificacion, representacion de datos, retencion, recuperacion, interpretacion inductia
y deductiva, transferencia, evaluacion y autoevaluacion” (Monereo, citado por Maza, 2014, p.

199).
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Para autores como Alvarez, Gonzilez-Pienda, Gonzalez-Castro y Nuaiiez (2007) las
estrategias son guias intencionales de accidon con las que se trata de poner en practica las
habilidades que establecen los objetivos de aprendizaje, pero segin Meza deberian considerarse
las “habilidades que demandan los objetivos de aprendizaje antes que de habilidades que
establecen los objetivos del aprendizaje, dado que quienes plantean el objetivo del aprendizaje

pueden no haber explicitado las habilidades que demanda ese objetivo” (2014, p. 200).

La clasificacion que se hace de los tipos de estrategias también es numerosa, la que plantea
Nogueroles y Blanco (2018) se centra en el aprendizaje de la lengua y nos hablan de:
metacognitivas, las cuales implican planificacion, monitorizacién y cognitivas, afectivas y
sociales. Las autoras comparten la clasificacion que Oxford (1990) establece enre estrategias
directas, es decir, de memoria, cognitivas y compensatorias, y las indirectas (las que manipulan
directamente la lengua y activan procesos mentales); las indirectas (encargadas de encuadrar y
reforzar el aprendizaje), serian las metacognitivas, afectivas y sociales. Cohen (como se cita en
Nogueroles y Blanco, 2018, p .14) expone otra posible clasificaciéon planteada por el Consejo de
Europa (2002) y estas estan centradas en las distintas destrezas o actividades de la lengua: las de
expresion, comprension, interaccion y mediacion. A su vez cada uno de estas se subdividen en
principios metacognitivos de planificacion, ejecucion, control y reparacion. Ferndndez Lopez
(2003) las clasifica basandose en los pasos del proceso de aprendizaje de las lenguas: las centradas
en la toma de conciencia del proceso, las de motivacion, planificacion del trabajo e identificacion
de técnicas y procedimientos efectivos; las de captacion de lo nuevo y comprension; las de
busqueda, atencion selectiva y contraste; las de practica funcional, asimilacion, retencidn; las de

conceptualizacidn, y por tltimo las de evaluacidn, autoevaluacion y superacion.
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Mencionaremos por ultimo las de Meza y Lazarte (2007) que define como estrategias
generales las relacionadas con procesos afectivos y cognitivos y a su vez de matizacion afectiva
de procesamiento, bien atencionales, de elaboracion verbal, conceptual, de imagenes, de ejecucion;
aqui incluye las de recuperacion, generalizacion, solucién de problemas y creatividad. Por otro
lado, menciona las situacionales relacionadas con aprendizajes académicos para abordar tareas
académicas, mejorar conductas de estudio, trabajar de forma cooperativa, tomar apuntes, mejorar

capacidad auditiva y lectura comprensiva.

Hemos visto que la definicion de estrategias es variada, pero si, como comenta Monereo,
(2004) partimos de los objetivos que persigue el profesorado, estos también pueden variar en una
misma actividad. O bien, ensefiar al alumnado a seguir las instrucciones al pie de la letra; conocer
y utlizar los procedimientos especificos de la tarea en cuestion; utlizar los procedimientos
necesarios para resolver la tarea, reflexionando sobre qué hay que hacer, como hay que hacerlo y
por qué, antes, durante y después de finalizada. Claramente, en los dos ultimos objetivos comporta
que el alumnado aprenda estrategias para mejorar su aprendizaje y poder gestionarlo de forma

auténoma y eficaz (Monereo, 2004).

Es importante destacar la explicacion que Monereo (2004) nos presenta con respecto a la
necesidad de considerar como un contexto de ensefianza- aprendizaje concreto debe tomarse con
prudencia, ya que estamos obligados a tener en cuenta mas cuestiones importantes en el proceso,
como por ejemplo: “las diferencias individuales, la interaccion con el profesorado y cada uno del
alumnado en cuestion, o los conocimientos, caracteristicas de los contenidos, incluso los que
prioriza el profesorado, asi como las actitudes y motivacién” (2004, p.8). Por este motivo, aqui

debemos considerar fundamental el entorno de aprendizaje digital en el que se encuentra el
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alumnado y de qué modo se debe tener presente en los pardmetros de situaciones de ensefianza-

aprendizaje.

El autor afirma que el uso reflexivo de los procedimientos que se utilizan para realizar
determinadas tareas supone la utilizacion de estrategias de aprendizaje, es decir que mientras que
la comprension y aplicacion de los procedimientos se acerca mas al aprendizaje de técnicas de
estudio, utilizar una estrategia supone algo mas que el conocimiento de una técnica o
procedimiento en la resolucion de una tarea determinada (Monereo, 2004). De ahi, la importancia
en establecer estrategias en entornos de escritura digital, para saber concretar qué ensefiamos; si
atendemos a la creencia sobre las carencias que puedan haberse producido por el impacto

producido con la presencia y el uso de las herramientas digitales a la hora de escribir.

Como consecuencia, del uso indistinto parar responder a las concepciones sobre el proceso
de ensefanza-aprendizaje y que corresponden a realidades distintas sobre qué se ensefa: técnicas
de estudio, procedimientos de aprendizaje, habilidades cognitivas o estragegias (Monereo, 2004,

p.8). Resumimos en la tabla 7 el significado de las anteriores nociones:

Tabla 7

Nociones relacionadas con el concepto de estrategia

Nociones Definiciones

Son capacidades que pueden expresarse en conductas en cualquier
momento, porque han sido desarrolladas a través de la practica, es decir mediante el
Habilidades

uso de procedimientos, y que pueden utilizarse tanto consciente como

inconscientemente de forma automatica.
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Técnica Elementos subordinados a la utilizacion de estrategias.

Maneras de proceder o actuar para conseguir un fin y por su caracter general

se incluyen las categorias anteriores de : capacidad, habiliades y estrategias. Coll

Procedimiento
(1987) lo define como regla, técnica, método, destreza o habilidad. Es un conjunto
de acciones ordenadas y finalizadas, dirigidas a la consecucion de una meta.
Las estrategias como procesos de toma de decisiones, conscientes e
intencionales, en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada, los
Estrategias

conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda u objetivo,

dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion.

Nota. Tabla de elaboracién propia donde se incluyen las nociones relacionadas con la estratategia que explica
Monereo en Estrategias de ensefianza aprendizaje. Formacion del profesorado y aplicacion en la escuela 2004, p. 8-
14, en ella se incluye la propia nocion de estrategia del autor.

Por consiguiente, es importante segun Monereo “darse cuenta de que esto implica
considerar las caracteristicas de cada situacion concreta de ensefianza-aprendizaje y que es el
analisis de estas situaciones particulares el que permite tomar decisiones para actuar de forma
estratégica” (2004, p.14). No se puede obviar, como afirma el autor, que el alumnado usard la
estrategia de aprendizaje cuando ajusta su comportamiento, es decir, lo que piensa y hace, a las
exigencias de una actividad o tarea que le traslada el profesorado y también en las circunstancias

en que esta se produce la demanda.

Es por esto, que las exigencias a las que hace mencion el autor se deben adaptar en el
entorno digital para que el alumnado realice y se marque un esfuerzo cognitivo; para ello es el

propio profesorado el que debe buscarlo en los objetivos educativos que tiene presente y solicita
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al alumnado. Como menciona Monereo : “Pide al estudiante que, a partir de los conocimientos que
posee y en el entorno en que se encuentra, realice esa u otra actividad” (2004, p.14). Sobre todo

haremos hincapi¢ en la siguiente afirmacion del autor que resumimos aqui:

El hecho de que el objetivo que se persiga pueda ser el punto de referencia para
decidir la complejidad y profundidad con que gestionar mentalmente los distintos
contenidos para convertirlos en un mismo procedimiento, por ejemplo, la
anotacion. Esta puede emplearse para repetir datos, es decir copiar de manera
literal, o bien como medio para relacionar con otros conocimientos previos, es
decir, anotaciones de explicaciones del profesor con otras palabras, o disponer estas
anotaciones de forma jerarquica; por ultimo, como soporte para ser consciente de
lo que se piensa mientras se anota (anotar porque es importante). Todas estas
formas diferentes de anotar supone utilizar un procedimiento que se llama de forma
similar: anotar; pero con un requerimiento de esfuerzo cognitivo distinto como

vemos en cada una de las anteriores actividades (Monereo et al. 2004, p. 15).

Existen investigaciones y proyectos como Transmedia Literacy que han demostrado como
hay estrategias y habilidades que permanecen a menudo invisibles en el contexto escolar, pero sin
embargo, los modos existentes de actividad en las aulas no deja que se visibilicen ni se muestren
(Pink y Ardevol, 2018). Las autoras defienden que el alumnado que aprende en un contexto
transmedia a través de sus propias practicas de aprendizaje, y que la etnografia digital es la mas
adecuada para investigar estas practicas porque este tipo de investigacion se centra en revelar cosas
que no se hablan; pone como ejemplo las habilidades que los adolescentes ponen en practica y las

estrategias de aprendizaje.
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Investigaciones como las de Amici yTaddeo (2018) muestran en un mapa dindmico (ver
figura 8) la representacion de las competencias transmedia y las estrategias de aprendizaje informal
mas habituales de los adolescentes; han tratado con sus estudios demostrar que muchas de las
competencias que implican recursos transmedia afectan a competencias sociales, es decir,
habilidades que son transversales que no pertenecen a campos disciplinares especificos o areas de
conocimiento especificas. Por lo que trasladar las competencias mediaticas, es decir, las que
interesan a los jovenes a un contexto formal y escolar relativo a materias y disciplinas les resulta

artificial. Lo que destaca Scolari es :

que el alfabetismo transmedia no se limitaria solo a précticas participativas, sino a
generar contenidos y usar las estrategias informales en los entornos digitales y las
investigaciones deberian beneficiarse de estas competencias para aplicarlo en el
sistema educativo formal y por qué no esto incluiria a la escritura digital. (citado

por Roman , Chireac y Devis, 2020, p.128)

Aligual que los estudios de Garzon (2016) explican que la escritura mediada por las nuevas
tecnologias constituye una practica verndcula aceptada por los jovenes, ya que la red les puede
mostrar entornos auténticos y asi mejorar los vinculos para desarrollar un trabajo colaborativo o
crear conocimientos significativos, en este caso afirma que facilitaria la produccion de textos al
ofrecerse nuevas formas de escribir en un entorno digital (citado por Roman , Chireac, y Devis,

2020).
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Figura 8. Listado de estrategias de aprendizaje informal y competencias transmedia.

Extraido de (Scolari, 2018, p.131).
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CAPITULO 2. MARCO METODOLOGICO

El conocimiento cientifico pretende ofrecer una explicacion de la realidad, que
tradicionalmente se centraba en un interés por describir, comprender o controlar fendmenos
integrados en un cuerpo de conocimientos organizados y sistematizados sobre los diversos ambitos
de estudio (Bisquerra y Alzina, 2004). Como afirman estos autores, hacer investigacién “no es
solo comprobar hipdtesis para descubrir las leyes que rigen el mundo con un unico método
cientificol[...] cobra una gran relevancia el papel del sujeto (tanto investigador como investigado)”

(2004, p. 27).

La investigacion cientifica se realiza aplicando métodos auxiliados por técnicas que se
basan en razonamientos que forman argumentos que pueden ser inductivos, deductivos, analdgicos
y abductivos; también se basan en representaciones que pueden ser teorias o modelos que sirven
para explicar o predecir y comprender; o bien acciones como observar, experimentar, comunicar,
dialogar o transformar y que nos permiten la investigacion o bien cuantitativa o cualitativa.
Podemos decir que el conocimiento cientifico es un conocimiento objetivo y racional de la
naturaleza y sus fenomenos. Entre los métodos que predominan en la busqueda de este
conocimiento cientifico se encuentran el método deductivo cuyo razonamiento consiste en tomar
conclusiones generales para obtener explicaciones particulares, asi pues el inductivo requiere de
razonamientos para obtener conclusiones que parten de hechos particulares para llegar a
conclusiones de caracter general. El método analitico cuyo proceso cognoscitivo consiste en
descomponer un objeto de estudio mediante la separacion de cada una de sus partes para poder

estudiarlas de manera individual y el sintético integra los componentes que se encuentran dispersos
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de un objeto de estudio para conseguir estudiarlo de manera total. A estos sumamos el método
analitico-sintético que parte de un estudio de las partes para incorporarlas de manera integral
posteriormente y el historico-comparativo considerado como aquel que intenta esclarecer los
fenomenos culturales para establecer semejanzas de los fendémenos. Otra forma de caracterizar
métodos de investigacion seria la concepcion de métodos que tienen en cuenta las realidades
sociales, como pueden conocer esta realidad y el uso de herramientas que utilicen para analizarlas
(Bernal, 2010). El método cualitativo estd orientado a profundizar en casos especificos y no a
generalizar, ya que su interés radica en cualificar y describir a partir de rasgos determinantes, asi
pues los investigadores que utilizan este tipo de investigacion “buscan entender una situacion
social como un todo, teniendo en cuenta sus propiedades y su dinamica” (Bernal, 2010, p. 60). Se
enfoca en comprender los fendémenos explorandolos desde una perspectiva de los participantes en

un ambiente natural y ademas en su contexto (Sampieri, 2018). Como explica el autor:

Los seres humanos utilizamos narrativas para expresar nuestras emociones,
sentimientos y deseos. Narrativas diversas: escritas, verbales, no verbales y hasta
artisticas, usando diversos medios, desde papel y lapiz hasta paginas en las redes
sociales de internet. Ellas representan nuestras identidades personales y nos ayudan
a organizar las experiencias. Los disefios cualitativos pretenden “capturar” tales

narrativas. ( p. 501)

2.1. Descripcion y justificacion

La presente investigacion es un estudio de caso, modalidad investigativa que se ha utilizado
desde inicios del siglo XXI. Este tipo de investigacion tiene como objetivo estudiar de manera

detallada una unidad de analisis especifica tomada de una unidad poblacional. En ese sentido la



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 122
Maria Pilar Roman Sanchis

unidad de andlisis o “caso” objeto de estudio se comprende como un sistema integrado que como
menciona Bernal (2010) “interactia en un contexto especifico con caracteristicas propias” (p.116).
Es importante destacar que somos conscientes de las limitaciones en los estudios de caso, como el

hecho de no poder generalizar los resultados del caso objeto de estudio.

El propésito de este estudio de caso es describir como percibe el alumnado de secundaria
el proceso de aprendizaje de la escritura en un entorno digital, para examinar la necesidad de una
metodologia distinta conforme a un entorno digital de aprendizaje y profundizar en sus puntos de

vista e interpretar sus significados, lo cual encaja perfectamente en este tipo de enfoque cualitativo.

La investigacion siguiendo una ruta cualitativa trata de comprender fenomenos con la
exploracion, en un ambiente natural y en relacion con el contexto. Es por esta razéon que nuestro
estudio sigue esta ruta, ya que nuestro proposito es investigar como el alumnado de Secundaria
experimenta en su contexto y nuestro interés es profundizar en sus puntos de vista, sus

interpretaciones y sus significados (Sampieri, 2018).

Nuestra investigacion recoge los datos de una intervencion en el aula que consistia en la
realizacion de una tipologia de trabajos y tareas que requerian de la escritura con el objetivo de
analizar el planteamiento metodologico de las actividades realizadas en este entorno digital y, en
consecuencia, ayudarnos a entender mejor la forma y los procesos en que el alumnado realiza este
tipo de actividades. No solamente nos interesan los productos escritos en el entorno digital, sino
qué sucede en este proceso, como influye lo que piensan, qué comentan; si el método en el entorno
digital es distinto, como lo perciben, de qué manera se enfrentan a las tareas, y, por tanto, a la

enseflanza-aprendizaje de trabajos que requieren escritura en un entorno digital.
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Partimos de la eleccion de un disefio cualitativo y entre las caracteristicas destacadas de
este tipo es notorio que se constituyen abordajes generales para responder al planteamiento del
problema y que estos son abiertos, teniendo en cuenta ademds que muchas veces es dificil
establecer un limite. Segiin Sampieri, (2018) todas las rutas cualitativas: “codifican datos, generan
categorias y temas, producen teoria, descubren patrones, describen el fendmeno de interés y su

significado para los participantes y el investigador” (p. 562).

Una de las caracteristicas de esta investigacion es que la observacion realizada por la
persona investigadora ha podido efectuar un seguimiento practicamente de la mano y analizar de
forma cuidadosa ese proceso. Esto determiné la eleccion del diseno de la investigacidn-accion,
entre las caracteristicas se concreta la resolucion de problematicas de diferente indole, sobre todo
estd basado en la identificacion de una problematica que recorre fases para la elaboracion de un
plan o también la implementacién y evaluacion. Destacariamos la observacion, pensamiento,
actuacion y revision como etapas de retroalimentacion en el propio investigador. Segun Sampieri
(2018) este “disefio de investigacion-accion comprende y resuelve probleméticas especificas de
una colectividad vinculadas a un ambiente (grupo, programa, organizacién o comunidad) [...]
pretende transformar la realidad social, educativa...” (p.591) Basicamente como explica el autor
debe conducir a cambiar, y es asi como ese cambio se debe incorporar en el propio proceso de

investigacion. Es decir: “se indaga al mismo tiempo que se interviene” (Sampieri, 2018, p.591).

Manifiesta la existencia de diferentes perspectivas a la hora de entablar una vision en este
disefio de investigacion y establece tres: una vision técnico-cientifica (parte del fundador de la
investigacion-accion, Kurt Lewin). Esta vision esta integrada en fases secuenciales: planificacion,
identificacion hechos, analisis, implementacion y evaluacion (Lewin, 1946, citado por Sampieri,

2018). La vision deliberativa donde se enfoca la interpretacion, la comunicacién interactiva
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negociacion. Lo mds destacado es que se preocupa sobre todo del proceso mismo de la
investigacion-accion. En esta vision Sampieri (2018) propone el concepto de triangulacion en la
investigacion cualitativa. La tltima vision que explica el autor es la emancipadora la cual pretende
que se genere un cambio en los participantes, resume que el disefio no cumple solo la funciéon de
diagnosticar y producir conocimiento, sino crear conciencia. Este investigador describe la
investigacion-accion como: democratica, invita a participar; equitativa, ya que todas las
contribuciones son valoradas, asi como las soluciones; liberadora, y detonadora porque intenta

mejorar las condiciones de sus participantes.

En este disefio se implementan fases que requieren observar, analizar e interpretar y actuar.
Una de las cuestiones mas destacadas son los ciclos, ya que se detecta el problema de investigacion
y se formula un plan para poder resolver la problematica o también introducir un cambio y la
propia retroalimentacién nos conducird a un nuevo diagndstico para poder reflexionar y actuar
(Sampieri, 2018). Se triangularon datos y métodos de las diferentes muestras (encuestas alumnado,
profesorado, tareas y portafolios) para concretar los indicadores del analisis. Como explica el autor
es necesario conocer a fondo la naturaleza del problema con una inmersion en el contexto para

poder entender qué sucede y como.
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Figura 9. Fases de la planificacion de la investigacion.

Nota: Imagen grafica de las fases de la investigacion desarrollada. Elaboracién propia.

La investigacion se ha constituido en dos ciclos de investigacion cuyo proceso se ha

concretado en los cursos 2019-2020 y 2020-2021.

e El primer ciclo corresponde tal y como vemos en la figura 9 a la exploracion del
contexto del entorno digital, a la revision de la literatura, de la planificacion del
marco metodoldgico, asi como del planteamiento de las encuestas del alumnado y
profesorado como instrumentos exploratorios.

e Un segundo ciclo de intervencion con el desarrollo de clases practicas, recopilacion

de las tareas en classroom y seleccion de tareas de escritura. Por ltimo, una
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valoracion y analisis de los instrumentos con la reflexion del proceso de evaluacion

de los aprendizajes.

2.2. El contexto de la investigacion y participantes

El punto de partida de nuestra investigacion reside en el conocimiento del contexto y sus
antecedentes. Para poder conocer la naturaleza del problema empezamos identificando este
contexto. El centro donde se lleva a cabo el estudio posee dos lineas (castellano y valenciano) que
abarcan todas las etapas educativas desde Infantil hasta Bachillerato con un total aproximado de
1000 estudiantes. Durante los cuatro afios previos al curso 2015 el equipo directivo del centro
priorizo potenciar la innovacion mediante una formacion dirigida al profesorado, estimando esta
como un valioso instrumento en el proceso de formacién que se podia extender entre docentes y
alumnado. Como antecedentes se encontraban las experiencias con iBEG (iPad Bachillerato
Escolapias Gandia) e iPEG (iPad Escolapias Gandia en primaria) durante los cursos 2013-2014 y
2014-2015. Estas experiencias consistian en un modelo 1:1 por el cual cada estudiante disponia de

una tableta con acceso a los contenidos.

El centro apost6 por un modelo de implementacion 1:1 de instruccion en linea que se puso
en practica en la etapa de Secundaria durante el curso 2015. Este modelo 1:1 (una tableta para cada
uno de los estudiantes) suponia el acceso a los contenidos de manera rapida, sencilla pudiendo
aprovechar los formatos digitales, tomar notas y usar las tabletas como recurso que permitia la
creacion de una verdadera red de clase. El impulso en la etapa de Secundaria se produjo durante
el curso 2015-2016, mediante el llamado Proyecto iEEG (iniciales que aluden al nombre del centro
donde se llevo a cabo el estudio), se inicio en 2° de Secundaria, todo ello a través de tabletas.

Ademas, en este modelo se opto6 por la instalacion de pizarras digitales conectadas a la red WIFI,
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a partir de este curso, se implementaron en el resto de los cursos de Secundaria: 1°, 3° y 4° de ESO.
De este modo, los materiales de las asignaturas pasaron a ser digitales, ademds de ser materiales

elaborados por el propio profesorado en diferentes plataformas.

Una de las razones por las que se optod por este modelo fue que las tecnologias no solo
eran un medio de comunicacion, sino que se podia extraer informacion multimedia actualizada
porque esos contenidos podian ser producidos por el propio usuario: profesores y alumnado. La
creacion y uso de materiales por parte del profesorado conllevo realizar formacion especifica con
respecto a recursos y artefactos. Como complemento a la tecnologia, una parte del profesorado

disponia de blogs que complementaban las materias formativas.

Entre los objetivos generales de este Proyecto iEEG en Secundaria se destacaron los

principios siguientes:

1. Dar respuesta a los alumnos en general y atender a la diversidad.

2. Garantizar la igualdad de oportunidades y la inclusividad mediante la equidad.

3. Transmitir valores que favorezcan el respeto a la responsabilidad y la igualdad.

4. Participar de los diferentes sectores de la comunidad educativa en el desarrollo de
la actividad.

5. Flexibilizar en la estructura organizativa a las necesidades y demandas de la
sociedad.

6. Promocionar la innovacion educativa para la atencion a la diversidad de los

alumnos.

Los objetivos generales de este Proyecto iEEG los resumimos a continuacion:



10.

11.

12.

13.

14.
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Mejorar el proceso de Ensefianza-Aprendizaje con base en un cambio
metodolégico.

Disefiar escenarios enriquecidos de aprendizaje

Desarrollar en los alumnos la capacidad de adquirir conocimientos, desarrollar
destrezas y habilidades funcionales en su vida cotidiana.

Trabajar de forma interdisciplinar las competencias.

Educar de forma abierta adaptandose a los roles del aprendizaje actual

Establecer un clima enriquecedor y de responsabilidad que permita el uso de
herramientas TIC de forma tutelada.

Fomentar la comunicacion entre profesor-alumno

Enriquecer los procesos cognitivos utilizando las TIC como potenciador del
conocimiento.

Trabajar de manera inclusiva y normalizada la atencién a la diversidad del
alumnado con NEE.

Responder a las necesidades mediante el principio de equidad que garantice la
igualdad de oportunidades y la inclusividad.

Fomentar el aprendizaje significativo anclando los nuevos aprendizajes en sus
conocimientos previos.

Trabajar en equipo facilitando la competencia social

Redisefiar roles y desplazar el rol de profesor solo como transmisor de
conocimientos.

Experimentar las posibilidades como herramienta de trabajo cooperativo y

generador de recursos curriculares.
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Entre los objetivos especificos del Proyecto iEEG encontramos:

1. Ajustar el proceso de evaluacion de los alumnos, sobre todo con dificultades.

2. Relacionar la taxonomia de Bloom de habilidades de pensamiento con tipos de
actividades.

3. Diferenciar actividades de diferentes niveles cognitivos que faciliten el proceso de
ensefianza aprendizaje.

4. Utilizar el banco de recursos TIC para ajustar la respuesta educativa a la necesidad

de los alumnos con NEE

En la linea de acciones para conseguir esos objetivos el centro disenid un resumen de
acciones y su relacion con las competencias clave para poder determinar lo que los alumnos debian
saber, saber hacer y saber ser (ver figura 9). Ademas, se escogieron las habilidades de pensamiento

(Bloom)® que se deseaba trabajar y se fijaron los objetivos (ver figura 10). Se relacionaron

8 Benjamin Bloom es conocido por su Taxonomia que examina diferentes miradas al dominio cognitivo. Este dominio categoriza
y ordena habilidades de pensamiento y objetivos. Su taxonomia sigue el proceso del pensamiento. En los afios 90, Lorin Anderson,
revis6 la Taxonomia de su maestro; los aspectos clave de esta revision es el uso de verbos en lugar de sustantivos para cada categoria
y el otro, el cambio de la secuencia de estas dentro de la taxonomia.

http://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/TaxonomiaBloomDigital.pdf
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posteriormente los indicadores de evaluacion de las competencias con las actividades secuenciadas
por categorias del conocimiento y de evaluacion (ver figura 11). Para poder planificar el recorrido
hasta la consecucion de los objetivos se planted recopilar un banco de recursos para poder
concretar el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado. En este caso se sugieren plantear
tipologias de trabajos o tareas segun el objetivo que se pretende alcanzar (ver figura 12). Por
consiguiente, la elaboracion de contenidos, actividades de los libros del centro o tareas que se

realicen se fundamentaran en los objetivos mencionados.

TAREA, TRABAJO, TOPICOS, MODULOS, SITUACIONES, PROBLEMAS....

iHechos bul b » : p
; Vocabulario basico, frases clave, oca,
SABER : Conceptos ) P
—————— contenidos...
Principios ANALIZAR EL
- SABER  Procedimientos Modalidad textual a utilizar, exposicién, | LENGUAJE DE
g HACER :Operaciones individual, colaborativo... APRENDIZAJE
m : Valores o o
= SABER SER —— Motivacién, solidaridad....
4 : Actitudes -
S Se han de movilizar diversos recursos.
wv
Se han de poder transferir a la vida cotidiana
Elalumnado debe estar enterado de los recursos a utilizar en la evaluacién

Figura 10. Tabla de las caracteristicas de acciones de las competencias.

Nota: tabla donde se recogen acciones y su relacion con las competencias clave para poder determinar lo que
los alumnos debian saber, saber hacer y saber ser. Fuente: Proyecto iEEG Escolapias Gandia (2015).
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1

CATEGORIA OBJETIVOS
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5 ‘
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Figura 11. Tabla habilidades pensamiento, relacion de categorias y objetivos.

131

Nota: Estas son las habilidades de pensamiento que se escogieron que se deseaba trabajar y se fijaron los
objetivos. Fuente: Proyecto iEEG Escolapias Gandia (2015).
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Figura 12. Relacion de indicadores con competencias y categorias.

Nota: Tabla en la que se relacionaron los indicadores de evaluacion de las competencias con las actividades
secuenciada por categoria del: conocimiento y de evaluacion. Fuente: Proyecto iEEG Escolapias Gandia (2015).



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 133
Maria Pilar Romadn Sanchis

Qué son? | Son trabajos de documentacion
BIOGRAFICOS [ (accer o iian e v L s

o R e ey e iy -Sgiagteyir Sttt
© Organizar los conocimientos fundamentales de una cuestion

Son tnba,. s ya hechos con el obleuvo de actualizarse

Qué son? | Se suele utilizar la misma metodologia que el traba)o que & quiere
actualizar

DE ACTUALITZACION Actualizar los datos

Revisar los hechos que se presentan en:

objetivog: S NN NN NSNS SRR

radonar informacidn nueva relacionada con &l tema:

Contrastar los datos con la informacidn antigua:

Son trabajos que aportan conodimientos nuevos a partir de

Qué son? documentos o fuentes primarias.

o Como? | Mediante la consulta de archivos, bibliotecas, hemerotecas_

DOCUMENTAL &"".".""""". """"" d """""""""" bl;d """""
. seguir informadcidn a partir de documentos no publicados ni
Objetivos: osleborados.
Qué son? | Son trabajos que parten de periddicos, peliculas, programas de TV..
DE ANALISIS DE Encontrar datos para hacer compParaciones. . vveeeeeeesseneennnns

DOCUMENTOS Objetivos: Realizar millss de temas diversos

Mostrar Ia evolucoén de los hechos

Son trabajos que presentan la informacion obtenida a través de
Qué son? . i
DE CAMPO observaciones, entrevistas y encuestas

(dmbito de sociales) Delimitar los objetivos y el &mbito de buasqueda.

objetivo S SN NSNS SNBSS

Aportar informacion nueva que no ha sido publicada
Qué son? | Son trabajos de observacion de algin aspecto de la naturaleza

SVIUVL A SOVEVYL SOT 30 VIO 010414
SVIUVL A SOVEVYL SOT 30 VIO 010414

DE CAMPO — | =< es=- g eccessseses setceneeSeeneencsssaeesets cossnnnnr.
nf
LEi0 de atamianl||-Cbietvo | Aportarinformaciénnueve PSS e
Observacion de las aves de una rona: Identificaddn y dasificacion
b s00? Son trabajos de aplicadién de conocimientos de mecénica,
T oy electricidad, informaética...
o Construir, elaborar

ORDJOING |ooc-ooost-om=cmresenscnnscnne scanaeaassaasssansaasnsans soeensss

Estudiar la evoluddn histérica de determinados aparatos...

DE CREACION Qué son? | Son trabajos creativos, no son trabajos bibliogréficos sobre artistas..
ARTISTICA Objetivo | Crear una obra artistica 77

Trabajos realizados con la masica y los instrumentos
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Figura 13. Tipologias de tareas y trabajos.

Tabla explicativa sobre las tipologias de trabajos recomendados junto con el objetivo que se persigue. Fuente:
Proyecto iEEG Escolapias Gandia (2015).

Hay que destacar que este proyecto iIEEG incluia la tableta como herramienta y vehiculo
para la transformacion metodologica. La esencia de este proyecto para que pudiera producirse un
cambio metodologico se persiguid orientando al alumno para que alcanzara autonomia en la
adquisicion del conocimiento, para esto se tuvo en cuenta la necesidad de potenciar el trabajo

colaborativo y cooperativo incluso fuera del entorno escolar, la determinacion de sustituir el
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anclaje al libro de texto por la creacion de contenidos y asimilacion de ideas con base curricular a
partir de las premisas y recursos facilitados por el docente, enriquecer la actividad docente con
recursos multimedia y experiencias practicas; por otro lado, desarrollar aprendizajes basados en
retos, proyectos, empleando mecanismos de aprendizaje significativos como intercambio entre
iguales, resolucion de problemas; ademas sin olvidar la necesidad de potenciar en el alumnado el
uso y practica de la organizacion y tratamiento de la informacion, combinando destrezas diferentes
en busca de un objetivo. En definitiva, la busqueda de una maduracion en el proceso de aprendizaje
y el trabajo con el alumnado en zonas limites segin Vygotski la llamada zona de desarrollo
proximo (ZDP); un concepto que el autor definié como la diferencia entre el nivel de desarrollo
real de un nifio y el nivel de desarrollo potencial. A todo esto, sumaba la tableta como herramienta

y vehiculo de transformacién metodologica.

A lo largo de estos cursos desde la implantacion del proyecto hasta la actualidad, se ha
estado trabajando con diferentes aplicaciones, ya que el centro estd adscrito a la organizacion
GOOGLE A4pps que tiene destinadas a educacion y utiliza plataformas digitales como Drive o
Classroom. Estas dos aplicaciones o extensiones pertenecen al paquete de G. Suite que Google
ofrece de forma gratuita al servicio web educativo y que incluye Drive. Classroom es un aula
virtual donde el profesor puede compartir documentos de cualquier formato, presentaciones o
enlaces. Esta aplicacion genera una copia para cada alumnado; en esta el profesor comparte la tarea
que ha disefiado y la traslada al alumnado, el cual recibe retroalimentacion en la propia plataforma
de clase. Es decir, centraliza y facilita la organizacion del profesorado con tareas que pueden
disenarse desde Drive para que el profesor pueda evaluarlas y corregirlas. Los documentos con los
que trabaja el alumnado se alojan en Drive, este es un servicio de almacenamiento que nos permite

conservar informacion virtual. En esta plataforma se puede subir cualquier tipo de archivo,
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compartir con otros usuarios documentos y trabajar en tiempo real y simultdneamente con varios
usuarios. Se puede acceder a la informacion, enviar o descargar desde cualquier dispositivo y
ademas la informacion no se puede perder. Para ello debe tenerse una cuenta de Gmail que es la
base y raiz de todo para poder acceder a estos servicios de google. Esto supone un espacio de
comunicacion entre profesorado y alumnado cuyo canal digital se usa tanto en las actividades de
aula como fuera de aula. En este caso, si retomamos la teoria del aprendizaje expansivo
desarrollada en el capitulo 5.3 donde Solorzano y Garcia (2016) nos explican que el papel activo
del alumnado en una red resulta ser de sujeto y objeto del aprendizaje. Esto supone que no solo es
un recurso tecnologico facilitador, sino que estas conexiones pueden mejorar el interés en el

aprendizaje académico.

La poblacion de muestra en el periodo comprendido de la investigacion ha sido de 134
alumnos del centro Escolapias Gandia y 33 profesores del claustro de secundaria. El alumnado
escogido cursaba 2°, 3° y 4° de Secundaria y ha sido en las asignaturas de Castellano: Lengua y
literatura, como de Valencia: Llengua i Literatura donde se han desarrollado las tareas objeto de
estudio de la investigacion. Tanto el alumnado como el profesorado son usuarios de la tableta
como medio de organizacion del trabajo, contenedor de material y recursos; ademas los docentes
y estudiantes participan en una plataforma virtual denominada Classroom como medio de
comunicacion y presentacion de las tareas.

La organizacion de la informacion y presentacion de datos se tuvo en cuenta en la recogida
de manera estructurada y sistémica. Por otro lado, este estudio organiza la informacion
cuantificada al presentarse por medio de graficas, aunque la finalidad es aportar una mayor claridad
en la descripcion de los resultados, por lo que no es expresamente una metodologia cuantitativa al

no recoger las caracteristicas que son fundamentales en un estudio cuantitativo, como puede ser
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legitimar la verdad del fendmeno. Asi pues, para los casos y la informacién obtenida en las

encuestas en que se cuantifico la informacion se presentan los datos agrupados por frecuencias.

2.3. Criterios del analisis

Como hemos mencionado en el objetivo principal en la investigacién que desarrollamos
tratamos de valorar las creencias del alumnado cuando el proceso de aprendizaje de la escritura se
ubica en un entorno digital y describir la necesidad explicita de una metodologia distinta conforme
a ese entorno; ademas nos planteamos reflexionar sobre las expectativas que tanto el alumnado
como el profesorado tiene y pretendemos comprender si el planteamiento del tipo de tareas es un
factor destacado e incluso verificar si es un incentivo aprender utilizando estrategias informales en
las tareas de escritura. Si observamos la figura 14 vemos todos los conceptos que relacionamos en

la investigacion y que son objeto de observacion y estudio.
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Ensefanza- aprendizaje

Creencias profesorado Creencias alumnado

Figura 14. Conceptos presentes y que se relacionan en la investigacion.

Fuente: elaboracion propia.
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Con esta finalidad decidimos plantear durante el desarrollo del estudio la recogida de datos

el portafolio y sus resultados.

siguiendo un primer analisis sobre las creencias del alumnado, asi como sobre las del profesorado;

seguimos con un segundo andlisis sobre el planteamiento de las tareas y por ultimo el tercero sobre

Para esto se tuvo que gestionar una gran cantidad de informacion de los instrumentos que

seleccionamos (ver figura 15):

1. Las encuestas de los alumnos: se plantearon para obtener informacion sobre sus

creencias a partir de la realizacion de tareas en el entorno digital en el que han

estado aprendiendo.
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2. Las encuestas del profesorado: con ellas obtenemos una muestra de las creencias
de los profesores del centro que han sido formados, con diferencias en edades y
estancia en el tiempo, por consiguiente, varios tiempos de formacion.

3. El planteamiento de las tareas: las tareas se disefiaron en formato digital y
analogico, siguiendo como modelo mini secuencias didécticas.

4. Y el portafolio como muestra de analisis de resultados de las actividades digitales

y analdgicas.

S
Encueslas . =) Analisi

I isis de las encuestas
s ﬁ- Entomno digital 9 Conceptos alumnado| —2 <

e

Encuestas profesorado _% Entomo digital [—> |Conceptos profesorado | —> Anélisis de las enc@

i —————> Tipologias tareas ——> |  Metodologia | ——> @seno

Tareas metodologico

Portafolios ﬁ. Metacognicion 9 Evaluacion aprendizajes| -CW;:?;S ;;@

Figura 15. Resumen de los instrumentos objeto de andalisis.

Nota. Resumen de los objetos, instrumentos para el analisis de los datos en la investigacion. Elaboracion
propia.
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El primer analisis que desarrollamos en el apartado 3.1 del capitulo 3 tiene como objetivo
determinar las creencias del alumnado de 2°, 3° y 4° de Secundaria de las siguientes asignaturas
de Castellano: Lengua y Literatura y Valencia: Llengua i Literatura y estimamos oportuno
establecer un apartado 3.2 para el analisis sobre las creencias profesorado del claustro que imparte
Secundaria. El andlisis centrado en un contexto donde tanto alumnado como el profesorado son
usuarios de la tableta como medio de organizacion del trabajo, contenedor de material y recursos;
ademas los docentes y estudiantes participan en una plataforma denominada Classroom como
medio de comunicacidn y presentacion de las tareas. En el andlisis de estas creencias consideramos
importante tener en cuenta y analizar la posible incidencia de la lengua impartida (castellano o
valenciano).

En el segundo nivel de andlisis que incluimos en el capitulo 3 es el apartado 3.3 con el
analisis del planteamiento de tareas. Para poder comprobar nuestra hipdtesis planteamos una serie
de tipologia de trabajos y tareas de escritura que se disefiaron para que las realizard cada uno de
los grupos con los cuales llevamos a cabo la investigacion, los cursos fueron 2° ESO, 3°ESO y
4°ESO en la asignatura de valenciano. Las tareas que mencionamos las clasificamos de la siguiente
manera:

1. De actualizacion: es decir, trabajos ya hechos con el objetivo de actualizarse. Por
ejemplo, actualizar datos para proporcionar informacion nueva relacionada con el
tema y contrastar los datos con la informacion antigua.

2. De busqueda documental: tareas que aporten conocimientos nuevos a partir de
documentos o fuentes primarias, con consultas de archivos, etc., cuyo objetivo es

conseguir informacion a partir de documentos no publicados y elaborados.
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3. De andlisis: tareas que parten de periddicos, textos, etc. con el objetivo de
encontrar datos para comparar y realizar analisis de temas diversos mostrando la
evolucion de hechos.

4. De campo: obtencidon de informacion a través de observaciones, entrevistas y
encuestas con el objetivo de aportar informacién nueva que no se haya publicado.

5. De creacion: tareas en las cuales tomen decisiones con el objetivo de fomentar la
creatividad.

6. Otras tipologias textuales: argumentativas, narrativas y otros géneros textuales

con el objetivo de reconocer las caracteristicas lingiiisticas y estructurales.

Este tipo de tareas se recogen como muestra y se plantean atendiendo a los objetivos

generales del proyecto iEEG que hemos mencionado anteriormente.

Por ultimo, un tercer nivel de analisis del capitulo 3 en el apartado 3.4 (ver resumen de esos
niveles en la figura 16) es el de los portafolios, los describimos y analizamos en los cursos de 2°,

3°y 4° ESO las muestras que se recogieron en las dos lenguas oficiales: castellano y valenciano
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Figura 16. Resumen niveles de andlisis de la investigacion.

Nota. Mapa conceptual sobre los diferentes niveles de actuacion y andlisis de los datos. Elaboracion propia.

Hemos tratado de realizar una investigacion en base a la organizacion del andlisis de datos
para poder conocer un caso, mostrar su contexto, indagar sobre el proceso e intentar conocer en
profundidad determinado fendémeno educativo con la finalidad, en caso de ser necesario,

modificarlo para mejorar (Gonzalez Riafio et al. 2020).
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CAPITULO 3. ANALISIS DE DATOS

En el enfoque cualitativo la recogida de datos resulta ser fundamental, ya que el proposito
no es solo medir variables, sino poder llevar a cabo un andlisis de las situaciones y procesos en
profundidad. En nuestra investigacion esta recogida de datos se realiza en la vida diaria del aula,
lo que nos ha dado la oportunidad de observar cdmo se expresa el alumnado, qué creen, como
piensan o interactian en el contexto que analizamos. Por este motivo, entendemos que toda la
informacion o datos son fundamentales, pero aqui se demuestra que el papel del investigador es
también relevante, porque no solo analiza, sino que es el medio de obtencion de la informacién
(Sampieri, 2018). En nuestra investigacion se incluyen varias unidades de andlisis, los grupos de
alumnado que han interactuado en un periodo y los procesos, es decir las tareas que realizan de
manera simultdnea o continuada durante su ensefianza-aprendizaje en el entorno digital. En esta
indagacion se cruzan diferentes actores en el proceso y la variedad de forma en la recopilacion,
por consiguiente, con la finalidad de comprender y analizar mejor el estudio se lleva a cabo una

triangulacion de datos.

La observacion de los participantes ha sido crucial, la investigacion en este caso se ha
desarrollado de manera que durante el tiempo de estudio se ha podido conocer in sifu las
percepciones de los actores tanto de forma activa como pasiva, recogiendo grupos de discusion
para contrastar las posiciones del alumnado, este discurso se llevé a cabo en de uno de los grupos
de 2° de ESO.

Es cierto, como mencionan Gonzdlez y Fernandez (2020) que los resultados que se
obtienen con instrumentos cualitativos han sido criticados por su manifestacion subjetiva, sin
embargo, los autores manifiestan que estos instrumentos tienen recursos para poder asegurar su

credibilidad, ya que entre los beneficios de estos procedimientos se encuentran: la
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contextualizacion, esto permite describir de manera minuciosa; la negociacion, permite que se
avalen los resultados; la triangulacion, donde se tienen en cuenta diferentes técnicas de recogida
de datos y se analizan en distintos momentos de la investigacion y por Ultimo mencionan la
saturacion, la propia continuidad en el tiempo es garantia de una mayor acumulacién de datos.
Destacamos que la recoleccion de datos ocurre en un ambiente natural de las unidades de muestra,
como sucede aqui en el aula, pero sin duda otra caracteristica destacada de este proceso cualitativo
es el investigador, sobre todo porque asume ademas de su papel de andlisis el de ser el medio para
la obtencion de datos (Sampieri, 2018).

En este caso el investigador ha tenido que adoptar un papel de observador, con una postura
reflexiva e intentando no influir sobre los participantes para poder fundamentar el problema de
estudio. Esta observacion se ha ido enfocando con la intenciéon de proporcionar elementos
especificos y unidades de muestreo para concretar el planteamieno del problema de investigacion.

En el estudio los hechos y datos analizados se recogen a medida que van sucediendo,
concretamente este tipo de andlisis se uso para interpretar los datos obtenidos de los instrumentos
como encuestas, tareas y portafolios (ver figura 17 el resumen del procedimineto de anélisis). La
estrategia metodologica de triangulacion fue la que se determina en nuestro estudio al emplear
distintas técnicas orientadas al estudio del mismo fendomeno. Esta estrategia resulta ser
enriquecedora en nuestra investigacion porque nos sirve no solamente para completar informacion,
sino para poder profundizar en esta. Concretamente la triangulacion metodologica seria el tipo que
desarrollamos en esta investigacion, puesto que se recogen muestras o datos diferentes de
alumnado y profesorado con diversas técnicas como las encuestas o tareas. Decidimos concretar
este tipo de triangulacion para poder investigar el problema planteado y con la intencion de

facilitar su entendimiento.
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El objetivo de este capitulo es analizar las encuestas, las tareas y la interaccion producida
durante el proceso de ensefianza aprendizaje realizado en el entorno digital y desarrollado en una

plataforma digital denominada Classroom.

Procedimiento

ENSENANZA
APRENDIZAJE
' CREENCIAS | ————————» | PROFESORADO TAREAS

ENTORNO DIGITA!

ALUMNADO
-Valoracién motivacion
- P nceptos
EXPECTATIVAS ostconcep!

- Andlisis de la experiencia
- Evaluacion aprendizajes
- Valoracién expectativas

Figura 17. Mapa conceptual del procedimiento de andlisis.

Nota. Vision general del procedimiento del trabajo desarrollado en el estudio. Fuente: elaboracion propia.

3.1. Analisis sobre las creencias del alumnado

Se llevo a cabo una primera encuesta con los alumnos de 2°, 3° y 4° de ESO para recopilar
informacién que nos ayudara a reconocer la concepcion, creencias del alumnado con respecto al
uso del artefacto (tableta), qué uso y organizacion general de las plataformas digitales emplean.
La muestra objeto de estudio del alumnado comprende un total de 134. La encuesta (ver anexo I)

se organizo por secciones, especificamos el total de bloques para caracterizar los perfiles de
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alumnos y concepciones sobre la escritura digital. Especificamos los objetivos de cada bloque a
continuacion:
= Bloque 1. Caracterizacion de los perfiles de la muestra: edad, lengua de preferencia,
preferencias a mano (AM)° o en tableta (ET) a la hora de inciar las tareas de
escritura, concepciones relacionadas con el inicio o planteamiento de las tareas de
escritura.
= Bloque II. Concepciones sobre la frecuencia de escritura en el aula en las materias,
planificacion, revision, evaluacion y tipos de tareas.
= Bloque III. Trabajos biograficos, busqueda de documentacion y actualizacion;
evaluacion y conceptos que los alumnos tienen sobre tareas que requieren consultar
y revisar datos.
Bloque IV. Contrastar informacion nueva.

= Bloque VI. Observaciones alumnado sobre el uso de herramientas TIC en las aulas.

3.1.1. Bloque I Caracterizacion de los perfiles de la muestra

En este bloque exponemos los datos analizados que nos han ayudado a caracterizar los
perfiles; se pueden observar desde la figura 18 ala 20 . Comenzamos interpretando la preferencia
segun edades que nos muestra la figura 18. Por un lado, la preferencia del alumnado entre AM y
ET a la hora de escribir. Subrayariamos cémo en el alumnado de 13 afios hay una diferencia

considerable en las preferencias entre AM y ET, aunque se declinan por ET, en los de 14 es menor

? En la leyenda de las figuras aparecen: a mano (AM) o en mi Tablet (ET). Vamos a utilizar estas dos iniciales
para evitar la repeticion a lo largo del discurso.
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la diferencia aunque prefieren ET y en los de 15 afios vuelve a apreciarse una diferencia mayor,
pero una tendencia AM; finalmente en el alumnado de 16 afios existe un equilibrio entre la
tendencia AM y ET. Interpretamos que en 4° de ESO para el alumnado esta preferencia ya no es
significativa y que desaparece esa inclinacion entre una opcidn u otra y que el tiempo que llevan
con el instrumento (tableta) es determinante para que desaparezca esta preferencia marcada en el

resto de edades.

Hemos obtenido el perfil del sexo que medido en la frecuencia relativa sobre 1 podemos
decir que si hay una frecuencia de 0,5 de mujeres, significa que hay un 50% de mujeres y un poco
mas de 0,4, es decir un 44% de hombres (ver figura 18). Con estos datos pretendiamos recopilar

la caracterizacion de los perfiles, en cuanto al sexo esta practicamente equilibrado.

Preferencia de escritura segun edad alumnos

Edad alumnos

- = 13
N T | 14
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| 16
w
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o
c
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LL“_
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o

A mano En mi tablet

Preferencia de escritura

Figura 18. Preferencia escritura segun las edades del alumnado.

Nota. Frecuencia y edades sobre la preferencia en ET o AM del alumnado
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0.6

Frecuencia relativa

Hombre Mujer

Sexo

Figura 19. Perfil alumnado en cuanto al sexo.

Nota. Resumen figura del sexo del alumnado de nuestro estudio. Existe un equilibrio entre ambos.

También hemos recogido qué concepcidn tienen sobre la lengua de preferencia a la hora
de realizar las tareas de escritura, puesto que toda la investigacion se ha centrado en las tareas de
las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana y Lengua y Literatura Valenciana. Si observamos
la figura 20 la lengua materna predominante parece ser el castellano. Los cursos que se han
investigado tienen como lengua familiar el castellano un 68,2% y para un 31,7% el valenciano. Si
relacionamos los datos del alumnado interpretamos que el 48,84 % del total de alumnado prefiere
escribir AM y el 51,16% ET, y de los que prefieren escribir AM, el 15,50% son valenciano
parlantes y el 30,20% castellano parlantes; mientras que los que dicen preferir escribir ET el
11,63% habla valenciano y el 31,01% castellano. Estos datos revelan que practicamente esta
equilibrado y parece no influir la lengua materna en cuanto a preferencia AM o ET (Roman
Sanchis et al. , 2020). Aunque no influye la lengua materna si se evidencia (ver figura 21) que a la
hora de escoger una opcion AM o ET, observamos en los perfiles del alumnado que existe una
inclinacidn segun la lengua de preferencia a la hora de escribir, los castellanoparlantes prefieren

ET mientras que los que prefiren escribir en valenciano prefieren la AM.
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Diagrama de Barras para B.Cémo prefieres escribir segin B.Lengua materna

J B.Lengua materna
[ Casteltano
[ Mablo en ambas
] Madre Castellano/Padre Vals
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| [ Valenciano
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Figura 20. Perfiles de la lengua materna del alumnado.

Nota. Figura resumen lengua materna del alumnado y su relacion con la preferencia ET o AM.

¢Como prefieres escribir?
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B En mitablet

40 50
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Lengua preferencia de escritura

Figura 21. Preferencia segin la lengua en ET 0 AM.

Nota. Resumen sobre la lengua preferente del alumnado para realizar tareas de escritura, o ET o AM.
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3.1.2.Bloque II. Concepciones sobre la frecuencia de escritura

En este bloque II se recogen los conceptos que el propio alumnado tiene sobre la frecuencia
con que se le requerian tareas de escritura, si estas son evaluadas, su actitud ante la planificacion,
revision, evaluacion y tipos de tareas que realiza. Este analisis se lleva acabo para interpretar de
qué modo el alumnado se desenvuelve a la hora de realizar actividades que requieren escritura
digital. En la figura 22 observamos que predomina una percepcion con respecto a la frecuencia
con la que se solicita escritura al alumnado que este no percibe claramente como siempre, sino
que se mueve en el intervalo predominante entre algunas veces y casi siempre; sin embargo, es
cierto que estas respuestas demuestran que tiene claro que en todo momento se le solicita la ET,
puesto que apenas percibe la opcion nunca. Es importante conocer esta idea para entender si

realmente el alumnado era consciente de que se le requerian tareas de escritura.
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Frecuencia relativa

0.2 H

Algunas veces Casi siempre Nunca Siempre

0.0 ~

Frecuencia solicitud escribir en el aula

Figura 22. Solicitan escritura al alumnado.

Nota. Frecuencia con la que el alumnado cree que el profesorado le solicita tareas de escritura.
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Vemos también en la figura 23 que su percepcion es similar a la hora de considerar si son
evaluadas cualquiera de las tareas de escritura, es decir, predomina la concepcion de que si son
evaluadas. Esto indica que se confirma la concepcion de un trabajo de tareas de escritura solicitadas

y que ademas el alumnado percibe que estas que son evaluadas.

1.0

0.8 —

N - . -
0.0 ~ | ——

Algunas veces Casi siempre Nunca Siempre

Frecuencia relativa

Frecuencia con la que se evaluan

Figura 23. Evaluacion de escritura.

Nota Frecuencia con la que cree el alumnado que le evaltan la escritura.

El entorno digital o plataforma en la que se desenvuelve el alumnado (Classroom) no
implica que no se realicen tareas que requieran escritura analdgica, por consiguiente hemos
considerado importante conocer coémo aprecia el alumnado que le dan las instrucciones. Es decir,
nos interesaba saber si el alumnado percibe y es usuario consciente del entorno digitalizado en la
mayoria de sus instrucciones, y en qué medida. Segun la figura 24 advertimos que el alumnado
entiende claramente que la mayoria de instrucciones se presentan en escritura digital y no tanto

analogica y se confirma la percepcion de que tanto las solicitudes de las tareas, la evaluacion y las
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instrucciones de las tareas se concretan en un entorno digitalizado. Con esta observacion podemos
confirmar que el alumnado percibe un contexto en el que lleva a cabo tareas donde la escritura

digital es la predominante.
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Figura 24. Frecuencias de instrucciones con ET e Instrucciones escritas AM

Por otro lado, al preguntar al alumnado por sus preferencias con respecto a las instrucciones
que reciben (ver figura 25 ) entendiendo que la mayoria de las actividades se desarrollan en una
plataforma virtual (Classroom), en las respuestas extraemos la conclusion de que sus respuestas se
inclinan por las instrucciones digitales, sin embargo, estas diferencias no son significativas y
practicamente estan equilibradas. Es decir, interpretamos que puede no ser significativo el hecho
de desarrollarse su actividad de aula entre una plataforma virtual y que les hace inclinarse por una

instruccion mediante la ET.
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Figura 25. Preferencias en las instrucciones ET y AM.

Nota. Frecuencia con la que el alumnado prefiere que le den instrucciones con ET /AM.

Queriamos conocer si el acceso facil a la informacion por la disposicion de tabletas cuyo
modeolo 1x1 implica el manejo de una tableta de manera individual, podia determinar que el
alumnado buscara informacion previa a las tareas de escritura con mayor asiduidad. En la figura
26 la frecuencia que observamos como destacada es la opciéon a veces, aunque también la
afirmativa. Por el contrario, la frecuencia del alumnado que no realiza una busqueda previa de
informacion vemos que es menor. Esto confirma que el alumnado la mayoria de las ocasiones
realiza esa busqueda de informacién, con esto interpretamos que la disposicion de las tabletas la
opcion afirmativa explica que sea mayoritaria. Nos llama la atencion que haya una porcentaje
mayor de respuesta de a veces, esto nos lleva a la determinacién de que no tienen muy claro el
concepto de busqueda de informacién o dudan si realmente lo que hacen se le puede denominar
busqueda de informacion, pero sin embargo, intuyen que si la hacen y posiblemente ante la duda

optan por esta respuesta.

siempre
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Busqueda informacion antes de escribir

Figura 26. Busqueda de informacion

Nota. Frecuencia con la que el alumnado busca informacion antes de escribir.

Otra de las cuestiones que consideramos destacada a la hora de realizar tareas de escritura
era conocer en qué medida el alumnado llevaba a cabo algunas de las fases de la escritura como
la planificacion y la revision y si tenia una preferencia para realizarlas en ET o AM; ademas de si
era consciente de donde realizaba de forma habitual esta planificacion de la escritura. En la figura
27 observamos que existe un porcentaje mayor del alumnado que percibe esta planificacion como
preferente de modo AM. Este dato es significativo, ya que del porcentaje que al iniciar la escritura
lo hace AM también deciden planificar AM, por tanto obsrevamos como de los que inician la
escritura AM el 70% planifica AM, mientras que solo un 15% lo hace ET. Por tanto, de los que

inician la ET también planifican la mayoria ET.



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 154
Maria Pilar Roman Sanchis

AM/ET
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Figura 27. Planificacion e inicio de la escritura.

Nota. Opcion de frecuencia en inicio de la escritura cudl es la opcion escogida a la hora de planificar.

Una vez el alumnado ha planficado y ha de iniciar la tarea de escritura vemos en la figura
28 que existe una correspondencia entre el alumnado que la inicia de manera ET y AM. Es
significativo, si tenemos en cuenta las concepciones anteriores en las que el alumnado percibe un
contexto claramente predominante con escritura digital, cuya preferencia sobre instrucciones,
evaluacion es también la ET y que, sin embargo, en el momento de iniciar la escritura la opcion

de AM es la predominante.

Otra fase de la escritura a tener en cuenta es la revision, en este caso los datos en la figura
28 nos muestran que la revision es otra fase en la que el alumnado concibe que es la escritura AM
la que predomina, mientras que en las tareas de ET se observa un equilibrio en la frecuencia de la
revision que casi coinciden entre aquellos que no la realizan. Esta frecuencia a la hora de revisar

los textos compartidos en documentos digitales, por tanto con ET, sin embargo, aumenta (ver
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figura 29). Es evidente que al tratarse de textos compartidos predominan los formatos digitales,
pero en este caso si perciben que existe una mayor frecuencia en la revision ET si estos textos se
trabajan colaborativamente. Lo que significa que la asociacion a revision individual AM y
colaborativa a ET podria estar relacionado con que el concepto de revision va implicito a corrector
y, esto significa que el alumnado se aleja més cuando es individual ET de la idea de una voluntad
de entenderla como reescribir, sin embargo, no lo est4 cuando la tarea es colectiva, a pesar de ser
en ET, porque probablemene no creen que puedan estar aprendiendo a escribir cuando se trata de
ET al realizar acciones como copiar y pegar, o son conscientes que pueden usar el corrector;
digamos que se alejan y toman una postura de distancia sobre aquello que escriben y no se plantean
en la ET que es también un momento donde deben poner atencion; es el uso del artefacdto el que
condiciona sus creencias e influye en la postura que adquieren en el aprendizaje y repercute en
acciones como la asociacion de la revision individual AM. Sin embargo, en los trabajos
colaborativos el alumnado tiene otro objetivo, otra postura que le aleja de la atencion en escritura,
no asi del contenido, o de la presentacion del producto o del fin de este, y no importa si copia o
pega o aplica el corrector, e incluso no asocia una demanda real de atencion, por esto se decantaria
por la ET cuando es cooperativa, cosa que no sucede cuando es individual. Esta creencia del
alumnado donde les aleja del acto de escribir cuando es ET podria justificarse porque la nocion de
escritura en el aprendizaje cuando media un artefacto no va unida a que la nocién de escritura
“puede ser un instrumento cognitivo para pensar y aprender una materia, siempre cuando se

entienda el escribir como reescribir” (Carlino y Martinez, 2009).
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Asocian la AM a escribir cuando aprenden en otras materias, y no creen que activan la
atencion cuando la revision es individual en ET porque no creen o asocian a que puedan estar

aprendiendo a escribir cuando es ET.
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Figura 28. Revision escritura AM y ET.

Nota. Frecuencia con la que el alumnado revisa la EA y ED.
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Figura 29. Revision textos compartidos

Nota. Frecuencia con la que el alumando revisa los textos compartidos ED.
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En la toma de apuntes el alumnado concibe mayor frecuencia en escritura AM que en ET,
como vemos en la figura 30. Es significativo porque el alumnado dispone de la tableta con la
posibilidad de redactar y tomar notas de apuntes, sin embargo, la mayoria prefieren tomar los

apuntes en AM.

Frecuencia relativa

0.2 —

Libreta tablet

0.0 —

Toman de apuntes
Figura 30. Toma de apuntes.

Nota. Frecuencia a la hora de tomar apuntes en ET o AM.

Ademas de la toma de apuntes en la figura 31 en el alumando también se aprecia un
aumento de la preferencia AM a la hora de realizar resimenes. Sin embargo, en la realizacion de
examenes este prefiere la ET. Podemos considerar que en las observaciones del alumnado
surgieron concepciones que asociaban mayor facilidad a la hora de realizar exdmenes en formato
digital que analdgico, lo que explicaria esta respuesta. Esto se podria justificar porque ellos asocian
analdgico con tareas que requieran un esfuerzo , las preguntas que suelen realizarse requieren
respuesta de desarrollo, mientras las que son ET las asocian con una menor dificultad por ser la

mayoria de respuesta multiple.
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Figura 31. Preferencias ET y AM de los resuimenes y examenes.

Una de las cuestiones que observamos en este analisis es que tanto en los trabajos de grupo
(figura 32) como ejercicios de completar (figura 33), la frecuencia mayor se situa en la ET;

mientras que en los mapas conceptuales (figura 33) la frecuencia de la AM aumenta.
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Figura 32. Preferencias EM y AM de los trabajos de grupo.
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Figura 33. Preferencias ETy AM de mapas conceptuales y ejercicios de completar.

Al analizar los datos obtenidos observamos muy significativo que todas las actividades que
requieran mayor esfuerzo cognitivo; por ejemplo: resimenes, toma de apuntes, revision de textos,
mapas conceptuales, la frecuencia en AM aumenta; sin embargo, cuando se trata de tareas de
escritura que requieren copia de textos, ejercicios de completar, trabajos de grupo la frecuencia en
la preferencia es ET; es llamativo que en los exdmenes sea la mayoria una frecuencia con ET. De
este analisis entendemos que el alumnado asocia las tareas de escritura que requieren de un
esfuerzo con la AM y los exdmenes serian una excepciéon de esta asociacion, puesto que se
decantan por el formato digital al entender que debe ser menor el esfuerzo a realizar. Aqui este
dato se clarifica en la discusion mantenida en la interaccion en el aula y el apartado observaciones
de la encuesta cuando manifiestan que los exdmenes en tabletas son mas faciles porque no hay en
la mayoria preguntas de desarrolllo, las opciones son de completar, de opciones multiples y al
enumerar las respuestas posibles esto facilita recordarlas. Por otro lado, interpretamos que si
quieren realizar los resimenes, tomas de apuntes, revision de textos y mapas conceptuales AM
porque tienen predisposicion para realizar un esfuerzo con el objetivo de retener conocimientos o

clarificarlos. Esta percepcion podria asemejarse a la predisposicion para aprender y para ello
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recurren al uso de estrategias que derivan en un esfuerzo cognitivo; sin embargo este no es uno
de sus objetivos cuando realizan los exdmenes, es decir, el objetivo no es aprender sino la
obtenciéon de una calificacion y prefieren eliminar cualquier connotacion que implique
complejidad, y que esta pueda ser un impedimento para resolver unas calificaciones con resultados

Optimos.

3.1.3. Bloque III. Trabajos biograficos, busqueda de informacion y evaluacion.

Una de las ventajas del uso de tabletas es el acceso a la busqueda de informacion, en este
bloque lo que tratamos de analizar son los conceptos que los alumnos tienen sobre tareas que
requieren consultar y revisar datos. Consideramos que en este contexto es una de las posibilidades
que se contemplan y nos gustaria concretar en qué medida. Asi pues, en la figura 34 vemos que
la mayoria de la busqueda se realiza en navegadores como google; desconocen por tanto cualquier
otra posibilidad de bisqueda. Sobre todo si tenemos en cuenta que la frecuencia de trabajos
bibliograficos (ver figura 35) parece ser habitual. El uso de paginas web predomina frente a los
documentales, y los video tutoriales son una fuente de informacion que se consulta con frecuencia

ver figura 36.
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Figura 34. Preferencias donde buscan informacion y trabajos bibliogrdficos

1.0
1.0
0.8
0.8
©
Z
0.6 4 g 06 —
o
2
0.4 3 04
2
w
0-2 | 0.2 _ - -
0.0 —

algunas veces casi siempre nunca Siempre

algunas veces casi siempre nunca Siempre
Documentales en internet

Uso paginas webs

Figura 35. Frecuencia de busqueda en paginas web y documentales.
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Figura 36. Frecuencia de consulta del alumnado en los video tutoriales.

En este bloque quisimos conocer como trabaja el alumnado las tareas de trabajos
bibliograficos. Conocimos la frecuencia con la que realizan este tipo de tareas y cudles eran sus
preferencias a la hora de redactarlos, la respuesta mayoritaria fue en ET (ver figura 37).
Observamos que si se trata de este tipo de trabajos ademds también la frecuencia en la entrega era

con ET predominantemente como podemos comprobar entre la figura 38.
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Figura 37. Frecuencia de preferencia ET y AM en la redaccion del trabajo
bibliogrdfico.
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Figura 38. Frecuencia de preferencia en la entrega de tarea de ET y AM..

163

siempre

La plataforma virtual classroom que se utiliza como entorno de trabajo es la opcidén
mayoritaria (ver figura 39) a la hora de plantear la correccion que le realice el profesorado. El

alumnado distingue claramente entre la tableta y la comunidad virtual donde desarrolla el trabajo

diario.
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Figura 39. Frecuencia de preferencia en la correcion en los entornos en que trabajan.
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Al igual que sucedia en los datos recopilados en el bloque II sobre qué pensaban sobre la
evaluacion de la escritura, en la figura 40 observamos qué piensa el alumnado sobre coémo
considera el alumnado que el profesorado evalua en los trabajos bibliograficos, todos los
comentarios que se desarrollan en este proceso la mayoria consideran que son mediante ET. Se
confirma cuando responden en la figura 40 que nunca se realizan las anotaciones del profesorado
en la libreta. Esto es una muestra de la consolidacion de la interaccion en el entorno digital con

cuya la plataforma virtual se desenvuelven alumnado-profesorado.
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Figura 40. Frecuencia de preferencia en la evaluacion, mediante ET o AM
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Hemos querido comprobar si en los trabajos de busqueda de informacién realizados en
grupo, o bien de manera individual existia una tendencia entre ET o AM. Si observamos la figura
41 vemos que en los trabajos colaborativos la inclinacion predominante es la de ET, al igual que
la de los trabajos individuales (ver figura 42), ya que existe muy poca diferencia. Esto confirma la
creencia recogida en el bloque anterior en el que el alumnado escogia la ET para realizar los
trabajos colaborativos, lo que es significativo es que si se trata de este tipo de tareas cuando es
trabajo individual también existe una tendencia a la ET. Esto se explicaria por el tipo de tareas
desarrolladas como son la busqueda de informacion o bibliograficos donde la tableta es el

instrumento predominante.
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Figura 41. Frecuencia de los trabajos colaborativos, en ET o AM.
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Figura 42. Frecuencia de los trabajos individuales en ET o AM.

3.1.4. Bloque IV. Contrastar informacion nueva.

Comparar y contrastar informacion nueva es una de las habilidades de pensamiento que el
alumnado activa en actividades de busqueda documental o andlisis de documentos o actualizacion,
es decir, en una tipologia de tareas que requieren consultar archivos, conseguir informacion nueva
a partir de documentos publicados y buscar datos para comparar. Por esta razoén, para conocer
cuales son las creencias del alumnado, de qué modo se desenvuelve cuando deben realizar una
busqueda documental y anotarla o manejarse con esta, analizamos algunas de las respuestas
obtenidas en la encuesta de este bloque. En este caso en la figura 43 observamos que la opcion de
busqueda documental se centra basicamente en google y si vemos la figura 44 no imprimen ni

optan por la AM cuando se trata de este tipo de actividad.
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Busqueda documental

Figura 43. Donde realizan la busqueda documental.
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Imprimo/subrayo documentos

Figura 44. Frecuencia con la que anotan la informacion en la busqueda documental.
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Una vez han obtenido la informacion cuando se les plantea de qué modo la
seleccionan y gestionan observamos en la figura 45 que no optan por hacerlo en su libro
digital, pero al parecer mucho menos en alguna aplicacion disponible en sus tabletas (ver
figura 46). Y si observamos la figura 47 veremos que todavia menos optan por recopilar la
informacion nueva que obtienen en la libreta. A la hora de comparar resulta significativo
si observamos las figuras 48 que el alumnado considera que para comparar la informacién
que obtiene en los trabajos de consulta o busqueda documental prefiere realizarlo en AM,
es decir en la libreta. Por otro lado, observamos en la figura 49 como en este tipo de
trabajos nunca optan por imprimirlos y subrayarlos. Esto confirmaria el predominio de la

ET en este tipo de tarea.
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Figura 45. Recopilacion de informacion trabajos documentales.
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Figura 46. Recopilacion de la informacion del alumnado en una aplicacion

algunas veces Casi siempre nunca Siempre

Informacién nueva en libreta

Figura 47. Opcion de recogida de informacion nueva en la libreta.
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Prefiero comparar en libreta
Prefiero comparar informacion en tablet

Figura 48. Comparar informacion ET en tareas de busqueda documental.
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Figura 49. Frecuencia uso documentos AM en la busqueda documental.
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3.1.5.Bloque VI. Observaciones del alumnado

El ultimo bloque de la encuesta tenia un apartado de observaciones donde el alumnado fue
contestando sobre aquello que considerd destacado. Por otro lado, se realizaron una serie de
cuestiones mas concretas como si consideraban que debian aprender sin tableta, si esta solo debia
emplearse para consultar y cudl era la importancia que le otorgaban a la tableta para aprender. En
la figura 50 observamos que para el alumnado la respuesta a si deberia aprender sin tableta la
opcion no es la destacada frente al si, pero al mismo tiempo es idéntico el numero del alumnado
que considerd la opcion a no y a veces. En el apartado de observaciones se vuelcan todos los
preconceptos que justificarian esa tendencia a responder a veces. En la figura 51 se puede observar
como el alumnado responde no a la tableta como opcion solo de consulta, y la opcion a veces
disminuye, esto confirmaria la tendencia afirmativa a aprender con tableta y con la figura 52

podemos determinar que en su mayoria se sitla como importante la tableta para aprender.

1.0 1

0.8 4

0.4 —

Frecuencia relativa
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a veces No Si

Aprender sin tablet

Figura 50. Alumnado que considera debe aprender sin tableta.
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Tablet para consultar no para escribir

Figura 51. Alumnado que usaria la tableta solo para consultar.
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Figura 52. Importancia de la tableta para aprender.
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En este utlimo bloque se planted una pregunta de observaciones, de esta cuestion
abierta mostramos las diferentes respuestas en el anexo I, donde se muestran las
concepciones categorizadas por cursos en puntos fuertes o débiles que respecto al entorno

digital, uso de la tableta y la escritura que el alumnado ha considerado importante destacar.

3.2. Analisis sobre las creencias del profesorado

El claustro de secundaria esta compuesto por 30 profesores de edades comprendidas entre

los 30y 65 anos. Este segundo instrumento, la encuesta del profesorado, se estructur6 en 3 bloques:

- Bloque I: este primer bloque general que nos ayudaba a establecer la
caracterizacion de la muestra objeto de estudio, el perfil: sexo y edad de la media
del claustro; ademas de las percepciones con respecto al desarrollo de la escritura
digital o analdgica (ED o EA)!? durante el trabajo del profesorado y alumnado.

- Bloque II: las creencias de los profesores con respecto a la percepcion sobre la
escritura que predomina en los trabajos de aula de sus clases

- Bloque III: Observaciones profesorado sobre la tableta como mediadora en el

aprendizaje.

19 ED = escritura digital; EA= escritura analogica. Estas son las siglas con las cuales haremos referencia a
estos términos a lo largo del analisis.
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3.2.1. Bloque 1. Caracterizacion perfiles objeto de estudio

Desarrollamos aqui la agrupacién de los temas del primer bloque de la encuesta y

analizamos los resultados de los conceptos siguientes:

Una primera concepcion que consideramos fue la lengua, ya que tratamos de ver si los
profesores del claustro que impartian materias con las diferentes lenguas vehiculares (castellano y
valenciano) la lengua podia ser un indicador diferenciador entre las creencias y concepciones sobre

la escritura digital o en analdgica, ver figura 53.
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Ambas Castellano Valenciano

Idioma

Figura 53. Lengua preferente en las tareas de ED.

Nota. Figura de la nocion del profesorado sobre la frecuencia de cada lengua vehicular con la
que se trabaja la ED.

Queriamos comprobar si existia en la concepcion del profesorado alguna creencia sobre
una mayor incidencia de la ET en las tareas en castellano o valenciano. Comprobamos que
efectivamente esa nocidn existia y que la mayoria consideraba una mayor incidencia de tareas de

ET en castellano.
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Otro tema que comprobamos si observamos la figura 54 fue el perfil del profesorado,
relacionamos el sexo y su preferencia a la hora de escribir, o bien AM o ET, este dato lo analizamos
con la intencion de establecer en el contexto del estudio los perfiles del claustro entre ET y AM en
cuanto al sexo. Los resultados que obtuvimos fueron que el mismo nimero de profesorado,
independientemente del sexo prefiere ET y que existe el mismo porcentaje de profesoras que de
profesores que tiene esta preferencia. Sin embargo, observamos que en el claustro en la preferencia

AM no existe ese equilibrio con respecto al sexo.

Coémo prefiere escribir el profesor

B Amano
15 -1 @ En mitablet

Frecuencia

Hombre Mujer

Sexo

Figura 54. Sexo del profesorado y preferencia AM o ET.

Nota. Preferencia entre escribir: AM o ET, segun el sexo del profesorado del claustro.

Siguiendo con las creencias del profesorado la edad es un item que pensamos que se debia
tener en cuenta, vemos la muestra de edad del claustro en la figura 55. Las edades del claustro
comprenden desde los 30 hasta los 65 afos, si analizamos los resultados nos encontramos con que
el profesorado de menor edad, es decir, la comprendida entre los 30 a los 45 consideran que
prefieren escribir AM. Resulta significativo que el profesorado de menor experiencia tenga esta
consideracion. El andlisis de estos resultados determina que el profesorado cuyo margen de edades

estd comprendido entre los 50 y 64 afios la preferencia de ET es mayor. Incluso entre los 55
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aumenta, llegando a desaparecer la opcion de escritura AM e igualarse entre los 60-65. Esto es una
muestra de que el profesorado con menor tiempo en el manejo de las tabletas sigue considerando
la nocién de escribir AM como preferente, mientras que el profesorado con experiencia en el
contexto digital tiene la nocion de que ET es preferible. Por eso, interpretamos que la edad no es
un condicionante para preferir el uso de un entorno digital, sino que probablemente el tiempo de

formacion en un entorno digitalizado influya mas que la propia edad del profesorado.

Coémo prefiere escribir el profesor
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Figura 55. Edad del profesorado y preferencia a la hora de escribir.

Nota. En la figura vemos el perfil de edades del claustro y sus preferencias a la hora de escribir en
tableta o a mano.

Para poder concretar estos datos comprobamos los afios de experiencia del profesorado en
el centro (ver figura 56) con la finalidad de resolver si existia una relacion entre los afios de
experiencia y la preferencia entre ET y AM. Al observar los resultados comprobaremos que entre
el profesorado que ha estado mas tiempo en el centro existe un equilibrio mayor entre esas dos
opciones, sin embargo, en el resto esa diferencia es mas significativa. La interpretacion de estos
datos nos confirma que la formacion influye en la preferencia, puesto que, a pesar de tener mas

experiencia en los afios de docencia, lo que implica que no siempre ha desarrollado su trabajo en
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un entorno digital, no por ello se decantan por la escritura AM, sino que se ha producido una
adaptacion al entorno digital y esto solo se podria explicar por la formacion recibida y se confirma
con el equilibrio existente entre las preferencias ET y AM. Por otro lado, el profesorado que lleva
menos tiempo en el centro su inclinacién es AM lo que asociamos a un menor tiempo de formacioén

0 exposicion a un entorno digital con este modelo 1x1.

Preferencia de escritura segun experiencia
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Figura 56. Afios de experiencia en el centro del profesorado.

Nota: Preferencia ET o AM segun afios de experiencia en el centro.

Quisimos analizar también si las materias que impartian tenian alguna incidencia con las
preferencias digital o analogica. En la figura 57 obtenemos una muestra de las preferencias del
claustro a la hora de escribir seglin la materia impartida, parece ser que los profesores de lengua
se decantan mayoritariamente por la ET, al igual que los de sociales y cultura audiovisual; sin
embargo, en los de ciencias existe un equilibrio entre ambas y en arte una preferencia también
mayor en la ET. Este dato nos interesaba para poder visualizar cudl era sobre todo la predisposicion

del profesorado de lenguas, ya que es donde se ha centrado nuestra investigacion.
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Como prefiere escribir el profesor
10
@ A mano
@ En mitablet

i

Ciencias Cultura Audiovisual Lenguas Sociales

Frecuencia

Asignaturas que imparte

Figura 57. Asignaturas que imparten y preferencias.

Nota. Indica las preferencias sobre la escritura digital o analdgica del claustro segtn las
materias que imparte.

Siguiendo con el andlisis del primer bloque de la encuesta sobre las creencias del
profesorado consideramos importante conocer la preferencia sobre como recopila el profesorado
las notas o apuntes para poder conocer si la nocion del uso de la tableta para escribir se podria
considerar una practica regular, es decir consideraban la tableta como una herramienta de trabajo
que no incidia en el uso de la ET; o por el contrario esa preferencia entre ET o AM era considerada
y estaba presente; para esto tomamos como ejemplo la toma de apuntes del claustro de secundaria.
Al analizar los datos recogidos en la encuesta y que reflejamos en la figura 58, apreciamos que si
es cierto que cuando mayor edad del claustro el profesorado hace uso de la tableta no solo como
herramienta, sino como medio habitual para la toma de apuntes. El margen de edades
comprendidas entre los 30 y 50 hace uso de la toma de apuntes en libreta, mientras que los de 50
a 65 solo toman nota en tableta. Este dato vuelve a corroborar que la edad no es sinénimo de

competencia digital, sino que es la propia formacién y exposicion en el tiempo la que lo determina.
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Como toma sus apuntes
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Figura 58. Toma de apuntes del profesorado.

Nota. Figura donde se muestra las preferencias a la hora de tomar notas o apuntes segun edades
del claustro.

Teniendo en cuenta el contexto de la plataforma digital Classroom utilizada por el claustro
y que las instrucciones enmarcadas en este entorno podian realizarse solo mediante mensajes
escritos, consideramos importante obtener informacion sobre la percepcion del claustro en lo que
respecta a la frecuencia de instrucciones orales segun la materia impartida (ver figura 59), es decir
si la mayoria de las veces eran orales o mediante ET y segun qué asignatura. En este analisis
observamos que en las edades comprendidas entre los 51 y 65 afos estas instrucciones pasaban a
ser entre casi o algunas veces orales y que entre los 35 y 40 pasaban a ser siempre orales. Con esto
observamos que cuanta mas edad tiene el claustro existe una preferencia por establecer las
instrucciones en el formato de la plataforma digital y confirma la preferencia de hacer uso de la

ET.
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Las instrucciones las imparte oralmente
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Figura 59. Frecuencia de las instrucciones orales

El entorno de trabajo objeto de estudio es un medio donde se realizan las tareas, empleando
la tableta como herramienta en las actividades con la ET alternando con la AM. Por ese motivo,
consideramos importante conocer las percepciones del profesorado del claustro sobre la escritura

y que desarrollaremos en el bloque siguiente.

3.2.2. Bloque II Percepciones sobre la escritura

En el anélisis de los datos obtenidos en este segundo bloque de la encuesta, pretendemos
averiguar las creencias de los profesores con respecto a la percepcion sobre la escritura,
basandonos en aquello que predomina en los trabajos de aula de sus clases; si prefieren la escritura
analogica o digital, el trabajo con alumnado de forma individual o digital; con una escritura
colaborativa-analdgica y/ o colaborativa-digital. Asi como, de qué manera suelen realizar las
diversas actividades que solicitan al alumnado y requieren de comprension de un texto y lectura;
del mismo modo que los trabajos de grupo, mapas conceptuales, resumenes, ejercicios,

redacciones o tareas de copia de textos que tanto en papel o formato digital requieran al alumnado.
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Ademas, no solo hemos analizado los datos sobre la preferencia del claustro, sino que
hemos tenido en cuenta también la materia impartida a la hora de recibir las tareas de escritura
como: resumenes, mapas conceptuales, realizar ejercicios de completar o exdmenes, mediante ET
0 AM. En la figura 60 podemos observar cudl es la preferencia del profesorado cuando el alumnado
debe redactar segiin la asignatura impartida. Es significativo que el profesorado de cultura
audiovisual se decante solo por AM y tanto en los de ciencias como en los de lenguas la inclinacion
que observamos sea claramente AM. Interpretamos con estos datos que para el profesorado de
ciencias y lenguas redactar se asocia a una escritura AM o analdgica. Entendemos que la redaccion
segun qué materias puede ser solo un instrumento de aprendizaje y que probablemente en las
materias de lenguas sea su foco en la ensefianza-aprendizaje a la hora de redactar la que determine
esta preferencia AM.

Realicen los alumnos las redacciones
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Figura 60. Preferencia segun materias al redactar el alumnado.

En el caso de las redacciones realizadas cuando el trabajo del alumnado es grupal vemos

en la figura 61que existe una clara preferencia por la ET, sin duda al tratarse de trabajos grupales
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la tableta resulta ser un instrumento practico porque implica compartir documentos y la posibilidad

de realizarlos de manera colaborativa, por lo que para el profesorado prima esta posibilidad.

El entorno digital de la plataforma virtual en la cual se comunican profesorado- alumnado
es un medio que facilita la realizacion de redacciones colaborativas, puesto que tiene la extension
de documentos de drive dentro de la G. Suite educacion, plataforma en la que se desenvuelven
profesorado y alumnado. Eso significa que el alumnado puede usar una extension denominada
documentos y redactar textos de forma simultanea. Esto puede aplicarse igualmente para cualquier
tipo de tarea de busqueda de informacion o de actividades. En este apartado nos interesaba conocer
cudles eran las preferencias del profesorado a la hora de plantear redacciones colaborativas si esta
era en un medio de ET o AM. Si analizamos los resultados es notorio que la mayoria de las areas
consideran las redacciones colaborativas en ET como prioritarias y solo el area de cultura
audiovisual no la considera, probablemente sea el resultado de que la opcion de redactar de forma
colaborativa no sea una practica que se lleve a cabo con frecuencia, sin embargo, en las demas

areas es alta la incidencia.
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Trabajos en grupo que el alumno debe redactar
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Figura 61. Preferencia profesorado en los trabajos de grupo, ET o0 AM

Hemos querido recopilar también las creencias del profesorado, conocer la percepcion que
tienen sobre la realizacion del alumnado de: mapas conceptuales, resumenes, ejercicios de
completar y exdmenes, ya que en el bloque sobre las creencias del alumnado recogimos datos
referentes a estas diferentes actividades. Con el objetivo de observar esta vez como es la
concepcidn del profesorado que les imparte docencia hemos podido comprobar (figura 62) que en
la realizacion de los mapas conceptuales todo el claustro, desde cualquier materia se inclina por la

ET, este dato difiere de la creencia del alumnado puesto que este preferia realizarlos AM.
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Realicen los alumnos los mapas conceptuale
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Figura 62. Realizacion de mapas conceptuales.
Nota. Como prefiere el profesorado segun materias que el alumnado realice los mapas conceptuales.
Los datos sobre los resimenes del alumnado los podemos observar en la figura 63. Aqui
se refleja como el profesorado prefiere que su alumnado realice los resimenes. El profesorado de
lenguas se decanta claramente por AM, asi como también existe esa inclinacion en el de ciencias,
mientras que en el de sociales hay un mayor equilibrio entre ET y AM; los de arte solo ET y en
cultura audiovisual solo AM. Consideramos que aqui también es en el profesorado de lenguas
donde la opcion AM es significativa, y entendemos que es la misma razén que concluimos en las
redacciones. En las materias de lenguas el resumen es una actividad que no solo se usa como
técnica de estudio, sino que suele aparecer en los manuales de lenguas como actividad especifica
para su ensefianza. En este caso si comparamos con las respuestas del alumnado coinciden en la
preferencia AM. Esto podria explicarse porque el resumen se toma como técnica de estudio para
ambos: profesorado y alumnado y requiere un esfuerzo en la comprension y ejecucion. Ademas,

esta tendencia a AM puede deberse a que existe una relacion por tratarse de percepciones propias
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del profesorado de lenguas, al considerar el resumen una tarea con un nivel de complejidad mayor
o por ser una actividad que la lleva a cabo con mayor frecuencia el profesorado de lenguas, y por

consiguiente el profesorado del resto de materias no lo percibe de igual manera.

Realicen los alumnos los resimenes
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Figura 63. Realizacion de resumenes del alumnado.

Nota. Preferencia del profesorado segiin materia impartida a la hora de realizar resimenes.

Otras de las actividades que en la figura 64 podemos observar es la preferencia del
profesorado para que el alumnado realice los exdmenes con la escritura AM. En este punto no
coincide con la percepcion del alumnado y es un dato que nos ayuda a comprobar como el hecho
de realizar los escritos AM puede deberse a la asociacion de mayor esfuerzo cognitivo, que
coincide con las respuestas en el bloque de observaciones del alumnado cuando menciona que los
examenes AM son mas dificiles. A pesar de facilitarse la correccion con aplicaciones auto
correctoras en la tableta, la realizacion de los exdmenes con ET es para el profesorado la
preferencia AM la mayoritaria. Consideramos que no tener el mismo objetivo que el alumnado

explicaria las diferentes preferencias. El profesorado asocia escritura AM con un mayor esfuerzo
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cognitivo, posiblemente con el fin de comprobar el aprendizaje del alumnado, y asegurarse de los
saberes adquiridos, pero para el alumnado a la hora de realizar los exdmenes el objetivo no es el
mismo, ya que esta condicionado a que cuanto mas fécil sea el planteamiento del examen, en este

caso el alumnado entiende que ET, mejoraran los resultados en sus calificaciones.

Realicen los alumnos los examenes
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Figura 64. Realizacion de examenes del alumnado

Nota. Resumen sobre la realizacion del alumnado de los examenes segun las materias que se imparta.

Como ultimo dato sobre las preferencias segun qué actividad observamos en la figura 65
los ejercicios de completar. Se ve claramente que la opcién mayoritaria es la ET, en esta también
coinciden con la concepcion del alumnado. Interpretamos que tanto alumnado como profesorado
creen lo mismo, dilucidamos que posiblemente resulta practico y no requiere esfuerzo en este

caso ambos creen lo mismo sobre este tipo de actividad.
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Realicen los alumnos los ejercicios de completar
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Figura 65. Realizacion del alumnado de ejercicios de completar.

Nota. Creencia del profesorado seglin materias con respecto a la realizacion de ejercicios de
completar del alumnado.

3.2.3. Bloque III. Observaciones del profesorado

En la encuesta realizada se planted una pregunta abierta donde el profesorado debia valorar
si el alumnado seguia criterios a la hora de anotar informacion nueva, si le gustaria que utilizaran

la tableta solo para consultar o si deberian aprender sin tableta.

A la opcion sobre el criterio que seguia el alumnado hubo un 60% del profesorado que
contestd de manera afirmativa, entre estos hubo quien no sabia las razones, pero pensaba que si
seguian un criterio. O bien, consideraban que el alumnado utilizaba el medio que consideraba mas
practico, argumentando que es porque el alumnado elige el soporte que les funciona bien y es
constante a la hora de utilizarlos, manteniendo y organizdndose con ese soporte a lo largo del
curso. Otra de las razones es que depende del momento, ya que son muy flexibles y tienen muchos

métodos a su alcance, cuestion que el profesorado considera positivo. Una de las opciones que
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consideraban como dominantes en el alumnado es su preferencia digital a la hora de realizar tareas
en aplicaciones como clasroom, pages o drive, la razén que aluden es que tienen classroom como
plataforma destinada a administrar o recoger la informacion de cada una de sus materias. Por otro
lado, una parte del profesorado en sus observaciones manifestd que es ¢l mismo el que debe
facilitar y recordar donde se encuentra la informacion y advertir sobre los conceptos mas
importantes de cada actividad. Asi como que la escucha activa, reflexion y anotaciones en el libro
digital o en la libreta del alumnado es positivo para adquirir criterio. Otros aludian que les solicitan
recoger en la libreta el nuevo Iéxico de cada unidad, hacer los mapas conceptuales y anotarse la
gramatica explicada en clase en papel. Entre las observaciones argumentadas enumeraron que la
practicidad deriva en menor esfuerzo, ya que el alumnado si puede hacer una foto de la pizarra la

haran antes que escribir.

3.3. Analisis planteamiento de la tipologia de tareas

La implicacion en el disefio de actividades es probable que se vea afectada por la naturaleza
intrinseca del material, lo que Sweller et al. (1998) llaman “carga intrinseca”, o por la forma en
que se presentan las actividades con las cuales se trabaja, lo que Sweller et al. (1998) llaman “carga
extrinseca”. Por consiguiente, la tesis que estos autores explican es que la carga extrinseca que se
puede imponer en el disefo de las actividades del profesorado debe ser el objetivo principal que
se debe considerar para su disefio. Segun los autores, si se encuentran con muchos elementos
relacionados y nuevos el alumnado puede no entenderlos, es decir la esencia de la carga intrinseca
estd en el nimero de elementos que se relacionan en las actividades, en ese caso pocos elementos
nuevos o no relacionados se comprenderan mejor. Los autores afirman que una cuestion que esta

clara es que las tareas deben seguir un perspectiva de la carga cognitiva. En el contexto objeto de
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estudio, como es un entorno digital, donde el alumnado realiza las tareas entendemos que es

fundamental tener presente esta perspectiva.

Segiin Valdivia (2021) la produccién y circulacion de textos digitales multimodales ha
sufrido un aumento considerable y en parte de los jévenes mucha de sus experiencias de practica
de escritura se sitla en internet, en las redes sociales, sobre todo. Por tanto, como explica Valdivia
(2021) la practica es la que hace significativo lo que se hace y por consiguiente hay que tener
presente la influencia de esa mediacion en el aprendizaje. Considera que se debe dar significado a
lo que se est4 haciendo y que toda practica debe ir asociada al por qué, para qué y que es en esta
dimension donde la literacidad aporta al manejo de la escritura no solo una habilidad especifica
sino multiples, es decir “permite tomar distancia de la legitimacion de una Unica via para participar
con propiedad en la alfabetizacion escrita” (Valdivia, 2021, p.3). En definitiva, nos invita a realizar
practicas que den cuenta de patrones sociales que no solo se encuentren en la esfera de la familia,
escuela o trabajo porque estos limites cada vez son mas fluidos. Por esta razon hemos tenido en
cuenta este sentido en el disefio de tareas, que entre otras cuestiones tengan también un vinculo
con la escritura en un contexto como las redes sociales, ya que puede ser una motivacion para el

alumnado y no forman parte explicitamente del &mbito escolar.

Para poder comprobar nuestra hipotesis planteamos una serie de tipologia de trabajos y
tareas de escritura que se disefiaron para que las realizara cada uno de los grupos con los cuales
llevamos a cabo la investigacion: 2° ESO, 3°ESO y 4°ESO en la asignatura de valenciano. En los

cursos de 2°ESO las muestras se recogieron en las dos lenguas oficiales: castellano y valenciano.

Por consiguiente, el disefio de algunas de las tareas tiene en cuenta estas practicas

informales en las que se debe participar en la esfera digital. Es decir, como explico Scolari (2018)



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 190
Maria Pilar Roman Sanchis

entre las estrategias de aprendizaje informal més habituales de los adolescentes se encuentran:
aprender haciendo, la resolucion de problemas, la imitacion /simulacidn, el juego, la evaluacion y
ensefianza (entre iguales). La clasificacion de las tareas que mencionamos en el apartado 2.2 de
los criterios de andlisis se recogen como muestra y se plantean atendiendo a los objetivos generales
del proyecto iEEG que hemos mencionado anteriormente. Hemos escogido seis de las tareas que
desarrollamos en este apartado y remitimos durante el analisis al anexo II para observar todas las
muestras de todos los recursos, productos que son ejemplos de los procesos de escritura en cada

una de ellas.

Para analizar las tareas disenamos una ficha de recopilacion (anexo II), para observar los
ejemplos escogimos muestras de cada uno de los tipos de tareas planteados que se clasificaron
teniendo en cuenta la tipologia que determinamos en las categorias de: actualizacion, bisqueda
documental, andlisis, de campo, de creacion o de tipologia textual. Al tratarse de un curso escolar
las muestras son numerosas, por lo que para poder acotar se escogieron aquellas en las que el
alumnado tuvo una respuesta Optima en la evaluacion, en la autoevaluacion (diarios de aprendizaje
usados, listas de cotejo o reflexiones en aula) y en la coevaluacion (rabricas con 'iDoceo connect)
ya que obtuvieron un valor medio mas alto. Con estas tareas recopilamos informacion en la
interaccion de las clases que nos ayudo a interpretar las concepciones durante el proceso

enseflanza-aprendizaje.

!'iDoceo connect es una plataforma online donde el profesorado pueden completar y preparar examenes,
y rubricas online para que las completen los estudiantes y estas se pueden volcar en el cuaderno digital del
profesorado.
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En las fichas de las seis tareas escogidas se desglosa la propuesta de la tarea (ver anexo II).
Al tratarse de un contexto cuyas instrucciones se ubican en una plataforma virtual (classroom)
tuvimos en cuenta la necesidad de desarrollar las instrucciones de manera concreta, como por
ejemplo algunas en mini secuencias didécticas. La ficha resume la aplicacién didactica en el
entorno digital en cuestion de cada una de ellas. En estas se concretaron el nombre con el que se
le planted al alumnado y nivel del curso. Las areas en las que se desarrollo eran las de castellano
y valenciano. A su vez, en la ficha se concretd qué es lo que se queria ensefiar y aprender y para
ello se determin6 dividir entre los saberes sobre los que se disefiaba la tarea: conceptos clave,
basicos, objetivos generales, contenidos a desarrollar y en algunas el vocabulario que se debia usar.
Por otro lado, se establecid un apartado para determinar qué se debia saber para que el alumnado
alcanzara los objetivos de la tarea; en este caso se explicitaban los procedimientos y operaciones
que debian realizar. Ademads, en cada una de ellas debia estar presente el trabajo cooperativo. De
todo esto se establecid un apartado en el cual se incide en qué habilidad se pretendia desarrollar,
segun fuera de bajo nivel cognitivo o alto; ademds en cada una de estas se explicita a su vez el
objetivo a alcanzar: recoger informacion, observar y recordar informacion, confirmar, aclarar la
informacion, interpretar a partir de conocimientos previos, seleccionar informaciéon para
solucionar problemas, dividir, desglosar, estructurar, comprobar, verificar, criticar, generar,
planificar y producir. Podemos observar todos estos criterios, tablas resumen y ejemplos de

muestras relacionados con las tareas en el anexo 2.

La finalidad era tener una visién general de los pardmetros sobre los cuales se queria
enseflar de manera concreta y practica. Estableciendo los conceptos clave, asi como sobre qué
conceptos basicos debia partir el alumnado, los recursos empleados para realizar una evaluacion

formativa, y, por ultimo, especificar la habilidad que se desarrollaba, oral o escrita, para hacerla
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explicita. Todos los documentos de contenido, plantillas, instrumentos de evaluacion,
autoevaluacion, coevaluacion se publicaban en la plataforma digital classroom, clasificado como

material y, ademas, como tarea para entregar.

En el anexo 2 mostramos en una tabla resumen el nimero de tareas realizadas categorizadas
segun las redes sociales usadas y aplicaciones utilizadas para su desarrollo, junto con los objetivos
y habilidades que pretendiamos desarrollar. En esta se resume como en cada tarea se hace uso de
una red social en la que se enmarca, y que cada tarea tiene un objetivo de aprendizaje; que al
mismo tiempo pretende explicitar cudl es la habilidad de pensamiento que se quiere desarrollar y
que puede contribuir a generar espacios de aprendizaje en el entorno digital en el que el alumnado
aprende. En todas las tareas observamos que la seleccion de informacion era una parte fundamental
como consecuencia del facil acceso a la informacion en el entorno digital. Lo mismo sucedia con
habilidades como estructurar, planificar, verificar, generar y producir. Ademas, la habilidad de

comprobar requeria de un esfuerzo mayor puesto que se debia analizar y contrastar.

En el andlisis de este apartado vamos a especificar un ejemplo de cada una de las tipologias
categorizadas para poder interpretar lo qué sucedia durante el desarrollo de la mismas. La tarea 1
(ver anexo 2) correspondia a la tipologia enmarcada como de busqueda documental, al considerar
que aportarian conocimientos nuevos a partir de documentos nuevos o fuentes primarias. Se
denominé Influencers del Renaixement y estaba enmarcada en un proyecto interdisciplinar entre
el area de sociales, valenciano y plastica de 2° de ESO. La asignatura de valenciano que participaba
en el proyecto debia integrar y plantear tareas integradas. Igualmente concretamos sobre qué saber
queriamos disefar la tarea, en este caso como conceptos claves establecimos las caracteristicas
socioculturales del Renacimiento con la imagen de la plantilla de instagram y que fue utilizada

para la puesta en situacion; asi como conceptos basicos las del texto narrativo y teatral (todas las
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muestras las podemos ver en el anezo 2) con el objetivo de narrar un storybord el vocabulario en
este caso si se especifico: influencer, mecenas y academia entre otros. En aquello que se debia
saber para poder alcanzar los objetivos, concretamos en el apartado de los procedimientos conocer
los personajes influyentes en el Renacimiento y las estructuras del texto narrativo y teatral. Entre
las operaciones que se realizarian estaba la de contrastar y comparar, tomar deciones al pasar un
texto narrativo a teatral y escoger el personaje destacado en el que se debia basar la storyboard.
La tarea fue evaluada mediante una ribrica del producto final del storyboard. El trabajo
cooperativo fue también evaluado con el documento y el disefio de los roles ( ver anexo II). Las
habilidades de pensamiento que observamos podrian desarrollar se sefialaron: seleccionar
informacion, interpretar, estructurar, planificar, generar y producir. Para ello usamos
organizadores de pensamiento de los que mostramos ejemplos en el anexo II. Los recursos de
evaluacion que se tomaron fue mediante la aplicacion iDoceo connect (aplicacion usada como
cuaderno del profesorado), una coevaluacion del grupo de trabajo y una diana de autoevaluacion.
Podemos ver en el anexo II todos los instrumentos utilizados. En el proceso de la tarea observamos
una predisposicion e implicacion del alumnado que no se habia producido en cualquiera de las
actividades desarrolladas anteriormente donde no se habia tenido en cuenta una intervencion
similar en las tareas. El alumnado desarroll6 su trabajo tanto de manera digital como analdgica
(ver anexo 2), observamos que se hizo uso tanto de la escritura digital o analdgica durante el
proceso y nos parecio significativo la combinacion de ambos al compartir mediante fotografias, o
hacer uso de subrayadores en la tarea. Se empled tanto la escritura analdgica como digital, es
decir, la construccion de los aprendizajes se solapaban en el uso de estrategias cuyo denominador

comun era la escritura como instrumento de aprendizaje y no la herramienta. El interés durante el
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desarrollo provocd que se hiciera uso de ambas porque el objetivo principal que observamos en

el alumnado era conseguir el maximo de productividad en el proceso del aprendizaje.

La tarea 2 se trataba como vemos en la ficha del anexo II de una tipologia de actualizacio,
denominada Treba_gram concretamente el alumnado ya habia revisado la literatura medieval y
conocia el contexto, por lo que se concretd proporcionar informacion nueva sobre el tema
afiadiendo el concepto de amor cortés y trobadores, es decir con esta tipologia el objetivo era
revisar conceptos. En la tabla correspondiente a esta tares del anexo II se explica sobre qué saber
queriamos disefiar la tarea, los conceptos claves (literatura trovadoresca), basicos (amor cortés y
estructura del texto dialogado), objetivos generales, contenidos y vocabulario a desarrollar.
Mostramos en la tabla del anexo II todo lo que el alumnado debia saber para que la tarea se
desarrollara con éxito, los recursos e instrumentos de evaluacion utilizados: lista de cotejo y rubrica
de coevaluacion del trabajo de grupo y por utlimo se escogi6 la habilidad de pensamiento que se
pretendia desarrollar (indicamos en la tabla con una cruz si esta se desarrolla). En el anexo II
también mostramos los recursos de evaluacion y ejemplo de la tarea desarrollada. En el nombre
de la tarea se intuia la red social con la que se ha mediado la actividad, el objetivo y la habilidad a
desarrollar. Cabe incidir en la mediacion que se hizo de la red social utilizada en esta tarea, en este
caso instagram para comentar las observaciones que durante el proceso de la misma se produjeron
durante el uso de la tableta. El objetivo era combinar no solo el uso de un instrumento como la
tableta, sino adoptar en la incorporacién de las TIC formas en que el alumnado vincula la
tecnologias en su vida cotidiana (Bordon, 2021). Observamos en el alumando una predisposicion
mayor en el aprendizaje y desarrollo de la actividad, la simulacion del texto dialogado configurado
en un contexto medieval con connotaciones del amor cortés indujo una motivacion por comprender

este concepto, fomento la creatividad y la simulacion en un contexto habitual de la sociedad en red
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en la que compartir contenido, intercambiar y producir forma parte de las estrategias que tienen
los adolescentes con la tecnologia fuera del aula. Nos encontramos con un indice muy bajo de
alumnado reacio a compartir y concretamos que el motivo era que este espacio estaba
exclusivamente delimitado como espacio ludico, por lo que introducir tareas que implicaran de
forma consciente el uso de redes sociales teniendo como objetivo aprendizajes de la escuela no
parecia ser compartido por todos; por lo que algunos decidieron usar simuladores de red digitales
( ver anexo II). En otra de las tareas se utilizo otra red social como 7ik Tok, en esta ocasion
observamos una clara disposicion en el desarrollo de la actividad, aqui también nos llamo la
atencion la presencia de un indice bajo de alumnado que no la usd y utiliz6 la produccion de un
video. Entendemos que la implicacion y acogida de la tarea debe al acercarse al entorno de
produccion habitual en ellos, como son las redes sociales y por tanto a considerar significativo

expresarse en estos contextos.

La tarea 3 , categorizada como de tipologia textual se denominaba Croniques d’avui en
hui en dia en el curso de 3° ESO. El objetivo era conocer los géneros periodisticos y modalidad
textual narrativa. Como conceptos clave establecimos la cronica, y basicos los subgéneros
narrativos, cuento, novela o fabula. Entre los objetivos generales se encontraba identificar las
cronicas en el ambito periodistico y en los contenidos a desarrollar la tipologia textual segun los
ambitos de uso. Aqui también se especifico un campo semantico propio de la fantasia y respecto
al saber que el alumnado debia tener en cuenta para alcanzar los objetivos de aprendizaje, como
procedimientos establecimos la estructura de un texto narrativo y la comparacion con la cronica
periodistica. Esta tarea para la expresion escrita se tomo una riubrica para su evaluacion y tenia
como producto escrito una redaccion y oral un video o audio. El trabajo cooperativo también se

tuvo en cuenta puesto que primero se desarrollo un cronica de grupo creada con drive que tras la
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puesta en comun se consensu6 cudl seria la escogida para la cronica definitiva de grupo. Esta tarea
fue evaluada mediante una bateria de preguntas en las que el alumando tuvo que reflexionar sobre
el proceso de la tarea (ver anexo II). Nos resulto significativo que el alumnado no comprendiera
lanecesidad de autoevaluarse antes de entregarla sin obtener calificacion y que tuviera que realizar

valoraciones sobre su aprendizaje

La tarea 4 1a denominadmos ECO-literatura, una tarea categorizada como de analisis con
el objetivo de encontrar datos para comparar y realizar un analisis del contenido. Sobre el saber
que disefiamos la tarea como conceptos claves se encontraban los movimientos literarios del siglo
XIX y XX de los periodos de la Renaixenga, Modernisme o Avantguardes, los objetivos generales
eran identificar las caracteristicas de cada periodo, sus autores y el tratamiento del tema de la
naturaleza. Los contenidos a desarrollar eran las caracteristicas de cada periodo y el procedimiento
consistia en desarrollar una tabla que recogiera cada uno de los apartados que se le indicaba (todas
las tablas las podemos ver en el anexo II . Respecto al vocabulario especifico en el que debian
fijarse se determind que fuera de la naturaleza. En los objetivos, el trabajo colaborativo se llevo a
cabo por parejas para comparar y realizar una discusion posterior con una aplicacion denominada
mentimeter (ver anexo II ). Como recursos para evaluar se us6 una ribrica, que podemos observar
en el anexo 11, lo que evaluamos con ella fue el proceso de creacion de la tabla. Escogimos también
como categorias desarrolladas las de la habilidades de seleccionar, recordar, interpretar, dividir,
desglosar, diferenciar, comprobar, verificar y criticar. En esta tarea podemos confirmar que la
creacion de la tabla en si no era donde estribaba la dificultad, sino en la relacion de los conceptos,
ya que previamente habian tenido que documentarse sobre cada uno de los periodos, todo ello se
encontraba en los documentos que se les habia compartido en la plataforma virtual classroom. Es

significativo que mencionaran la gran complejidad de esta tarea y que la consideraran dificil, a



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 197
Maria Pilar Roman Sanchis

pesar de ser una tarea que podria haberse convertido en un copia y pega, pensamos, porque lo
observamos en el seguimiento de la tarea, que la asociaron a una tarea con carga cognitiva porque
comportaba un disefio propio extraido de otra informacién. Ademas, observamos también como
significativo que no hubiera ni una sola tabla idéntica, bien porque la distribucion o disposicion
cambiara, e incluso los colores, disposicion en la clasificacion de autores u obras. Aqui también
observamos como se pusieron las estrategias en un punto de mira predominante. El alumnado
buscaba la forma de asociar o clasificar y para ellos necesitaban antes, durante y después de
terminarla hacer un andlisis de la construccion del producto que era lo que podria parecer sencillo,
hacer una tabla.

Latarea 5 Xarrem bé es una de las que categorizamos como de campo, con la finalidad
de obtener informacion a través de observaciones y encuestas. Utilizamos las redes como
mediadoras, ver el anexo 2 como se utilizé el whatsapp y plantillas . Esta tarea queria incidir
sobre conceptos clave como el texto dialogado y como basicos el 1éxico, precision, campo
semantico o 1éxico. Respecto al vocabulario se especifico en la propia minisecuencia didéctica.
Como procedimiento podemos ver en el anexo Il que conocer la estructura del texto dialogado y
la diferencia entre una entrevista planificada o espontdnea era lo que se tenia que saber para que
se pudieran conseguir los objetivos de la tarea. Asi pues, el trabajo colaborativo, de nuevo por
grupos y en el marco de una conversacion especifica y en una plantilla debia simular una
conversacion por whatsapp. Entre los recursos para la evaluacion usamos el diario de aprendizaje
(tanto la conversacion como los recursos los podemos ver en el anexo II). En este diario debian
escribir contestando a las cuestiones en los diferentes momentos de la tarea, durante la
planificacion, desarrollo del aprendizaje y posteriormente al aprendizaje una vez finalizaran.

Observamos que la totalidad del alumnado realizo la tarea en la propia plataforma usando
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conversaciones reales para realizar capturas de pantalla. El alumnado que no lo realizé alego6 falta
de organizacion en el grupo. Destacamos como significativo que esta tarea fue acogida por el
alumnado con mucho interés, pudo dar sentido a la necesidad de precision léxica y escritura
correcta en el desarrollo de una conversacion espontanea.

Por ultimo, como muestras del procedimiento en el desarrollo de las tareas escogimos la
tarea 6 ubicada como de creacion en la que debian tomar decisiones con el objetivo de fomentar
la creatividad. Esta tarea se denomind Som sociolingiiistes. En este caso los objetivos clave fueron
conceptos como: normalitzacio, normativitzacio, bilingiiisme, diglosia i prejudicis lingiiistics. Los
objetivos basicos eran conocer el concepto de bilingiiismo y contacto de lenguas y como generales
conocer que estos terminos pertenecen a la Sociolingiiistica. Respecto al vocabulario era muy
concreto y especifico como hemos mencionado anteriormente y entre los procedimientos se
desarroll6 la lectura y busqueda de los términos por grupos y de manera colaborativa mediante un
documento en drive. Como recursos de evaluacion se usé la ribrica de expresion oral y una de
redaccion. Por lo que se refiere a las habilidades, determinamos que aqui la seleccion de
informacion, la toma de decisiones para crear el contenido de la grabacion, comparar datos fueron
algunas de las mas destacadas. Tras la creacion de un borrador debian desarrollar una grabacion
explicativa sobre los términos especificos. Esta grabacion se desarrolld en una plataforma flipgrid
(plataforma digital para crear clases, con recuros como videos) Esta grabacion debia tener
previamente el texto escrito planificado para posteriormente dedicar un tiempo a la expresion
escrita, donde tenian que emplear determinados términos o estructuras gramaticales (ver anexo II).

Observamos en esta tarea que también activaron el interés a la hora desarrollarla, ya que
no se dedico exclusivamente el tiempo a leer las definiciones, sino a explicarselas entre iguales, a

la profesora y planificar una intervencion oral y escrita. En este caso percibimos que el alumnado
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una vez mas estaba inmerso en los objetivos haciendo uso solamente de la herramienta como medio
de aprendizaje.

En la reflexion e indagacion que realizamos del proceso de las tareas realizadas por el
alumnado, observamos que este respondia de manera Optima y receptiva en este entorno de
aprendizaje digital. Apreciamos que el foco estaba puesto en la tarea en si y no en el medio digital
0 no que empleara, es decir, el artefacto en estas situaciones se qued6 en un segundo plano. Esta
confirmacion estriba en que utilizaron cualquier recurso como hacer fotografias para entregar la
tarea, escribir sobre el documento digital, subrayar con los colores de la tableta o en papel, hacer
mapas conceptuales en papel o digital, escribir en papel y a la vez en la tableta para comparar. Lo
podemos observar en el anexo II donde un alumo compara su borrador en papel y su producto
escrito digital.

Por otro lado, observamos que las instrucciones que iban encaminadas a la reflexion en
cada una de las actividades (autoevaluacion, coevaluacion, diarios de aprendizaje, dianas de
evaluacion, rubricas, listas de cotejo) en un primer momento fueron percibidas con incredulidad
respecto a la utilidad en sus procesos de aprendizaje y en la evaluacion de su aprendizaje.
Deducimos que por ser cuestiones que no iban asociadas a la memorizacion de contenidos, ni
tampoco asociados a la calificacion inmediata. Apreciamos que sus expectativas cambiaron
cuando se realizaron el total de tareas con las mismas dindmicas. Entendemos que se produjo un
cambio de actitud que podria haberse producido porque observaban que tanto en la coevaluacion
de las rubricas, o autoevaluacion se podia obtener una calificacion y ademés se habian situado en
un entorno propio y significativo donde desarrollaban su produccion, como son las redes sociales
con los que estaban familiarizados. Consideramos significativo el hecho de que la oralidad y la

escritura han podido estar presentes en cada una de las tareas.
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3.4. Analisis portafolios

El portafolio es un instrumento de aprendizaje que al mismo tiempo puede servir al
profesorado como evaluacion del desempefio del alumnado. Como afirman (Orbea-Aizpitarte,
Cruz-Iglesias, & Rekalde, Rodriguez, 2019) es un instrumento que muestra lo mas representativo
de la produccion de un profesional y es muy utilizado en los paises anglosajones para evidenciar
la adquisicion de competencias. Ademas, toda la documentacion aportada esta entrelazada y son
aportaciones que se realizan, como dicen los autores: “a través de una escritura reflexiva y
deliberativa” (Orbea et al., p.21). No es una simple acumulacion de trabajos, sino que el
estudiantado debe exponer y argumentar el sentido de la inclusion de los materiales (Rodriguez,

2011, citado por Orbea et al, 2019).

En nuestra investigacion es un instrumento que hemos tratado en términos de logros en
relacion con el trabajo realizado, ademas de observacion de los propios progresos del alumnado.
Se trata de trabajos que el propio alumnado ha seleccionado de toda su produccion, es decir, en ¢l
podemos encontrar tanto las fortalezas como las debilidades de sus producciones. Este portafolio
individual requiere de la guia del profesorado, con su guia el alumnado puede a la vez seguir
sirviendo de producto y continuar con el proceso de aprendizaje, ya que el propio alumnado
evidencia sus destrezas mediante la escritura. Los portafolios, tomados como muestras de las
evidencias en el proceso de aprendizaje en el entorno digital, han seguido la estructura que
podemos ver en el anexo 3. Se han recopilado en las dos asignaturas la de Castellano: Lengua y

literatura y la de Valencia: Llengua i Literatura del alumnado de 2°, 3°y 4° de ESO.

Se elaboré como instrumento de evaluacion de los portafolios una ribrica para que el

alumnado pudiera observar los diferentes niveles de desempefio que podian alcanzar (ver figura
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del anexo 3). Esta rtibrica a su vez se compartio6 por la plataforma virtual Classrroom junto con las

indicaciones para desarrollarlo (Anexo III).

3.4.1. Evaluacion y clasificacion de los portafolios

Una vez recogida las muestras de los portafolios hicimos una clasificacion para evaluarlos
siguiendo los criterios que se les mostrd en la rubrica en el anexo III y que se les presentd por
medio de la plataforma virtual. Mostramos en la tabla a modo de resumen los criterios en anexo

II1. Se pidi6 que el portafolio estuviera estructurado en los apartados siguientes:

a) Portada

b) Todo sobre mi

c) Las expectativas en la asignatura

d) Mis aprendizajes. Documentos.

e) Objetivos futuros de aprendizaje de la asignatura

f) Comentarios y evaluacion de mi trabajo

Para analizarlos tuvimos en cuenta cada uno de los items de la ribrica y observamos el
desarrollo de cada uno de los apartados en los que estaba estructurado. Recopilamos aqui los datos
obtenidos mediante la aplicacion que usamos como cuaderno de notas del profesorado denominada
iDoceo, con cuya rubrica obtuvimos valores numéricos para otorgarles una calificacion. En las
tabla 8 mostramos las medias de los diferentes cursos y de los items evaluados con la rubrica de

cada curso. Ademads, exponemos en la siguiente tabla un resumen total de las medias.
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Tabla 8

Resumen de las medias de los portafolios

Cursos Media portafolios Valor mas alto Valor mas bajo
2°ESO 76,8% 9,7 3,2
3°ESO A 58% 10 2,5
3°ESO B 68,7% 10 3,5
4°ESO A 84% 10 4,7
4°ESO B 78% 10 3,2

Fuente: elaboracion propia. Medias obtenidas mediante cuaderno digital del profesorado.

Hemos analizado los portafolios cuyas medias oscilan entre los valores de media alta, asi
como también algunas de valor medio mas bajo con el objetivo de analizar y comparar evidencias
de aprendizaje. En el anexo III mostramos los ejemplos de los productos escritos de portafolios
estructurados segun cada uno de los apartados que debia desarrollar el alumnado en el portafolio

y cuyo analisis mostrarnos en el punto siguiente de observaciones y andlisis.

3.4.2. Observaciones y analisis de los portafolios:

En el apartado denominado portada se observa que todos los que tienen valor medio alto
tienen desarrollado el indice mientras que los de media baja no tenia este apartado del indice, no
seguian el orden del trabajo solicitado, o no incluia algunas de las tareas. La creatividad también
estaba relacionada con un valor medio alto, todos los que tenian un valor medio bajo la
presentacion tendia a ser sencilla o normal, mientras que los otros predominan las creativas

(mediante codigos QR enlaces o imagenes), ver del anexo III

En la seccion sobre mi el alumnado demostrd estar muy interesado por narrar cuestiones

sobre si mismos. En los portafolios analizados observamos desde alumnos que comentan sus
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aficiones, como se sienten, aunque no tenga ninguna relacion con la materia, qué les gustaban
cuando eran mas pequeflos, qué saben hacer bien, qué les cuesta mas. Ademas de adjuntar su
fotografia personal, adjuntaban las de sus actividades. En estos portafolios el alumnado ha
presentado las ideas con una secuencia logica y ha usado frases elaboradas con un vocabulario
adecuado, menos limitado y transmite las ideas de forma interesante y de manera que se comprende
lo que escribe. Demuestra un dominio de la ortografia y normas gramaticales, escribe
correctamente palabras comunes y tiene pocos errores en la puntuacion. Si tenemos en cuenta que
no tenian una extension fijada, el que menos ha escrito ha desarrollado en una diapositiva un breve
texto. Sin embargo, en los que tenian valor medio bajo las redacciones sobre mi resultaron ser
enunciados breves de dos oraciones, las ideas se presentaban sin una secuencia ldgica, o bien con

numerosos errores ortograficos y gramaticales, asi como un vocabulario limitado.

Respecto a la parte de expectativas en la asignatura encontramos diferencias respecto a
las expectativas segun los resultados en los valores de las medias. Todos los alumnos con valor
medio bajo tienen como Unica expectativa aprobar la asignatura, ahora bien, en todos indicaron
por escrito sus dificultades para aprender en la materia. Es decir, parece haber una relacion entre
la expectativa solo de aprobar con las dificultades en sus aprendizajes. Por el contrario, algunos de
los alumnos de valores altos mostraron su interés por superar y aprobar la asignatura, y siempre se

justificaba y desarrollaba con argumentos como podemos ver en el anexo III.

En la parte de mis aprendizajes en el alumnado con valor alto se observa como recogen
la mayoria de los documentos, tareas y actividades. Es importante destacar que cada alumno
priorizo las tareas que considerd y que incluso en el alumnado con valores altos no coincide la
clasificacion de las tareas. Es importante destacar que cada uno de ellos ha tomado decisiones a la

hora de establecer una categoria de sus tareas. Por una parte, el alumnado ha clasificado segiin
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contenidos, estrategia utilizada (resumen, mapa conceptual) tipo actividades, e incluso alguno ha
clasificado cada uno de los apartados. Por ejemplo, si se trata de ortografia, este ha categorizado
segun el contenido que se aprendia en la actividad (separacion silabas, acento diacritico) o norma.
Es importante sefialar que en aquellos alumnos con valor alto en la muestra de aprendizajes
muestran el proceso del modelo textual trabajado: planificacion, borrador y texto definitivo. De
las tareas como Xarrem bé, Som Sociolingiiistes seleccionan los apartados de valoracion de
trabajos entre iguales de las conversaciones, de las redacciones de grupo. Por otro lado, en todos

los de valores bajos no estan todas las tareas o simplemente muestran un par de ellas.

En los objetivos futuros de aprendizaje de la asignatura. Resaltamos la concrecion de
objetivos del alumnado con valor medio alto, ya que hacen referencia a cuestiones concretas a
verbos como: dominar perifrasis, mejorar la ortografia, plantear objetivo, revisar, reconocer... Por
ultimo, en los comentarios y evaluacion sobre su trabajo expuestos por el alumnado destacamos
que en este apartado de los portafolios los de valor medio alto realizan la reflexion critica mas
explicita, existe una conciencia del proceso; nos acerca a los valores que durante el proceso se
ponen en situacion, aluden al esfuerzo que han realizado, que ha valido la pena, a la ayuda que
han prestado a sus compaiieros de grupo, que han trabajado a gusto, la prospeccion para leer en las
vacaciones. Los de valor medio alto incluyen reflexiones sobre las expectativas, las dificultades
de comprension sobre cuestiones gramaticales o de literatura por las que habian pasado y como
habian conseguido finalmente el objetivo. Algunos elaboraron propuestas respecto a sus objetivos
de futuros aprendizajes encaminados a mejorar la expresion oral, dedicar tiempo a habilidades de
valenciano. Es significativo que alumnado de 3° de ESO empleara el término habilidades para
referirse a sus aprendizajes. Nos parece un indicador de un cambio de perspectiva con respecto a

su aprendizaje, muchos mostraron incluso la necesidad de aprender sobre la cultura, expresiones
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tipicas y costumbres. Se realizaron comentarios sobre la evaluacion del trabajo que hacian
referencia a sus actitudes con respecto a la asignatura, su interés y cumplimiento de objetivos,
cémo mejorar en faltas de ortografia, barbarismos y expresion escrita. Se hizo referencia a la
realizacion de practicas que nunca habian hecho y como pensaban que por esta razéon habian
aprendido y la satisfaccion conseguida al ver reflejado su esfuerzo. Entre los comentarios se
sumaban propuestas de lecturas, alusiones a la autoevaluacion realizada en alguna ocasion.
Podemos confirmar que durante el proceso el alumnado se implicd por mostrar sus producciones
con disefios muy trabajados, QR, enlaces o imagenes relacionadas; la creatividad y la reflexion
fueron elementos que estuvieron muy presentes en el proceso. Es significativo la relacion entre
valores altos y el desarrollo mas extenso en las redacciones de cada apartado. El formato digital
del portafolio favorecia que de nuevo pudieran mostrar producciones escritas donde la profesora
en este caso podia observar sus progresos o dificultades, e incluso favorecia la recogida de
percepciones o actitudes del alumnado en el desarrollo de su aprendizaje que fueron muy
importantes para poder evaluar su proceso de aprendizaje. El portafolio sirvi6 para visibilizar sus
percepciones sobre sus logros, ayudarle a categorizar sus aprendizajes y dar significado al proceso

de escritura.
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CAPITULO 4. CONCLUSIONES

En esta investigacion hemos querido mostrar las creencias de los estudiantes de Secundaria
sobre el aprendizaje de la escritura digital en un contexto cuyo modelo 1x1 comportaba la
disposicion de una tableta tanto en el aula como fuera de ella y cuyo espacio de comunicacion
entre profesorado-alumnado es una plataforma virtual; razon por la cual entendemos la necesidad
de una metodologia distinta conforme a un entorno digital de aprendizaje, en el cual se debe
fomentar la competencia de aprender a aprender. Sobre todo, si tenemos en cuenta que entre los
adolescentes la tecnologia la asocian a una cultura de compartir en red. Planteamos en este apartado

las tres respuestas a las preguntas de investigacion en las que nos hemos basado en este estudio.

Las conclusiones las hemos organizado siguiendo los resultados de los elementos
analizados y siguiendo los objetivos presentes en esta investigacion. Por esta razon
desarrollaremos las respuestas a las preguntas de investigacion que han impulsado este estudio. En
el primer lugar responderemos a cuales son las creencias del alumnado de Secundaria sobre el
aprendizaje de la escritura en un entorno digital, en segundo de qué manera pueden plantearse las
tareas en Secundaria para desarrollar la competencia de aprender a aprender en un entorno
digitalizado y por tltimo como el disefo de tareas asociadas a estrategias informales puede suponer

una motivacion para el aprendizaje del alumnado.

Por otro lado, mostramos como los resultados de nuestras metas mas concretas como son
los tres objetivos especificos: reflexionar sobre las expectativas de la escritura digital en las partes
implicadas del alumnado y profesorado, comprender qué tipo de tareas eran dptimas y comprobar
si para aprender era un incentivo utilizar estrategias informales en las tareas de escritura en

secundaria, nos han permitido alcanzar los dos objetivos generales donde se centra el propdsito del
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estudio: valorar cudles son las creencias del alumnado en el proceso de aprendizaje en un entorno
digital y describir la necesidad de una metodologia distinta conforme a un entorno digital de

aprendizaje.

Por tltimo, comentaremos propuestas didécticas con el propdsito de contribuir a la mejora
o guia del profesorado en el desarrollo didactico en la competencia digital. En el apartado de
prospecciones de la investigacion mostraremos la necesidad de continuar con mas estudios que
tras los datos analizados pueda aportar interés, que se puedan comparar con otras investigaciones
para continuar aportando conocimientos en la investigacion didactica sobre el aprendizaje de la

escritura en entornos digitales.

Las creencias se construyen en las interacciones entre sus miembros (Rodriguez y Solis-
Manrique, 2017), concluimos que en el contexto investigado, la interacciéon que se produce entre
alumnado-profesorado media un artefacto y que esta introducciéon no produce per se cambios en
las practicas de los docentes, ni una garantia en la ensefianza-aprendizaje del alumnado, pero si un
cambio de paradigma entre las concepciones de los aprendizajes en el alumnado y en como piensan
los docentes que estos deben aprender. De ese modo, respecto a la primera pregunta de
investigacion de nuestro estudio sobre cudles son las creencias del alumnado de Secundaria sobre
el aprendizaje de la escritura en un entorno digital hemos comprobado que las creencias influyen
directamente en el aprendizaje de la escritura en un entorno digital y afectan de manera clara en
los avances dentro de los nuevos contextos digitalizados para que el aprendizaje de la escritura sea
significativo. Tal y como afirmaba Pozo, et al. (2006) no se puede solo resumir el nuevo concepto
de alfabetizacion en la introduccién de soportes, puesto que al introducir nuevos instrumentos estos

transforman las formas de aprender.
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El resultado del andlisis de los datos nos demuestra que el tiempo que se ha expuesto el
alumnado para aprender y en el que ha mediado un artefacto ha influido en las tendencias y
equilibrado la preferencia en el uso ET y AM, puesto que en el alumnado de 4° de ESO existe un
equilibrio en esta preferencia y que esta no la observamos en los cursos de 2° y 3° de ESO. El
alumnado ademds es perfectamente consciente que su entorno de aprendizaje es
predominantemente digital, es decir saben que la tableta es su instrumento de aprendizaje. Ademas,
es consciente de que el profesorado le solicita tareas de escritura digital y que estas son evaluadas,
lo que se suma en su aprendizaje el proceso evaluador fundamental en estos contextos digitales
que entrafia la observacion, medicion y retroalimentacion de sus producciones escritas. Existe una
percepcion clara de que el alumnado prefiere recibir las instrucciones digitales. Esta percepcion
pensamos que surge por la interaccion virtual que se produce en la plataforma, classroom donde
el profesorado solicita las actividades y nos confirmaria también la existencia de una escritura
digital predominante. Pero, el hecho consciente de encontrarse en un entorno predominantemente
digital no conlleva que sus procesos de aprendizaje se adecuen al entorno. Es por esta razon, que
para poder responder a esta pregunta los resultados de los datos analizados que nos dan las
respuestas las exponemos a continuacion. En las diversas fases de la escritura: planificacion,
revision y textualizacion, un mayor numero de alumnado cree que la planificacion se debe realizar
AM. Asi que, la exposicion del instrumento o tableta durante cursos no ha variado en esta fase, y
tampoco la creencia de que la revision también sea analdgica, sin embargo, esta concepcion varia
cuando se trata de revisar textos compartidos. Aqui es el instrumento el que condiciona la
preferencia, puesto que facilita la interaccion entre el alumnado para las tareas grupales y prima la
practicidad de la herramienta. En relacion con la toma de apuntes el alumnado también cree que

es mejor AM, al igual que los resimenes y mapas conceptuales. Disponer de una tableta facilita
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la busqueda de informacién y el alumnado concibe claramente que cualquier actividad relacionada
con este tipo de tareas la ET es la mejor opcidn, no diferencian entre trabajos colaborativos o
individuales, mientras se traten de tareas relacionadas con la busqueda de informacion. Por otro
lado, a la hora de contrastar informacion la mayoria creen que es la libreta, es decir, la escritura
AM la mejor opcion y no se decantan por ninguna aplicacion disponible en las tabletas, aunque

consideren que la presentacion de este tipo de trabajos deba ser digital.

La tnica excepcion, ya que creen que es mejor la ET, es en el desarrollo de actividades
como los exdmenes. Al interpretar los argumentos de sus observaciones, el alumnado cree que son
mas faciles porque ademés de poder ser mas rapidos con las opciones de copiar y pegar que
proporcionan las tabletas, el tipo de preguntas de opciéon multiples les ayuda a recordar las
respuestas, o incluso hay quienes creen que son mas faciles con tableta porque las preguntas no
son de desarrollo y deben pensar. Las creencias se manifiestan en opiniones y actitudes y la propia
experiencia es la que las hace permanecer en el tiempo, ademas es importante recordar que
condicionan las decisiones. En este caso, el alumnado cree que son mas faciles los exdmenes con
ET porque han sido expuestos a experiencias de aprendizaje cuando ha intermediado un dispositivo
digital en el que las pruebas probablemente se centraron en las respuestas de opcion multiple, o
han percibido que no ha sido necesario desarrollar, por consiguiente, no han escrito para comparar,
argumentar, describir o analizar la mayoria de las veces. Esto justificaria la asociacion de la ET
con poco esfuerzo cognitivo, y que las preferencias en las fases de la planificacion, revision e inicio
de la escritura crean que la mejor opcion sea AM. Para las tareas grupales o individuales, con
actividades de busqueda de informacion, los alumnos consideran que la ET es la mejor opcion y
esto nos podria llevar a considerar la creencia de que las tareas de este tipo no son tareas que

impliquen para el alumnado pensar como las que hemos mencionado (analizar, contrastar,
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comparar). Sin embargo, los alumnos creen cuando se explicita la habilidad, como la de contrastar
informacion, que si que es mejor AM, porque en este momento, si son conscientes de estar
desarrollando esta habilidad. En consecuencia, para el alumnado las tareas asociadas a la busqueda
de informaciéon no son actividades que requieran un esfuerzo cognitivo, y la razén que
interpretamos es la misma, si todo el alumnado la busqueda de informacion la realiza mediante un
dispositivo digital como la tableta, la asociacion a esfuerzo cognitivo a la escritura AM y poco
esfuerzo a la ET condiciona que siempre piensen que no realizan un proceso profundo en las tareas
de busqueda de informacion en los dispositivos. Por tanto, seguirdn contemplando estas tareas

siempre de poco esfuerzo donde no se desarrolla ninguna habilidad cognitiva.

Tal y como explicaba Pozo (2021), la dimensién metacognitiva cuando el alumnado escribe
para aprender, mientras toma conciencia de los procesos, se recoge en el curriculo de Secundaria,
pero en la investigaciéon hemos observado que las concepciones de alumnado y profesorado con
respecto al aprendizaje en el entorno digital condicionardn que esta dimension se instaure en las
practicas docentes, que este tenga en cuenta este cambio de paradigma y, por consiguiente, se

generalice en las aulas.

Son muchas las creencias que observamos mientras investigamos aducidas a la ET que
muestran pensamientos asociados a la practicidad, o bien por el uso del corrector, la
despreocupacion por la letra que hagan, la facilidad para crear y rectificar en tablas, esquemas,
mapas conceptuales, busqueda rdpida en el diccionario, recibir temarios compartidos con
profesorado, facilidad para corregirles el profesorado, consulta y acceso rapido sobre informacion
actualizada que deben aprender, ahorro de papel, y reduccion de la contaminacion, junto con
cuestiones sobre la organizacion del peso en las mochilas, no cambiar de libro cada afio; o bien de

la facilidad para interactuar con el profesorado también desde casa. No solo la practicidad, sino
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también el sentimiento de responsabilidad esta entre las creencias del alumnado al considerarse
responsables del uso y cuidado de un instrumento, que por otro lado piensan es una motivacion
extra que hace que se responsabilicen para cuidarla. Las creencias del alumnado en este caso
vienen condicionadas por la propia experiencia de aprendizaje, es decir, el alumnado que prioriza
las cuestiones de practicidad como poder editar, grabar, hacer presentaciones, redacciones con una
sola herramienta no se cuestiona no usar el instrumento, por el contrario, no encuentra razones
para no hacerlo y mencionan que les facilita el aprendizaje. Solo se cuestiona si se produce
aprendizaje el alumnado que no da prioridad a la practicidad, porque piensa que mientras usa la
herramienta digital en el aula estd usando estrategias que difieren de las que cree le van a ayudar
a conseguir logros, como es la puesta en marcha de procesos como el de pensar, y estos solo los
activa cuando no usa la escritura en el entorno digital. Esta creencia es retroalimentada a la vez
por el profesorado que no es consciente del cambio de paradigma y también cree que si usan la

tecnologia no aprenden.

Observamos que la creencia sobre la facilidad para distraerse con el empleo de una tableta
es un pensamiento generalizado, algunos afirman que con la escritura AM tienen mas atencion
porque lo tienen que pensar; aqui una vez mas la asociacion del esfuerzo en pensar es otra vez la
razon que justifica la inclinacion entre la escritura AM y ET. Aducen mientras que con la tableta
se pueden distraer, porque creen que son innumerables las cosas que se pueden realizar (juegos,
videos, redes sociales); sin embargo, afirman que incluirlas en las aulas es la Gnica forma de
prevenir cualquier adiccion y piensan que el Gnico inconveniente es que se use para estudiar y para
jugar porque es un instrumento que les facilita el aprendizaje. Es significativa como demandan que
se les ensefie bien a poder hacer un uso responsable de la tableta. Esto demuestra que, si el

alumnado se encuentra entre esta dicotomia, y al mismo tiempo aporta como solucion que se
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requiere de un uso responsable y que necesita una guia con normas y supervision de los adultos;

somos los adultos los que debemos encontrar una alternativa en las situaciones de aprendizaje.

Entre las creencias del profesorado hemos observado con los datos analizados que el factor
de la edad no es directamente proporcional con una competencia digital. Eso se justificaria conque
en un claustro comprendido entre edades de 30 a 65 afios que ha recibido formacion especifica no
solo en el uso de la herramienta, como la creacion de contenidos digitales, sino en la importancia
de los procesos, como puede ser el valor de la evaluacion formativa, el aprendizaje cooperativo,
el aprendizaje por proyectos o aprendizaje servicio, y que esta se desarrollara durante y en el
proceso de implantacion del modelo 1x1; solo la formaciéon es una garantia en el avance de la
competencia digital, porque en este caso los de mayor edad son los que se declinan por el manejo
de herramientas TIC. Aqui se demuestra que, si el profesorado de més edad tiene una tendencia
al uso de herramienta y estamos hablando de una competencia digital entendida no solo como
habilidad en el manejo de la herramienta, sino sumada a la construccién de conocimiento, el tiempo
de disposicion en que el profesorado desarrolla su préctica en el entorno de digital determinaria
una integracion al cambio de paradigma y los datos nos demuestran que se han producido cambios
en las actitudes frente a aspectos como: preferencias de escritura digital para tomar apuntes, a la
hora de dar las instrucciones, como consideran que el alumnado debe realizar las redacciones y
trabajos de grupo. Resulta interesante que alumnado y profesorado difieran en la preferencia digital
en actividades como los mapas conceptuales y exdmenes. Si en el profesorado predominan los
mapas conceptuales digitales, por el contrario, en el alumnado predomina la creencia de que es
mejor AM; y, sin embargo, en los examenes el profesorado cree que es mejor AM mientras que el
alumnado piensa que es mejor mediante ET. Estas dos posturas evidencian cémo las creencias

determinarian las practicas pedagdgicas o las estrategias de aprendizaje en el caso del alumnado.
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Otra cuestion destacada que hemos observado en la investigacion es que la creencia en la
asociacion de la escritura AM con el esfuerzo cognitivo se produce tanto en el profesorado como
alumnado. Entre el profesorado de todas las areas hay una inclinacion mayoritaria en la realizacion
de exdmenes AM, y en el alumnado en ET. Entendemos que esta dicotomia entre el alumnado de
AM = facil y ET = dificil viene determinada por las practicas docentes con las que el alumnado se
ha desenvuelto. Es decir, en las practicas que han requerido escritura digital probablemente hayan
realizado una escritura exclusivamente comunicativa y reproductiva y no transformadora, donde
se tiene que elaborar y regular el propio conocimiento (Pozo, et al. 2016). En este caso, la creencia
del profesorado nos lo confirma puesto que, siendo para ellos la tableta un instrumento facilitador
en tareas de gestion de aula y correcciones, tal y como nos comentan en sus observaciones y se
demuestra en la ventaja que aluden al desenvolverse en una plataforma virtual; sin embargo, este
sigue considerando los exdmenes AM la mejor opcién. Hay que tener en cuenta que el objetivo
del examen es determinante en las creencias tanto del alumnado como del profesorado. El
profesorado, o bien lo asocia a una medida de saberes (calificaciones), o garantia para verificar si
se ha adquirido el conocimiento y asocia la necesidad de realizar una prueba que requiera un
enfoque profundo para comprobarlo; mientras que para el alumnado esta es una tarea impuesta
desde fuera para demostrar sus conocimientos y solo quiere reproducir. Esto nos lleva a confirmar
que el profesorado no asocia el enfoque profundo a la escritura digital, porque no entiende como
el alumnado puede integrarla entre las estrategias de aprendizaje en el entorno digital, o no conoce
de qué modo conseguir que el enfoque transformador mediante la escritura digital forme parte de
su practica docente. En los portafolios hemos confirmado que el alumnado mediante la escritura
digital ha podido ordenar, clasificar, reflexionar y que sabe plantearse objetivos o expectativas con

y para su aprendizaje, la evaluacion formativa es la base de esta vision con la cual se aprovecha
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actuar en los aprendizajes del alumnado. Los resultados nos muestran que las diferentes
expectativas del alumnado y profesorado respecto a pruebas como exdmenes en secundaria,
demuestran que son una herramienta de evaluacion que no es lo suficientemente 1til para validar
aprendizajes. Como afirma Cassany (2017) existe una dificultad entre el marco del sistema de
creencias y la practica pedagdgica. Las actuaciones del profesorado respecto al cambio de
paradigma, a la nueva cultura del aprendizaje y las actitudes respecto a los instrumentos digitales
en las aulas son una influencia crucial para que no se impida el disefio de un uso constructivista
de la tecnologia (Chai, et al., 2017 ). Asi pues, la respuesta que resumiria esta pregunta de
investigacion es que estas creencias del alumnado ET=facil y AM= dificil se alimentan desde la
préctica docente y nunca avanzaremos en esta disociacion generalizada, primero si no se muestra
al alumnado que la escritura sea digital o analogica requiere de procesos, segundo si el profesorado
no experimenta que en los entornos digitales esos procesos existen y el alumnado sigue
percibiendo desde las propias concepciones del profesorado que en el momento que media un
artefacto en un contexto de aprendizaje no se le ofrece actividad de esfuerzo cognitivo explicito.
Ademas, si el alumnado, acostumbrado a manejarse en contextos digitales, como productor y
generador de contenidos, sigue asociando el entorno digital a poco esfuerzo es porque no se le ha
ensefiado a hacerlo y por tanto cada vez que se expone actia en consecuencia a esta creencia y
solo actuando en ellas se podran variar las actitudes. Respondiendo a esta pregunta se cumplen
uno de los dos objetivos generales, valorar las creencias y en consecuencia también uno de los

especificos, reflexionar sobre las expectativas de la escritura digital en las partes implicadas.

A continuacion daremos repuesta a nuestra segunda pregunta de investigacion sobre la
manera en que pueden plantearse las tareas para que los alumnos de la etapa de Secundaria lleven

a cabo actividades que desarrollen la competencia de aprender a aprender en un entorno digital.
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Aqui hemos confirmado que entre las actividades de escritura que percibe el alumnado que realiza
no tiene entre sus objetivos generar nuevo conocimiento y la escritura es un instrumento para
contar lo que el alumnado sabe o debe preparar en presentaciones de trabajos. Damos respuesta a
esta pregunta al confirmar la existencia de creencias en la escritura digital del alumnado que van
orientadas al mayor o menor esfuerzo y la relacion con las concepciones realistas y la teoria directa
o interpretativa, ya que existe una relacion entre la forma en que se concibe el aprendizaje y la
escritura. Por consiguiente, segun sean los planteamientos de las tareas de escritura en contextos
digitales se desarrollardn competencias de autorregulacion o no, que por tanto ayudaran al
alumnado en el desarrollo de las mismas. Concluimos que es fundamental el planteamiento de las
tareas para poder situar al alumnado en un contexto de aprendizaje significativo y apropiado al
entorno y que este planteamiento pueda ofrecer competencias reales y acordes a la sociedad en la
que se desenvuelven como la de aprender a aprender, en la que puedan desarrollar habilidades y
no solo competencias enfocadas al uso de instrumentos digitales. Los estudios de Mason y Boscolo
(2014) expresan las diferentes concepciones sobre la escritura, ya sea como herramienta para
copiar, para reproducir el conocimiento, o bien como herramienta para reescribir y construir el
conocimiento. Ademas las percepciones del alumnado estan condicionadas al tipo de préctica al
que se le expone (Pozo et al., 2006). La idea mental de como se construye el conocimiento es
fundamental para apoyar el desarrollo cognitivo del alumnado (Mominé y Sigales, 2016). Si el
alumnado sigue considerando que el aprendizaje es una acumulacion de conocimiento, asi sera
como encaminara sus estrategias. Esta concepcion incide en la implicacion en las tareas (Pozo et

al. 2006).

Podemos concluir que con la interaccion en la plataforma virtual classroom se ha creado

un espacio de conexion colectivo mediado por un artefacto como es la tableta y que este escenario
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de aprendizaje marca un sistema de actividad semejante al nuevo modelo formativo del aprendizaje
expansivo en cuyo sistema el aprendizaje se va construyendo sobre la base de las interrelaciones
de una comunidad de aprendizaje, de forma colectiva y se acuerda segin las reflexiones
desarrolladas por el grupo, bien mediante un escrito, en una presentacion oral, es decir, se
sedimenta el aprendizaje y el conocimiento (Engenstrom, 2001). Este sistema se organiza de
manera consciente a través del disefio de actividades y roles entre los participantes, o artefactos
simbdlicos (Martinez, y Martinez, 2017). Como explica de Ito et al. (2013) un enfoque centrado
en la construccion de entornos que conecten el aprendizaje por medio de la cultura de pares y vida
académica donde se deberia poner el foco en dos elementos: el aprendiz con un rol de participante
en situaciones en las que tenga algo que aportar y el de persona con rol de conectora. Es en este
contexto de interaccion con la plataforma virtual classroom donde concluimos que la ubicacion

del docente es la de rol de persona conectora.

Los resultados confirman que un planteamiento de las tareas que acerquen situaciones
propias en entornos digitales, que impliquen no solo crear, sino actualizar, la busqueda de
informacion, analisis, de campo, o de otro tipo como conocer y generar una tipologia textual, puede
verificar y visualizar en todas ellas los procesos que exigen un pensamiento de orden superior,
para desarrollar la escritura eficaz y poder aplicarlo en la practica docente en un entorno cuyo
instrumento mediador es la tableta. Esto supone que los docentes no solo deben promover espacios
virtuales o creacion de materiales o recursos, sino como definia Ito et al. (2010) que el aprendizaje
en el entorno digital se instaura como un proceso de transformacion en el que el alumnado puede
identificarse como escritor, profesor u otro rol que dé significado al proceso de escribir. Este
contexto incide en el desarrollo de competencias que requieren habilidades de autoaprendizaje, y

la competencia de aprender a aprender se considera fundamental para el aprendizaje permanente.
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Si retomamos lo que menciona en el Sistema Educativo Espafiol y que se describen en la Orden
ECD/64/205, de 21 de enero, en este documento se relacionan las competencias, los contenidos y
los criterios de evaluacion en todas las etapas. Estas competencias se definieron en el Proyecto
DeSeCo (Definition and Selection of Competencies). La OCDE (Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico) fue la encargada de promover este proyecto cuyo
objetivo era proporcionar un marco conceptual para establecer los objetivos que un sistema
educativo debia alcanzar y trataba de responder a la idea sobre como enfrentarse a los retos de la
sociedad del siglo XXI, por lo que se definieron las competencias clave. Desarrolla que se produce
en distintos contextos formales, no formales e informales. Otra caracteristica que menciona la
OCDE es que para desarrollarla se requiere la reflexion y toma de conciencia de los propios
aprendizajes y los procesos de conocimiento se convierten a su vez en objetos de conocimientos.
Asi pues, la respuesta concluyente seria que mediante el planteamiento de tareas asociadas a
estrategias informales se confirma que es posible generar espacios de aprendizaje significativo,
que mientras no se integren y conjuguen con las estrategias formales, que el alumnado tiene
instauradas desde la escuela, el distanciamiento continuara impidiendo la actuacion en las
creencias del alumnado y por ende el profesorado seguird alimentandolas; por otro lado, debe
llevarse a cabo una formacion del profesorado, que no esté planteada solo con la habilidad en

generar recursos digitales, sino incidiendo en la metodologia.

En este apartado respondemos a la Gltima pregunta de investigacion relacionada con la
asociacion de las tareas a estrategias informales. Segiin Nogueroles y Blanco (2018) las estrategias
son acciones especificas orientadas a la resoluciéon de un problema que resuelve que los
aprendientes puedan ser mas autdnomos implicando muchos aspectos en el alumnado que no solo

son cognitivos porque promueven el aprendizaje, o bien directa o indirectamente, aunque no
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siempre son observables y estas se pueden ensefiar y aprender. Pero, como afirma Ellis (2014) si
se vuelven automaticas y no son conscientes de su caracter estratégico dejan de ser accesibles con
la autorreflexion. Concluimos que en el planteamiento de tareas donde el alumnado ha tenido que
indagar sobre estrategias de aprendizaje informales puede contribuir a evitar la creencia de que
cuando media un artefacto en el transcurso de una actividad donde se requiere escribir esta se
asocie a poco esfuerzo, o que no se necesite orden en sus pasos, o bien los conocimientos no se
adquieran de manera consciente. En todas las tareas en las que el alumnado debia generar
producciones digitales, en las que estas se pudieran compartir hemos observado un aumento de la
predisposicion en el aprendizaje. Probablemente porque el alumnado esté acostumbrado a
consumir en formatos digitales géneros, producciones digitales y esta estrategia se aproxima a sus
intereses. También observamos que el alumnado ha recurrido durante el proceso a tutoriales de
expertos en la mayoria de las tareas, es decir, el aprendizaje mediante la imitacion ( Bordon, 2021)
que forma parte de sus estrategias. Por otro lado, comprobamos una premura en la realizacion de
las tareas y asociamos que esta rapidez contribuye a la percepcion de que cuando se llevan a cabo
tareas en el entorno digital son tareas que se realizan sin ningun cuidado, orden légico y sin
profundizacion. Consideramos que el hecho de que el alumnado haya desarrollado estrategias
mediante la practica cuando media un artefacto, en las que probar y experimentar para resolverlas

sea habitual contribuye a este efecto.

Los hallazgos y conclusiones en esta investigacion han permitido que se cumpla uno de
los objetivos generales al valorar las creencias del alumnado en el proceso de aprendizaje en un
entorno digital, ya que las observaciones en el marco de un aula cuyo contexto se sitia en un
predominio claro de interaccion digital ha colaborado a entender como existe, a pesar de haberse

producido un cambio de paradigma, una concepcion del aprendizaje de la escritura digital asociado
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a aprendizajes con poco desarrollo de habilidades de pensamiento superior. Las creencias en el
aprendizaje de la escritura digital en la etapa de Secundaria aunque somos conscientes de que en
este estudio el tamano de la muestra puede que no haya sido significativa, sin embargo, nos ha
permitido reflexionar sobre las actividades de escritura digital. La aceptacion del alumnado en
aquellas tareas en las que se convertian en productores, motivados por el rol de creadores de
contenido y la respuesta positiva cuando el espacio de interaccion se convierte en producciones
digitales que conllevan estrategias de participacion, colaboracion, simulacidon o practica nos lo
confirman. En este caso, el docente debe aprovecharse de esta respuesta para implicar al alumnado
en el proceso mediante tareas guiadas que requieran visibilizar los objetivos, encaminando a que
el alumnado sea consciente de sus propios procesos y que no asocie cualquier tarea en la que
medie un artefacto como simple o reproductiva, sino que todo el potencial de practicidad de la

herramienta se diferencie del proceso del aprendizaje.

Igualmente la propuesta de los tres objetivos especificos que planteamos se han cumplido
porque hemos podido comprobar que una reflexion sobre las expectativas del alumnado y
profesorado puede permitirnos actuar en las creencias para que el uso de la tecnologia en el aula
facilite el cambio de metodologia, ya que sin este cambio, dificilmente dejaran de asociar poco
esfuerzo o que no piensan cuando estén en un entorno digital donde se demanden situaciones en
las que deban escribir. De igual manera con el segundo objetivo hemos podido comprender que
junto con en el planteamiento de los objetivos explicitos de los aprendizajes en las tareas y la
puesta en valor de las estrategias informales encontramos en el alumnado una predisposicion activa
cuando se encuentra en los entornos digitales, ya que las pone en marcha por ser usuario y
productor de contenido digital. Por consiguiente, el ultimo objetivo especifico propuesto se

cumple porque se ha evidenciado que en un entorno predominantemente digital la revision del rol
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del docente es fundamental y desde la escuela se debe contribuir, es el propio docente con
formacion en metodologia y adquisicion de competencia digital el que podra incidir en esta cambio
en las creencias del alumnado. Puesto que, si se introducen estas estrategias informales en el
espacio educativo se podra contribuir a que no se vincule el uso de un artefacto solo como elemento
de dispersion y evasion. El uso de herramientas digitales es para el alumnado parte de su actividad
social y no conseguiremos que forme parte de su competencia para aprender si no establecemos
espacios Unicos de aprendizaje que determinen la disociacion del uso de tecnologia como tareas
sin objetivos de aprendizaje definidos. Para ello, es fundamental que el docente conozca y admita
que estas estrategias informales estén presentes, las identifique y las exponga ante el alumnado. Es
fundamental que planteen procesos también en las tareas digitales, para que el alumnado pueda
aprender a adecuar las que ha adquirido en su aprendizaje formal sin herramienta digital. Esta
investigacion nos ha confirmado que no se trata de un todo o nada y que es posible solapar las
fortalezas de ambas (escritura digital o analogica ) en los proceso de aprendizaje para adecuarse a
las competencias de la sociedad actual. Por consiguiente, conseguimos el segundo y ultimo
objetivo general al describir la necesidad de una metodologia distinta conforme a un entorno
digital de aprendizaje, y al objetivo especifico que suponia comprender el tipo de tareas dptimas
y si era un incentivo usar estrategias informales en las tareas del alumnado de secundaria. Asi
mismo, con el cumplimiento de los objetivos hemos podido dar respuesta a las preguntas de

investigacion planteadas.

Por consiguiente, los docentes no deberian confrontar o escoger si se debe escribir en papel
o en digital sino aprender a encontrar los potenciales de ambos para contribuir al aprendizaje de la
escritura en los entornos en que media una herramienta digital. Somos conscientes que para ello el

docente necesita propuestas didacticas. Con esta investigacion uno de nuestros objetivos



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 221
Maria Pilar Roman Sanchis

especificos era presentar propuestas didacticas que ayudaran a revisar el rol y que lo guiaran en la
mejora de actividades de ensefianza aprendizaje para fomentar el desarrollo de la competencia
digital. Entendemos que las propuestas desarrolladas en el punto del analisis de tareas en los anexos

y portafolios puedenl servir de ejemplo o un inicio de futuros planteamientos metodolédgicos.
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Prospectiva investigadora

Consideramos que se deberian llevar a cabo estudios similares en otros contextos, para
poder contrastar los resultados de esta investigacion que confirmen que la escritura digital esta
claramente asociada a espacios informales y no académicos (Alvarez, et al., 2021) y es necesaria

la formacidn para conseguir cambios.

Los estudios de Hicks (2009) afirman la necesidad de un plan de estudios donde se integren
précticas de instruccion de escritura digital que deriven de la necesidad de instaurar en la préctica
docente no solo la acumulacion de actividades digitales que requieran escribir, sino que estas se
deben guiar, marcar los procesos e instaurar posturas de indagacion. La propuesta enmarca el uso
de cualquier elemento visual o textual que se encuentran en la red, porque estos requieren

estrategias de composicion mas sofisticadas (Hicks, 2018).

Nuestra investigacion ha intentado contribuir a esta demanda realizando un estudio
cualitativo en un contexto real de aula donde el entorno digital es predominante. Pensamos que es
fundamental realizar estudios que incidan en las creencias de contextos digitales, para que se
produzcan cambios significativos de las tareas de escritura y que en estos contextos formen parte
los procesos de escritura como la planificacion, textualizacion y revision; encaminado a que
impliquen habilidades como: tomar decisiones, comparar, contrastar o analizar y no se conviertan
en tareas de escritura descontextualizadas. Deberia tomarse como una oportunidad introducir las
estrategias informales con la finalidad de aprovechar ese potencial para motivar a escribir en las
aulas de secundaria. La formacion de docentes, cursos o centros especificos sobre escritura digital
pondrian en el foco el problema de falta de recursos del profesorado para adecuarse a una escritura

significativa en el entorno digitalizado, esto provocaria un avance en las creencias del profesorado
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condicionada por sus aprendizajes previos y no continuaria siendo una interferencia en el
aprendizaje de la escritura en contextos digitalizados donde las concepciones entre alumnado-
profesorado se transfieren. Consideramos que los estudios cualitativos son primordiales para poder
conocer procesos y que la investigacion accion es una oportunidad para contribuir en el

conocimineto de la innovacion pedagogica.

Teniendo en cuenta que en la escritura digital podemos desarrollar procesos que no sean
solo reproductivos, aprovecharnos en las aulas de su puntos fuertes es fundamental. Los tiempos
de pandemia de La Covid 19 ha provocado una aceleracion en la educacion en linea y ha provocado
que la mayoria del alumnado y docente se maneje con herramientas digitales con fines
pedagbgicos. Es necesario seguir investigando para ofrecer espacios reales de aprendizaje en los

entornos digitales y debemos tomar la metodologia como base del cambio de paradigma.

Esta formacion sobre competencia digital la UNESCO ya la plantea entendida con los
parametros para que la generacion del conocimiento no solamente se deba abordar la competencia
TIC; sino que se debe también enfocar de manera explicita en los procesos de aprendizaje
situaciones en los que el alumnado tenga que aplicar competencias cognitivas o ayudar a
adquirirlas en entornos digitales. Es decir, que se experimente con la tecnologia para compartir en
comunidades de profesionales, conocer los procesos cognitivos complejos, es decir, cdmo
aprenden, ser capaces de disefiar comunidades de conocimiento y usar las habilidades del
alumnado para crear conocimiento y un aprendizaje permanente y que requiera de reflexion. Es
fundamental continuar con investigaciones que se lleven a cabo en el propio espacio del aula y
establecer espacios de comunicacion entre los centros educativos y las universidades; con la

finalidad de compartir resultados y que estas investigaciones puedan revertir de nuevo en las aulas.
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Figura 65. Realizacion del alumnado de ejercicios de completar
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ANEXO 1

Encuestas

Encuestas alumnado

l'
?.,.'q. 1 |.'|.
b

e

Codigo OR encuesta alumnado
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Agradecemos su colaboracion en este estudio.

Haciendo click en el botén "Siguiente" de mas abajo usted acepta que:
- Ha leido la informacion facilitada mas arriba y da su consentimiento para su participacion de manera

voluntaria y an6énima.

- Acepta participar en esta investigacion.

*Obligatorio

Curso *

Marca solo un évalo.

(

.

Marca solo un dévalo.

-

>
(

Marca solo un évalo.

(,,

1° ESO
2° ESO

() 3°ESO

4°ESO

Sexo *

) Mujer

) Hombre

Edad *

Castellano

Valenciano

0--1-Tu lengua maternaes el *
Si se escoge la opcion "otro" porque es otra lengua materna distinta a las anteriores, especifica de qué lengua se trat:
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0-2- Indica si tu familia es *
Marca solo un évalo.

Castellanoparlante

Valencianoparlante

0-3 -;Como prefieres escribir? *
Marca solo un évalo.

A mano

En mi tablet

0-4-;En qué lengua te gusta escribir mas ? *
Marca solo un évalo.

Valenciano

Castellano

0-5- Explicar por qué a la respuesta anterior *
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9. 1.1-Con qué frecuencia te solicitan los profesores escribir en el aula? *

Marca solo un dvalo.

Siempre
__ Casi siempre
Algunas veces

Nunca

10. 1.2-; Con qué frecuencia estas se evaluan ? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

11.  1.4- Alahora de escribir ;recibes instrucciones orales sobre el contenido que debes
desarrollar? *

Marca solo un évalo.

Siempre
Casi siempre
J Algunas veces

Nunca
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12. 1.4- Alahora de escribir ; como recibes las instrucciones ? *

Marca solo un évalo.

Siempre
__) Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

13.  1.5-4E instrucciones escritas? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
Casi siempre
) Algunas veces

) Nunca

14. 1.6-; Recibes instrucciones escritas desde una aplicacion (showbie, classroom, etc.? *

Marca solo un évalo.

Siempre
) Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

15. 1.7-Las instrucciones escritas ;las recibes en fotocopias? : *

Marca solo un dvalo.

) Siempre
Casi siempre
) Algunas veces

) Nunca
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16. 1.8-;Y enellibro de texto? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
___J Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

17. 1.9-;Prefieres que te den las instrucciones para escribir textos/tareas desde la plataforme
classroom, showbie u otra parecida? *

Marca solo un dévalo.

) Si

) No

18. 1.10-;Prefieres recibir las instrucciones para escribir textos/ tareas en apuntes? *

Marca solo un évalo.

) siempre
) casi siempre
) algunas veces

/ nunca

19. 1.11-;Prefieres recibir las instrucciones para escribir textos/ tareas en los libros de texto? *

Marca solo un dévalo.

) siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca
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20. 1.12- ;Buscas informacion antes de escribir? *

Marca solo un évalo.

) si
) NO

) A VECES

21. 1.13-La planificacion de las ideas para escribir prefieres hacerlas *
Marca solo un évalo.

A mano

) En mi tablet

22. 1.14-Cuando empiezas a escribir siempre lo haces *

Marca solo un évalo.

) A mano

:‘ En mi tablet

23. 1.15-;Revisas el texto cuando escribes a mano? *
Marca solo un évalo.
Si
J NO
A VECES
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24. 1.16-;Revisas el texto cuando escribes en tablet? *

Marca solo un évalo.

si
NO
A VECES

25. 1.17-;Realizas textos escritos en documentos compartidos? *

Marca solo un dvalo.

si
NO
A VECES

26. 1.18-;Realizas revision de los textos escritos en documentos compartidos? *
Marca solo un évalo.

si
NO
A VECES

27. 1.19-Tomas tus apuntes en *

Marca solo un évalo.

Libreta

tablet
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28. 1.20-;Como prefieres realizar la busqueda de informacion? *

Marca solo un évalo.

) en papel

;/ tablet

29. 1.21-;Y las tareas de comprension lectora? *

Marca solo un évalo.

en papel

) en tablet

30. 1.22- ;Y los dictados? *

Marca solo un évalo.

) en papel

) en tablet

31. 1.23- ;Y los trabajos de grupo? *

Marca solo un évalo.

) en papel (analdgica)

) en tablet

32.  1.24- ;Y Los mapas conceptuales? *

Marca solo un évalo.

) en papel (analdgica)

en tablet
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33. 1.25- ;Y resumenes? *

Marca solo un évalo.

en papel (analdgica)

;; en tablet

34. 1.26-; Y los examenes? *

Marca solo un dvalo.

en papel (analdgica)

) en tablet

35. 1.27 ; Y los ejercicios de completar? *

Marca solo un évalo.

) en papel (analégica)

) en tablet

36. 1.28-; Y lasredacciones? *

Marca solo un évalo.

) en papel (analdgica)

) en tablet

37. 1.29-; Y la copia de textos? *

Marca solo un dvalo.

) en papel (analdgica)

en tablet
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38. 1.30-; Y los comentarios de textos? *

Marca solo un évalo.

en papel (analdgica)

___Jentablet

39. Justifica si crees necesario tus respuestas anteriores (concretamente de la 1.13 a la 1.30)

Recuerda los trabajos que has realizado. Se corresponde con las tareas que se
requiere una busqueda de documentos, lectura e interpretacion

40. 2.1 ;Has realizado trabajos biograficos? *

Marca solo un évalo.

_JSi

) No

Algunas veces

41. 2.2;Doénde suelen buscar documentos para sus trabajos los alumnos? *

Marca solo un évalo.

) Google
) Google académico
) Jun

,\f Otro:
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42. 2.3 jHas usado libros de consulta en biblioteca? *

Marca solo un évalo.

Siempre
___J Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

43. 2.4 ;Has usado libros de consulta en tu casa? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

i nunca

44. 2.5 ; Has usado libros digitales? *

Marca solo un évalo.

Siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

45. 2.6 jHas usado paginas web? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

nunca
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46. 2.7 ;Has usado apuntes de clase? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
_) casi siempre
algunas veces

nunca

47. 2.8 ;Has consultado videos? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca

48. 2.9-; Has consultado documentales en internet? *

Marca solo un évalo.

Siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

49. 2.10- Una vez has consultado ;sueles anotar la informacion extraida en notas de mi tablet

Marca solo un évalo.

) Siempre
Casi siempre
) algunas veces

) nunca
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50. 2.11- Una vez has consultado ;sueles anotar la informacion extraida en documento online
(pages, office, cabinet, drive...) *

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
) algunas veces

\
) nunca

51. 2.12- Una vez has consultado ;sueles anotar la informacion extraida en el ordenador? *

Marca solo un évalo.

) Siempre

N . .

) Casi siempre
) algunas veces

/ nunca

52. 2.13- Una vez has consultado ;sueles anotar la informacion extraida en carrete de fotos
(captura pantalla)? *

Marca solo un évalo.
= Siempre

) Casi siempre

) algunas veces

) nunca

53. 2.14 ;Donde prefieres redactar tu trabajo biografico? *

Marca solo un évalo.

En mi tablet

) En papel
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54. 2.15- ;Prefieres enviarlo por la plataforma digital como Classroom? *

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

Jnunca

55. 2.16- ;Prefieres enviarlo por correo? *

Marca solo un dvalo.

) siempre
casi siempre
) algunas veces

nunca

56. 2.17- ;Prefieres entregarlo en tu libreta? *

Marca solo un évalo.

) siempre
_) casi siempre
) algunas veces

J nunca

57. 2.18-;Como prefieres que te lo corrija el profesor/a? *
Marca solo un évalo.

) En mi tablet
En una plataforma digital como Classroom
) Por correo

) En mi libreta
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58. 2.19; Con que frecuencia has recibido comentarios de tu profesor en tus escritos digitale

*

Marca solo un évalo.

) Siempre
Casi siempre
) Alguna vez

) Nunca

59. 2.20 ;Con que frecuencia has recibido comentarios de tu profesor/a de tus escritos en
libretas ? *

Marca solo un évalo.

Siempre
) Casi siempre
:\ Alguna vez

) Nunca

60. 2.21- ;En tu tareas de escritura predominan los trabajos individuales y analégicos (en
papel)? *

Marca solo un évalo.
Siempre
) casi siempre

) algunas veces

nunca
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61. 2.22-;En tu tareas de escritura predominan los trabajos individuales -digitales? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

62. 2.23-;En tu tareas de escritura predominan los trabajos colaborativos y analdgicos (papel

*

Marca solo un évalo.

) Siempre
.
) casi siempre
) algunas veces

J nunca

63. 2.24- ;En tu tareas de escritura predominan los trabajos colaborativos y digitales? *
Marca solo un évalo.
D Siempre
) casi siempre

) algunas veces

) nunca

64. 2.25- ;Qué tipo de escritura predomina en estos trabajos en tu clase? *
Marca solo un évalo.
) individual -analégica (en papel)
) individual -digital

) colaborativa- analdgica (papel)
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65. 2.26- Laevaluacion que el profesor hace de tus trabajos ;se realiza de forma analdgica
(papel)? *

Marca solo un évalo.

Siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca

66. 2.27- La evaluacion que el profesor hace de tus trabajos ;se realiza digital sin comentario:
del profesor/a? *

Marca solo un évalo.

siempres
) casi siempre
) algunas veces

nunca

67. 2.28- Laevaluacion que el profesor hace de tus trabajos ;se realiza digital con comentaric
del profesor/a? *

Marca solo un évalo.

siempre
_J casi siempre
) algunas veces

nunca

Son trabajos para actualizar datos y revisar los hechos que presentan, proporcionar informacion
nueva relacionada con el tema, contrastar los datos con la informacién antigua.
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68. 3.1;Donde anotas la informacion cuando se inicia un tema nuevo? *
En el libro digital

Marca solo un évalo.

Siempre
. Casi siempre
) algunas veces

nunca

69. 3.2-;Donde anotas la informacion cuando se inicia un tema nuevo? *

En una plataforma online como drive...

Marca solo un évalo.

. Siempre
) Casi siempre
algunas veces

/ nunca

70. 3.3-;Doénde anotas la informacion cuando se inicia un tema nuevo? *

En notas del iPad

Marca solo un dvalo.

) Siempre
) Casi siempre
) algunas veces

) nunca
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71. 3.4-;Donde anotas la informacion cuando se inicia un tema nuevo? *

En una libreta

Marca solo un évalo.

Siempre
Casi siempre
) algunas veces

nunca

72. 3.5-; Como prefieres escribir el trabajo que te piden y en el que debes comparar
informacion nueva con antigua? *

En mi tablet

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

73. 3.6-; Como prefieres escribir el trabajo que te piden y en el que debes comparar
informacion nueva con antigua? *

en drive o plataforma en la nube

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
algunas veces

nunca
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74. 3.7-; Como prefieres escribir el trabajo que te piden y en el que debes comparar
informacion nueva con antigua? *

en mi libreta

Marca solo un dvalo.

) siempre
casi siempre
) algunas veces

nunca

75. 3.8-; Como prefieres escribir el trabajo que te piden y en el que debes comparar
informacion nueva con antigua? *

en mi libro digital
Marca solo un évalo.
) siempre

casi siempre

) algunas veces

) nunca

Son trabajos que parten de periddicos, peliculas, programas de TV... Encontrar datos para hacer
comparaciones, realizar anélisis de temas diversos, mostrar la evolucién de los hechos.

76. 4.-;Donde realizas la busqueda documental? *
Marca solo un évalo.
i\ Google

Google académico

) Otro:
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77. 4.2 ;Qué haces con los documentos que encuentras? *

Los imprimo y subrayo con lapices de colores en mi libreta

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

78. 4.3-;Qué haces con los documentos que encuentras? *

Los subrayo con lapices de la aplicacion

Marca solo un évalo.

) siempre
) casi siempre
algunas veces

~/ nunca

79. 4.4-;Qué haces con los documentos que encuentras? *

no los subrayo

Marca solo un évalo.

) siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca
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80. 4.5-;Cuando encuentras los documentos los imprimes? *

Marca solo un évalo.

siempre
casi siempre
algunas veces

nunca

Contesta con sinceridad no se espera ninguna respuesta concreta solo tus observaciones

81. 5.1-;Te gustaria aprender sin tablet u ordenador? *
Marca solo un évalo.
Si
No

aveces

82. 5.2-;Te gustaria usar libreta exclusivamente para escribir? *
Marca solo un évalo.
Si
) No

aveces

Otro:
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83. 5.3-;Te gustaria utilizar la tablet solo para consultar y no para escribir? *

Marca solo un évalo.

Si
~ J)No

) aveces

84. 5.4 ;Te imaginas una clase sin tableta y solo con libros de texto? *

Marca solo un évalo.

Si
No

85. 5.5-Indica laimportancia que tiene para ti el uso de una herramienta digital en el aula *

1 equivale a que no es necesaria, 2 un poco, 3, bastante, 4 mucho y 5 seria la maxima v sise idera atil
imprescindible

No es necesaria Muy atil es imprescindible

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios
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nes del alumnado en el apartado de obse

ervaciones

Cursos

Puntos fuertes

Puntos débiles

youtube o instagram

-Nos podemos comunicar con los
profesores mas rapido en caso de dudas.
-Las redes sociales son importantes para los
jovenes porque puedes “autoaprender” con
videos y noticias si se usan bien.

-No contamina tanto, no gastamos tanto
papel.

- Se hacen menos faltas de ortografia.

-Es mas facil editar un texto.

-Tenemos mas motivacion porque podemos
compartir nuestros textos.

-Es mas facil acceder a la informacion.
-Tienes la posibilidad de trabajar desde
casa.

-Puedes aprender gratuitamente.

-El autocorrector corrige y nos ayuda a tener
menos los errores.

-Puedes poner el margen faciimente,

20 -En libreta no se pueden hacer las tablas -Uso del corrector y en la libreta no, por eso en la libreta prestamos mas
igual de bien atencion, porque lo tienes que pensar primero.
-Se hacen mejor los esquemas y -Si falla la wiffi
resumenes. -Nos podemos distraer con los juegos
-Podemos buscar informacion mejor. -Si te sale mal las letras al escribir haces un esfuerzo para saber comoy en la
-No se tiene que valorar la letra. tableta se hace directamente.
-Depende del idioma -Es mas dificil buscar en el diccionario.
3° -Puedes aprender tu solo con los videos de | -Se pierde la escritura tradicional

-La vista puede dafarla

-Te distraes facilmente.

-No dependes de internet.

-Se retiene informacion mas faciimente en papel.

-A veces la informacion es falsa.

-Algunas aplicaciones resuelven ejercicios sin que hagamos ningun esfuerzo
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cambiar colores de letras, contar palabras.

4°

-Nos facilitan el aprendizaje.

- Puedes aprender por propia voluntad
buscando en internet cualquier duda durante
la clase.

- Podemos estar en contacto con nuestros
profesores desde casa.

-Aprender con juegos Yy utilizar herramientas
para estudiar como mapas conceptuales o
presentaciones digitales.

-Facilita a los profesores y a los alumnos el
trabajo.

- Pueden contar con facilidad para resolver
cualquier duda o curiosidad

-No cargas con mochila llena de libros y
libretas

-Como estoy familiarizada considero que es
un buen método de estudio.

-El centro debe establecer unas normas
para evitar confusiones al alumnado

-Nos facilita aprender de forma mas
divertida.

-No solo utilizamos las tabletas en clase, en
casa también y podemos ponernos en
contacto con el profesor.

-Si se incluyen en las aulas se puede
prevenir la adiccion.

-Se puede aprender en cualquier momento
-Es mas barato, no se debe cambiar cada
aiio los libros

-Nos tenemos que preparar para que el
aprendizaje de los alumnos sea el mejor

-Puede ser un inconveniente si el profesor no maneja la tecnologia.
-Alguien se puede distraer con juegos.

- Los padres se quejan del uso que se hace pero se puede aprender que se
debe hacer un uso responsable si nos ensefian bien.

-Puede perjudicar la vista

-Distraerse mientras

-El uso debe supervisarse por adultos

-Uso de webs inadecuadas

-Es dificil que los profesores controlen lo que busca un alumno.

-Se puede hacer cyberbullyng

-El inconveniente es que se usa para estudiar, pero también para jugar.

-Un alumno que utilice tableta tendra una buena mecanografia, pero no una
buena letra.

-También tendra faltas de ortografia porque en el ipad esta el corrector.
-Utilizo el corrector y no tengo casi faltas en la tableta y en papel no pongo los
acentos. Es bueno para aprender pero no para ortografia.

- Saber si el texto esta copiado de internet.

-Debemos estar alerta porque toda la informacion no es verdad.

-Puedes hacer tantas cosas que resulta sencillo distraerse.

-Los libros no me distraian.

-La gente mayor es la que mas escribe en papel.

-Puede ser que algunos estudien directamente sin hacerse resumenes o
esquemas.

- No preocupamos por la adiccion a las pantallas

-Yo creo que distrae mucho y aprendo mejor con papel.

posible y mas adecuado.

-Es una responsabilidad debes cuidarla y
hacerte responsable del dispositivo.

-Que usemos tableta no quiere decir que
siempre estemos escribiendo ahi, yo
también escribo en libreta.

-Creo que en ESO si se deben usar, pero en
Primaria no hay que poner un limite.

-Los profesores pueden corregir mas facil
las tareas

-Es una motivacion extra y eso hace que te
responsabilices para cuidarlas.

-Dicen que baja el rendimiento, pero se
utilizan en todas los lugares y trabajos y asi
estaran mas preparados para la vida laboral.
-Tienen acceso a la informacion que
necesitan para aprender.

-Es diferente, no solo son un tipo de
actividades, explicar, hacer el examen y
esperar la nota, también se puede aprender
con juegos y de forma diferente.
-Aprendemos a editar, grabar, hacer
presentaciones, redacciones, solo con una
herramienta ¢ por qué no vamos a usarla?
-Reduce la contaminacion

-Llevo seis afios con la tableta creo que han
hecho muy bien porque podemos descubrir
por nosotros mismos cosas, posibilidades y
me alegré de no llevar tanto peso.

-Puede ser algo que no sea necesario para
la educacion, pero si muy util, porque nos
enriquecemos de la informacion, podemos
recibir temarios con aplicaciones
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Haciendo click en el botén “Siguiente” de mas abajo usted acepta que:

- Ha leido la informacion facilitada mas arriba y da su consentimiento para su participacion de manera
voluntaria y anénima.

- Acepta participar en esta investigacion.

*Obligatorio

1. Sexo*
Marca solo un dvalo.

Mujer

Hombre

2. Edad*

3. ;Cuantos afos lleva de experiencia docente en secundaria ? *

Conteste los afios en relacion a los afios que lleva en este centro.
Marca solo un dvalo.

1-4

48

915

15-25

Otro:

4. 0-1Asignatura o asignaturas que imparte *
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5.  0-2 Enqué idioma cree que se trabaja mas la escritura en papel? *

Marca solo un évalo.

Valenciano
_ Castellano

( Otro:

6. 0.3 ;Enquéidioma cree que se trabaja mas la escritura en Ipad? *

Marca solo un dvalo.

( Valenciano

(__ Castellano

Otro:

7. 0-4 ;En qué idioma se cometen mas errores en papel? *

Marca solo un évalo.

Valenciano
() Castellano

( Otro:

8. 0-5;En qué idioma se cometen mas errores en Ipad? *
Marca solo un évalo.
( Valenciano

() Castellano

; Otro:
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9. 0-6;Qué tipo de errores cometen los alumnos mas a menudo en valenciano? *

Marca solo un évalo.

( Ortograficos

) Morfolégicos

Semanticos

Otro:

10. 0-7;Qué tipo de errores cometen los alumnos mas a menudo en castellano? *

Marca solo un évalo.

) Ortograficos
) Morfolégicos
Semanticos

) Otro:

11.  1.1-;Cémo prefieres escribir? *
Marca solo un évalo.

) A mano

En mi tablet

12.  1.2-Con qué frecuencia solicita a sus alumnos escribir en el aula *

Marca solo un évalo.

-

) Siempre
Casi siempre
) Algunas veces

J) Nunca
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13. 1.3-Con qué frecuencia evalua la escritura *

Marca solo un évalo.

) Siempre

) Casi siempre

) Algunas veces

) Nunca

14. 1-4- ; Qué considera que son las instrucciones? *

15. 1.5-Da las instrucciones orales sobre el contenido que debe desarrollar *

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
) Algunas veces

) Nunca

16. 1.6-Dainstrucciones escritas sobre el contenido que debe desarrollar *

Marca solo un évalo.

) Siempre
P
) Casi siempre
) Algunas veces

) Nunca
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17. 1.7-Las instrucciones las imparte en: *

Plataforma classroom

Marca solo un évalo.

Siempre
) Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

18. 1.8-;Lasinstrucciones las imparte oralmente? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
Algunas veces

) Nunca

19. 1.9 Las instrucciones las da por escrito en fotocopias: *

Marca solo un dvalo.

Siempre
) Casi siempre
\

Algunas veces

Nunca
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20. 1.10-Las instrucciones las da con el libro de texto: *

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
) Algunas veces

Nunca

21. 1.11-;Doénde prefiere recibir el producto escrito de un alumno? (lea la descripcion) *

en la plataforma classroom, o cualquier otra aplicaciéon showbie, etc..

Marca solo un évalo.

) siempre
) casi siempre
) algunas veces

) nunca

22. 1.12-;Prefiere recibir el producto de escritura en una libreta? *

Marca solo un dvalo.

siempre
_) casi siempre
) algunas veces

nunca
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23. 1.13-;Enlas clases esta preferencia es aleatoria? *

Marca solo un dvalo.

) siempre
) casi siempre
) algunas veces

/ nunca

24. 1.14- Busca informacion antes de escribir *

Marca solo un oévalo.

) s
NO
) A VECES

25. 1.15-La planificacion de las ideas para escribir prefiere hacerla *

Marca solo un ovalo.

A mano
En mi tablet

) ordenador

26. 1.16-Cuando empieza a escribir siempre lo hace *

Marca solo un évalo.
) A mano

) En mi tablet

) Ordenador
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27. 1.17-.Revisa el texto cuando escribe a mano *

Marca solo un évalo.

|

) NO

) A VECES

28. 1.18.-Revisa el texto cuando escribe en tablet u ordenador. *

Marca solo un dvalo.

) sl
) NO

A VECES

29. 1.19.-Realiza textos escritos en documentos compartidos *

Marca solo un évalo.

sl

NO
A VECES

30. 1.20.-Realiza revision de los textos escritos en documentos compartidos *

Marca solo un évalo.
) Si
NO
) A VECES
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31. 1.21.- Donde suele tomar sus apuntes en *

Marca solo un évalo.

) Libreta
) tablet

) ordenador

32. 1.22.-Indique como prefiere trabajar con los alumnos la busqueda de informacion *

Marca solo un évalo.

) en papel

i\ tablet

33. 1.23.-Indique como suelen realizar las actividades que pasa a los alumnos y que requieren
lectura y comprension de un texto *

Marca solo un évalo.

en papel

) en tablet

34. 1.24.-Indique como prefiere que se realicen los trabajos de grupo que el alumno debe
redactar *

Marca solo un évalo.

) en papel (analégica)

) en tablet



35.

36.

37.

38.

39.
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1.25 -Indique como prefiere que realicen los alumnos los mapas conceptuales *

Marca solo un évalo.

) en papel (analdgica)

) entablet

1.26-Indique como prefiere que realicen los alumnos los resimenes *

Marca solo un évalo.

en papel (analdgica)

____Jentablet

1.27.-Indique como prefiere que realicen los alumnos los examenes *

Marca solo un ovalo.

en papel (analdgica)

) entablet

1.28-Indique como prefiere que realicen los alumnos los ejercicios de completar *

Marca solo un évalo.

) en papel (analégica)

) en tablet

1.29.-Indique como prefiere que realicen los alumnos las redacciones *

Marca solo un évalo.

) en papel (analdgica)

en tablet
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40. 1.30.-Indique como prefiere que realicen los alumnos la copia de textos *
Marca solo un évalo.

) en papel (analdgica)

7/ en tablet

Recuerde si manda realizar trabajos de documentacion cuyo objetivo es recoger y ordenar
informacion basica de un autor para luego organizar los conocimientos fundamentales de una
cuestion. Trabajos que aportan conocimientos nuevos a partir de documentos o fuentes
primarias. Consulta de archivos, bibliotecas, hemerotecas. Conseguir informacién a partir de
documentos no publicados ni elaborados. Se corresponde con las tareas que se requiere una
blisqueda de documentos, lectura e interpretacion

41. 2.1;Sus alumnos realizan trabajos biograficos o de documentacion? *

Marca solo un oévalo.

N

Si

No

42. 2.2;Doénde suelen buscar documentos para sus trabajos? *

Marca solo un évalo.

___J) Google
) Google académico
Jurn

) Otro:
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43. 2.3 Lealadescripcion e indique en qué medida cree que los alumnos han utilizado: *

Libros de consulta en biblioteca

Marca solo un évalo.

Siempre
) Casi siempre
o Algunas veces

Nunca

44. 2.4- En qué medida han utilizado: *

Libros digitales

Marca solo un dvalo.

) Siempre
) casi siempre
algunas veces

/ nunca

45. 2,5 En qué medida han utilizado: *

Paginas web

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
_ algunas veces

) nunca
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46. 2.6-En qué medida han utilizado: *

Apuntes de clase

Marca solo un évalo.

Siempre
) casi siempre
) algunas veces

) nunca

47. 2.7-En qué medida han utilizado: *

Libros consulta en mi casa

Marca solo un évalo.

. Siempre
) casi siempre
algunas veces

/ nunca

48. 2.8-En qué medida han utilizado: *

Videos

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca
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49. 2.9-En qué medida han utilizado: *

Documentales en internet

Marca solo un évalo.

Siempre
_ casi siempre
N\
___Jalgunas veces

nunca

50. 2.10 Una vez han consultado jdénde suelen anotar la informacién extraida? *

En notas de mi tablet

Marca solo un dévalo.

) Siempre
) Casi siempre
algunas veces

; nunca

51.  2.11 Suelen anotar la informacion extraida *

En documento online (pages, office, cabinet, drive...)

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
) algunas veces

-
/ nunca

292




CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL
Maria Pilar Roman Sanchis

52. 2.12 Suelen anotar la informacion extraida *

En el ordenador

Marca solo un évalo.

Siempre
) Casi siempre

) algunas veces

nunca

53. 2.13- Suelen anotar la informacion extraida *

En carrete de fotos (captura pantalla)

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
algunas veces

~ nunca

54. 2.14- ;Doénde prefieren redactar su trabajo biografico? *
Marca solo un évalo.

En la tablet

) En papel

55. 2.15- ; Como prefieren enviarlo? *

por la plataforma digital como Classroom

Marca solo un dvalo.

) siempre
casi siempre
) algunas veces

~_Jnunca
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56. 2.16-; Cree que prefieren enviarlo? *

Por correo

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

57. 2.17- ; Cree que prefieren entregarlo en una libreta? *

Marca solo un évalo.

7\/ siempre
) casi siempre
algunas veces

J nunca

58. 2.18-; Como cree que prefieren que se lo corrija el profesor/a? *
Marca solo un évalo.
En la tablet
_ En una plataforma digital como Classroom

Por correo

Entregar una libreta
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59. 2.19; Con qué frecuencia cree que el alumno recibe comentarios de su profesor/a en sus
escritos digitales? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
Casi siempre
) Alguna vez

) Nunca

60. 2.19-;Con qué frecuencia cree que el alumno recibe comentarios de su profesor/a de sus
escritos en libretas ? *

Marca solo un dvalo.

Siempre
) Casi siempre
) Alguna vez

) Nunca

61. 2.20; Como cree que prefiere el alumno ver las anotaciones que el profesor/a hace de su
trabajos? *

Marca solo un évalo.

En una plataforma digital como Classroom
) En un mensaje de correo

) Anotaciones en una libreta
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63.

64.
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2.21-; Cree que el alumno prefiere ver las anotaciones que el profesor/a hace de sus
trabajos? *

En una plataforma digital como Classroom

Marca solo un dvalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

N
/nunca

2.22-; Cree que el alumno prefiere ver las anotaciones que el profesor/a hace de sus
trabajos? *

En un mensaje de correo

Marca solo un évalo.

N\ o
Siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

2.23-; Cree que el alumno prefiere ver las anotaciones que el profesor/a hace de sus
trabajos? *

En su libreta

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

Y
/nunca
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65. 2-24-;Qué tipo de escritura predomina en estos trabajos en su clase? *

individual -analégica (en papel)

Marca solo un évalo.

Siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

66. 2.25-;Qué tipo de escritura predomina en estos trabajos en su clase? *
individual -digital

Marca solo un évalo.

) Siempre
) casi siempre
algunas veces

/ nunca

67. 2.26-;Qué tipo de escritura predomina en estos trabajos en su clase? *

colaborativa- analdgica (papel)

Marca solo un évalo.

) Siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca
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68. 2.27-;Qué tipo de escritura predomina en estos trabajos en su clase? *

colaborativa- digital

Marca solo un évalo.

Siempre
) casi siempre
) algunas veces

) nunca

69. 2.28-La evaluacion que realiza como profesor/a del trabajo de sus alumnos/as las realiza d
forma *

Marca solo un évalo.

) analdgica (en papel)
: digital sin comentarios del profesor/a

) digital con comentarios del profesor /a

Son trabajos ya hechos con el objetivo de actualizarse con la misma metodologia. Para
actualizar datos y revisar los hechos que presentan, proporcionar informacion nueva relacionad:
con el tema, contrastar los datos con la informacién antigua.

70. 3.1-;Cree que el alumno/a anota en el libro digital la informacion cuando se inicia un tema
nuevo ? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
algunas veces

/ nunca
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71. 3.2-;Cree que el alumno/a anota en drive ... (nube) la informacion cuando se inicia un tem
nuevo ? *

Marca solo un évalo.

) Siempre
Casi siempre
) algunas veces

) nunca

72. 3.3-;Cree que el alumno/a anota la informacién nueva en notas de la tableta cuando se ini
un tema nuevo? *

Marca solo un évalo.

Siempre
) Casi siempre
) algunas veces

) nunca

73. 3.4-;Cree que el alumno/a anota la informacion cuando se inicia un tema nuevo? *

En una libreta

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Casi siempre
) algunas veces

/ nunca
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74. 3.5-;Crees que la guarda cada vez en un sitio diferente? *

Marca solo un évalo.

Si
) No

) A veces

75. 3.6-; Como cree que prefieren los alumnos/as escribir el trabajo y en el que deben
comparar informacion nueva con antigua? *
En la tablet

Marca solo un évalo.

siempre
casi siempre
) algunas veces

) nunca

76. 3.7-; Como cree que prefieren los alumnos/as escribir el trabajo y en el que deben
comparar informacion nueva con antigua? *

en classroom

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca
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3.8-; Como cree que prefieren los alumnos/as escribir el trabajo y en el que deben
comparar informacion nueva con antigua? *

en drive o plataforma en la nube

Marca solo un évalo.

N\ N

) siempre

) casi siempre
) algunas veces

_/ nunca

3.9-; Como cree que prefieren los alumnos/as escribir el trabajo y en el que deben
comparar informacion nueva con antigua? *

en una libreta

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

5
) nunca

3.10-;Como cree que prefieren los alumnos/as escribir el trabajo y en el que deben
comparar informacion nueva con antigua? *

en su libro digital

Marca solo un évalo.

) siempre
casi siempre
) algunas veces

”
nunca
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80. 3.11-;Cree que cualquier cosa les sirve y no siguen ningun criterio para anotar la
informacién nueva ? *

Marca solo un dvalo.

) Ningun criterio

) Si que siguen un criterio

81. Encaso de responder afirmativamente comente qué criterio cree que siguen

Son trabajos que parten de periddicos, peliculas, programas de TV... Encontrar datos para hacer
comparaciones, realizar andlisis de temas diversos, mostrar la evolucion de los hechos.

82. 4.1-;Qué cree que hacen con los documentos que encuentran? *

Los imprimen y subrayan con lapices de colores

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
algunas veces

~/ nunca

83. 4.2-;Qué cree que hacen con los documentos que encuentran? *

Los imprimen, pero no subrayan con lapices de colores

Marca solo un évalo.

) siempre
casi siempre
__ ) algunas veces

.
) nunca
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84. 4.3-;Qué hacen con los documentos que encuentran? *

No los imprimen y los subrayan con lapices de la aplicacion de las tabletas

Marca solo un évalo.

siempre
) casi siempre
) algunas veces

nunca

85. 4.4-;Cuando encuentran los documentos con qué frecuencia los imprimen? *

Marca solo un évalo.

) siempre
) casi siempre

) algunas veces

) nunca

Conteste sinceramente a las siguientes cuestiones, su rigor en las respuestas se agradece er
cualquier investigacion.

86. 5.1-;Cree que deberian aprender sin tablet? *
Marca solo un évalo.

) Si

No

) aveces

87. 5.2-Justifica la respuesta *
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88. 5.3-;Le gustaria que tuvieran solo libreta para las tareas que se requiera escribir? *

Marca solo un évalo.

) Si
) No
) aveces

) Otro:

89. 5.4-Justifique su respuesta

90. 5.5-;Le gustaria que utilizaran la tablet solo para consultar y no para escribir? *
Marca solo un évalo.
) Si

J) No

) aveces

91. 5.6~ Indique el grado de importancia que tiene para el aprendizaje en el aula el uso de une
herramienta digital *

1 indicariamos que no es necesaria, 2 un poco, 3, bastante, 4 mucho y 5 seria la maxima valoracion si se considera
e imprescindible.

No es necesaria Es imprescindible

92. 5.6-Justifique su respuesta *
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Resumen del nimero de tareas realizadas donde se especifica la plataforma digital o aplicacion, el objetivo del

aprendizaje y habiliadad de pensamiento a desarrollar.
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Ficha Tarea I Influencers del Renaixement

307

1-Propuesta de la tarea y
Nivel

Influencers del Renaixement 2° ESO

2-Tipologia

Busqueda documental. Trabajos que aportan conocimientos nuevos a partir de
documentos nuevos o fuentes primarias. Se buscaron los personajes del arte en el
Renacimiento y su historia.

3-Areas, asignatura:

Valencia: llengua i literatura

4-Analisis del lenguaje del aprendizaje ¢ Qué es lo que se quiere ensefar y aprender?

a-Sobre qué saber queremos disefiar la tarea

Conceptos clave

Caracteristicas periodo sociocultural
Renacimiento

Conceptos basicos

Caracteristicas del texto teatral y
narrativo

Objetivos generales

Narrar un storyboard

Contenidos a
desarrollar

Caracteristicas del Renacimiento

Vocabulario que se
debe usar

Influencer, mecenas, academia,

b- ¢ Qué se ha de saber para que el alumnado
alcance los objetivos de la tarea con éxito?

Procedimientos

-Personajes influyentes en el
Renacimiento

-Estructura del texto teatral
-Estructura del texto narrativo

Operaciones

-Comparar y contrastar

-Pasar un texto teatral a narrativo.
-Escoger un personaje destacado del
Renacimiento y crear un storyboard.

5-Recursos para evaluar tarea

1-Expresion escrita: Rubrica y diana de autoevaluacion.
2-Trabajo cooperativo. Rubrica coevaluacion trabajo de grupo

6-Escoger habilidad de
pensamiento que se va a
trabajar y objetivos

CATEGORIA:
Bajo nivel
cognitivo

Conocimiento

Recoger informacioén, observar y X
recordar informacién

Comprension

Confirmar, aclarar la informacion, X
interpretar a partir de conocimientos

previos.

Aplicacién

Hacer uso de conocimientos: X
seleccionar informacién para
solucionar problemas.
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Alto nivel
cognitivo

Analisis Dividir, desglosar, diferenciar, X
estructurar

Evaluacion comprobar, verificar, criticar X

Creacién generar, planificar, producir X
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20:09 7 il T
20:09 7 Wil S .

© Instagrom v
© Instagram N7/
@ EzgzlapiasGND @ EscolapiasGND
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5 Me gusta
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5 Me gusta

leonardodavinci Sales muy mona #autorretrato
jace 517 VER TRADUCCION miquelangelo pa’ mona la tuya #autorretratoraruno

VER TRADUCCION

()

Puesta en situacion tarea Influencer Renaixement
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2-1 3 -2 -1 Puent«
Respuestas inlclales \ Respuestas iniciales Respuestas iniciales

Roles trabajo cooperativo
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CONSEQUENCIES

Queé passara si trie alguna
d’aquestes opcions: fer
desaparéixer narrador,
personatges , espai, tipus
d’intervencio (dialeg,
monoleg)

RAONS

Si he vist els canvis i
consequeéncies perqué
crec que passarien?

VALOR

Queé importancia té la
consequéncia?

Es a dir, he aconseguit
|"objectiu amb la decisio
pressa per convertir-lo

Marca si és possitiu o
negatiu per aconseguir
I'objectiu

Classifica el grau
d’importancia de les
decisions 8

Plantilla para la tarea toma de decisiones
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TEXT 1 Presentacié de Leonardo, pinzellada general del Renaixement.

-Leonardo: (aqui va fer una pausa). va trencar de seguida:

- De tots els dons que van ser concedits, va ser la pintura el que primer i amb més
insisténcia (vaig conrear), la Mona Lisa, el meu quadre més celebrat, és el retrat més famés
del mon.

- Ho vaig fer a Floréncia, I'any 1503. Avui ho pots veure en el museu del Louvre, a Paris.

-El somriure de la Gioconda, la trucada Mona Lisa, li va semblar a Sergio tan delicada i
misteriosa com un lloc encantat (Després de veure el quadre) el nen va voler saber més
sobre aquell savi.

Leonardo - Pero la pintura no va ser la meva Unica passio. Per als savis del

meu temps res era massa, i haurien mirat com a un mediocre a l'artista que no sabés
manejar amb igual mestratge el pinzell del pintor, el cisell de I'escultor, el compas de
l'arquitecte i les eines del fonedor de canons. Per aquesta rad, jo vaig anar alhora pintor,
escultor, arquitecte, filosof, poeta, music, botanic, matematic, enginyer i constructor de
maquines de guerra.

(Leonardo va somriure passant-se la ma per la barba. Va recordar:)

Leonardo - Durant més de quinze anys vaig respondre a totes les exigencies de Ludovico el
Moro,

presentacio de Leonardo, pinzellada general del Renaixement.

senyor de Mila; abans havia estat a casa dels Medici, la familia més rica i poderosa de la
Floréncia; i més tard també vaig estar al servei del gran César Borgia, que sempre va viure
entre l'algaravia dels campaments, el baluern de les batalles i les musiques i riures de les
festes romanes. L'afany d'aprendre cada vegada més, de realitzar cada vegada més coses i
d'investigar la naturalesa, va fer que el meu estudi semblés el laboratori d'un mag, ple de

Textos originales con estructura narrativa para pasar a teatral
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TEXT 1 Presentacioé de Leonardo, pinzellada general del Renaixement.

El tercer savi esperava a Sergio I'endema, dempeus, al costat de la finestra, quan el
nen tornava del collegi. Semblava un mag, un antic Merlin. Tenia el front ple
d'arrugues, els cabells llargs i molt blancs i una barba com un gran bosc nevat.

- Em dic Leonardo da Vinci- va dir després que Sergio I'hagués devorat amb
la mirada-. Vaig naixer prop de Floréncia, I'any 1452, i séc un dels més grans genis del
Renaixement.

Sergio va saludar al vell Leonardo. Bona tarda!, va dir. Pero Il'apagat de la seva
expressié va fer pensar al savi que el nen no es trobava molt satisfet amb aquella
presentacio.

- Tal vegada ignores que significa la paraula Renaixement- va dir llavors Leonardo da
Vinci- doncs bé, el Renaixement és un anhel inesgotable de saber que comenga a
mitjan segle XIV a Italia, una gran febre espiritual per I'art i la ciéncia que va accelerar
el ritme d'Europa. Jo mateix séc la culminacio d'aquesta enlluernadora aventura.

Leonardo va fer aqui una pausa, que va trencar de seguida:

- De tots els dons que van ser concedits, va ser la pintura el que primer i amb més
insisténcia vaig conrear, i la Mona Lisa, el meu quadre més celebrat, és el retrat més
famos del mén. Ho vaig fer a Florencia, I'any 1503. Avui ho pots veure en el museu
del Louvre, a Paris.

El somriure de la Gioconda, la trucada Mona Lisa, li va semblar a Sergio tan delicada i
misteriosa com un lloc encantat. Després de veure el quadre, el nen va voler saber més
sobre aquell savi.

- Pero la pintura no va ser la meva Unica passié- va dir el vell Leonardo-. Per als savis
del

meu temps res era massa, i haurien mirat com a un mediocre a I'artista que no sabés
manejar amb igual mestratge el pinzell del pintor, el cisell de I'escultor, el compas de
I'arquitecte i les eines del fonedor de canons. Per aquesta rad, jo vaig anar alhora
pintor, escultor, arquitecte, filosof, poeta, music, botanic, matematic, enginyer i
constructor de maquines de guerra.

Leonardo va somriure passant-se la ma per la barba. Va recordar:

- Durant més de quinze anys vaig respondre a totes les exigencies de Ludovico el
Moro,

314



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL
Maria Pilar Roman Sanchis

315

C Plantilla storyboard
e | ) oeens
L I I
Plantilla storyboard

Rubrica storyboard
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Autoevaluacion tarea
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Coevaluacion mediante aplicacion iDoceo
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Cuaderno iDoceo de notas de la profesora de la tarea
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FURIFOULI

#INFLUENCERS DEL RENAIXEMENT
Queé va canviar amb el Renaixement? Influencers als segles XIV i XV? Com ens expresse...

Cédigo de la clase 478bicj ¢ )

Metacognicion inicial

3-2-1 Puente
Alcaco of 14 fon ((mima
Lirmvte de srrrege: 11 mar. 2340

Fecha de entrega
proxima .

Tarea O

N tinewes r

s o Pubicaco of 18 fe {(Itima moScsditn

Projecte firal, presentacio cbres . )
e Co ¢
Limie de enrage: 12 mar. 1290

de

Tarea 1

Plataforma classroom donde suben las tareas.
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Ficha Tarea 2 Troba_ insta
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1-Propuesta de la
tarea y Nivel

Troba_gram /3° ESO

2-Tipologia

Actualizaciéon. Con el objetivo de actualizarse después de haber realizado un mapa
conceptual sobre la literatura trobadoresca, los alumnos deben recopilar de nuevo cuéles
son esas caracteristicas y conceptos claves para que a la hora de desarrollar el texto
dialogado se reflejen caracteristicas propias del amor cortés.

3-Areas, asignatura:

Valencia: llengua i literatura

4-Analisis del lenguaje del aprendizaje ¢ Qué es lo que se quiere ensefar y aprender?

a-Sobre qué saber queremos disefar la
tarea

Conceptos clave

Literatura trovadoresca

Conceptos basicos

amor cortés

Objetivos generales

Identificar las caracteristicas esenciales
del contexto sociocultural y literario de la
época: Edad Media.

Contenidos a
desarrollar

Caracteristicas literatura trovadoresca y
del amor cortés

Vocabulario que se
debe usar

Relacionado con las caracteristicas del
amor cortés.

b- ¢ Qué se ha de saber para que el
alumnado alcance los objetivos de la tarea
con éxito?

Procedimientos

-Estructura texto dialogado

-Planificar la conversacion
-Conocimiento del contexto sociocultural
de la época.

Objetivos

Trabajo colaborativo por parejas. Marco
de una conversacion en una plantilla
simulando una conversacion en las redes
sociales.

5-Recursos para evaluar tarea

1-Expresion escrita Lista de cotejo

2-Trabajo cooperativo.

Rubrica coevaluacion trabajo de grupo

Conocimiento

Recoger informacion, observar y X
recordar informacién

Comprension

Confirmar, aclarar la informacion, X
interpretar a partir de conocimientos

previos.
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Aplicacién Hacer uso de conocimientos: X
seleccionar informacién para
solucionar problemas.
6-Escoger habilidad
de pensamiento que | cATEGORIA:
se va a trabajar y Bajo nivel
objetivos cognitivo
Alto nivel Analisis Dividir, desglosar, diferenciar, X
cognitivo estructurar
Evaluacion comprobar, verificar, criticar X
Creacion generar, planificar, producir X
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TROBAGRAM/ TROBAWalsARR

e Conéi el context literari de la literatura trobadoresca.
o Saber els géneres—estis. i topics. freqilents.

Desenyolupament

1. Llig els apunts sobre la literatura trobadoresca.i fes un mapa conceptual.

2. Triaun génere i emulant |'escriptura digital planifica una conversa entre un trobador/
trobaritz i el sgui/ seua amada.

3. Planifica la conversa en un drive i després escriu-la en la plantilla del teléfon.

4. Pots triar gualsevol xana.

Avaluacié
Llista de confrontagit

items avaluats.

sl

NO

$'ha fet una planificacio
prévia en un document

Cormespon, del
géneres de la literatura
trobadoresca

Comreccit, ortografica

Adeauacié de la conversa

Originali

Cura en la presentacid.

Autavaluacié, (revisa aquesta liista per parelles)

Coavaluacid: compara la teua conversa amb la de un altra parella i torna a comprovar la

lista de confrontacio-

Instrucciones tarea Trobagram
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@M Les gusta asmattreermen gauy 55.740
personas mas

@jofredefoixa: s

@matfreermengau: @ que bonic!!
Es igual a la poesia de la nostra época, la recordes?
@jofredefoixa: Clar!! Com no

recordar-la? La poesia pasto ra i 6s |la més romanticay la

Texto dialogado tarea Troba_gram
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/v e )

< ‘ Dama

per a la meua familia.

) Si aniré

El dilluns he de anar a la plaga.
Em vols acompanya?

He de anar a comprar alguns detalls

Malimenta el dolor i plorant vaig riure;
La mort y la vida al fi deplore:
Em aquest estat estic, dona, per ti.

) Que boniques paraules®

o o

Hola!

L

Gracies@

Texto dialogado tarea Troba_gram
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< 9’ trobador_ 0O 6

V6s, la meua amada

Senyora, destaca entre la
bellesa.

Sense vos sent dol.

Us declare el meu amor, séc tan
vostre.
Oh! Cortés trobador

Séc complice del teu
amor.

Amb v6s sent plenitud.

Prediquem nostre
amor.

09

Texto dialogado tarea Troba_gram
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1-Propuesta de la tarea y
Nivel

Croniques de hui en dia 3° ESO

2-Tipologia

Tipologia textual. Con el objetivo de conocer los géneros periodisticos y la

modalidad textual narrativa.

3-Areas, asignatura:

Valencia: llengua i literatura

4-Analisis del lenguaje del aprendizaje ;Qué es lo que se quiere ensefar y aprender?

a-Sobre qué saber queremos disefiar la tarea

Conceptos clave

La cronica

Conceptos basicos

Conocer las caracteristicas de
determinados géneros épicos o
medievales

Objetivos
generales

Escribir a partir del conocimiento de los
subgéneros narrativos

Contenidos a
desarrollar

La tipologia textual segun los ambitos
de uso

Vocabulario que se
debe usar

Asociado a elementos fantasticos

b- ¢ Qué se ha de saber para que el alumnado
alcance los objetivos de la tarea con éxito?

Procedimientos

-Lectura de las caracteristicas de la
Cronica periodistica comparar con la
cronica literaria.

-Estructurar el inicio, desarrollo y
desenlace.

Objetivos

Redactar una cronica fantastica

5-Recursos para evaluar tarea

1-Expresion escrita: Documento de autoevaluacion
2-Trabajo cooperativo. Rubrica coevaluacion trabajo de

grupo

6-Escoger habilidad de
pensamiento que se va a
trabajar y objetivos

CATEGORIA:

Bajo nivel
cognitivo

Conocimiento

Recoger informacion, observar y X
recordar informacién

Comprension

Confirmar, aclarar la informacion, X
interpretar a partir de
conocimientos previos.

Aplicacién

Hacer uso de conocimientos: X
seleccionar informacién para
solucionar problemas.
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Alto nivel
cognitivo

Analisis Dividir, desglosar, diferenciar, X
estructurar

Evaluacion comprobar, verificar, criticar X

Creacién generar, planificar, producir X

Ficha Tarea 3 Croniques de hui en dia
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bina coanica tal i com bem vist.no solament és un génese perindissic, sing també litaras.
Vos hey, de posar en la pell glun, cronista antis, viatiac en el temps i en Lespai, i si cal
passac la frontera entre la caalitati b Gaatasia. Hawe dissrives.una Codnica fantastica,
a partir de les pautes que presentem.- Cal pensar un Litol sugsesidor. un inicl ateactiv, un
fil interessant, i un final impastant; finalmaot. olexposacew, el reauliat a la resta de
oMy, amb, un muotatgs audiovisual i @ mAs & mAs 2 vost, Cronica. fantastica.
escrita.

Ohiestius
V' Congiser les caracteristiauss de determinats tpsis de géneses literans. épis, o
medisals.

V' Congiser algunes de les caracteristionss del contest sociocultural medieval.

V' Adquirir copscitngia de les formes litetities, de reelahoracia, del imagioari,
colesiv.com,

V' Bprensiie. esclivs a partir de géneses Rsris-

v Condixer la difrinca, entre textos fiteracs. i no litetaris |2 tipsjogia, textual
#8005 Lambit dlus.

Planificacio;
3 sessions setmanab:
1a sesig Elahorace: de guid. escrit i esbosrany.
2a Bevigt i redaccyd definitiva del taxt.
3a Gravacio fuumat audiovisual
4t Bresentacis muntatge audiovisual.
5é Awtosalyacia.i rellexia sobre el proces.

Tipus de narrador.

Eets oactaty; contemparanis/ no contemaoranis al narrador.

Uig algwn fragment de El Uibos.dels, (ats de Jaume | per tal de familaritzas:vos
amk les cacacteristiques daquest tiows de text, Becordague hiha graoiques.ben
diferents, Per a inspirar-vos, també podey veure ¢ comencament de la primera
parte de la peblicula, B seoyor. dels, aoells, la verod cinematogréfica de 201
basada en el Jikse homonim de LBB Tolkien publicat entres 1954 § 1956. També
pode mirar un trAjler de la série Juego de tronos, basada en la saga novel:listica
de George R.R. Martin. Qhssrysn o video i micey, de deduin aus hi acorre,

Fase de realitzacid:

L

1. Bedaslesun esborraowi maviseu-lo, tant des del punt de vista del cantingut como
de Lespressid, Besorda que tens en Lapastas del taller glescripturs.un dossment,
b les carbetedsticnes logiistiaus de 18 ok
2. Busca un ttal sngrescadan que despeste. Uintarés del pablis.

Instrucciones Tarea Croniques de hui en dia
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Bedasten, Linici que introduisca. ¢l contingut esencial de ka trama i que genere
exgectacio.

El deseryplupament ha disselicmaments de tensi que mantinguen. Latenss-
El final ha de tancar les trames gncetades; &5 el zenit de la parracis,

Beyisais Lescris fa-4e servie i die) .

Beflexid,i autoamluacio

1

Empiena el document diastosvaluaciti eotoegal)als prolesncs, €3 obligatori per
tal davalisan:te. Tos Dalumag que no Lenttegus no serd gualificat,
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1. Explica quins passos heu seguit per a desenvolupar la trama de la vostra cronica.
Primer vam estar pensant com fer la cronica, ja que no teniem massa idees bones.
Després tinguérem una idea prou bona i la vam plasmar en un “Pages”.

Per ultim, férem una videollamada per a muntar el projecte en “IMovie”.

2. Quins trets propis de la cronica heu emprat a I’'hora de dur a terme la vostra tasca? Indica-ho
amb exemples.

Hi ha una explicacié d’uns fets: tota la nostra cronica explica una historia fantastica.

N’hi han elements de llegenda: El drac, el mag, els encanteris, 'espasa magica, etc.

La cronica és subjectiva: No pareix que siga massa subjectiva a primera vista, encara que
expressa alguns sentiments: “cada volta el drac era més sadic”. Si haguera sigut completament
objectiva, sadic s’hauria pogut substituir per destructiu, per exemple.

a. Aspectes que us han plantejat més dificultats
Lo que més dificultats ens ha plantejat ha sigut buscar fotos adequades per a cada escena.

b. Com heu superat aquestes dificultats?
Amb paciéncia i perseverancia vam trobar fotos adequades.

3. A més d’informar d’uns fets, hi heu incorporat elements fantastics?
Si, ja que hem incorporat dracs, mags, magia, i unes quantes cosetes més.

4. En quina persona gramatical heu narrat la cronica? Heu seguit els passos de Jaume | o de
Ramon Muntaner?. Raona la resposta.

Hem narrat la cronica en 3a persona, seguint els passos de Ramon Muntaner.

Si haguérem seguit els passos de Jaume |, qui va escriure una autobiografia, seria en 1a persona.

5. Quins recursos has utilitzat per a fer més atractiva la cronica?
Hem utilitzat un munté de fotografies i hem intentat donar-li una veu misteriosa i narrativa.

6. Identifica les expressions temporals usades en la cronica.
No n’hi ha ningun tipus d’expressié temporal en la nostra cronica.

7. ldentifica el camp léxic de referéncia que hi heu fet servir.
Hem utilitzat un camp léxic de fantasia medieval.

8. Valora les croniques de la resta de companys: Jo crec que han estat totes prou bé.

a. Classifica-les en croniques versemblants o fantastiques.
Jo crec que totes les croniques han sigut fantastiques.

b. Indica si inclouen interpretacions del narrador.
N’hi han interpretacions, pero no provenen del narrador.

c. Quina cronica ha resultat més entretinguda?. Raona la resposta.
A mi m’han entretingut totes les croniques, estaven prou ben fetes.

9. Pel que fa al muntatge audiovisual heu donat I’entonacié adequada? Penseu que heu
emocionat els oients i els recursos sonors s6n adequats?
Hem donat una entonacié prou bona, crec jo. També espere que els haja agradat als oients.

10. S’han utilitzat els registres adequats?
Crec que si hem utilitzat els registres adequats.

Documento autoevaluacion tarea Croniques d’avui en dia
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EL MODERNISME: moviment artistic que es caracteritza pel desig de
modernitat, que s’aplicava a tot tipus d'expressio artistica i als aspectes
socials

Genere:

Narrativa:

En el primer ter¢ del segle XX el modernisme va recollir elements que el
naturalisme havia deixat de banda |'emotivitat i la vida interior.
Tambe adopta diverses tendencies com: rural, decadentista i costumista,

Teatre:

En el primer ter¢ del segle XX el teatre modernista es manifesta en dues
linies estétiques:

Teatre naturalista: de critica social

Teatre simbolista: segueix una linea esteticista, de defensa de l'art per
lart

Trets Caracteristics:

- Defensa de I'art per 'art

- Esperit renovador en tots els aspectes: temes, formes,
estructures, Lestils ...

Texto escrito después de obtener la informacion y antes de organizar en la tabla.
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S XX MOVIMENTS GENERE DESCRIPOIO TRETS CARACTERISTICS AUTORS OBRES DESTACADES
Possla, Madment aciis sk a les | -Defensa de Uag.per Lac. ®  Rubén Darko o Anl..
MODERNISME daresies, del spgle XIX | el | .Especit renovador en tats, e Oscar Wide o Ihe lm0SCARES.
CATELEAMEn, del XX. 5 ARRSIES *  Victor Catald, of Belng Eansat,
Valssasis, de Uobea, et * el
Am 3 element especal,
U TR
£6056066 Se (A0,
3 pofessional | alhosa.
CAM 3 [ehelsoclal.
Elacd, de B wida,
Cngioidu. | £5000KANRIAL.
Narrativa | Meudmess cdtural | gglitic que | ldgalsme: cerca de la ®  Josep Carner e Elsfrus
Urca gl a Upk) del segle XX, com | belles,! B perfssclt. e  Eugenid'Ors sabrosos
NOUCENTRSME | oramdtic | 3 e 2 Cewldtéa. | Classisisme: defensa de la oo
a modernista, | també al I
Swbive. | . Co0se0MARsIDS: Byt de
Is del pRUEASTR,
- vista tracdiclonalista | crhulg.
de les Influéncies
Teatre Conjunt de tendéncles | | -Caricter de ruptura | e Fllippo e Manifest del
propostes artistigues | revoludé artistica contra Tommaso futursme
renovadores,  sorgldes a Fart del passat Marinetti e  Peixsoluble
Ewropa durant el primer terg -Rs . ’ ——— ] e  Andeé Breton e Vermellento
AVANTGUARDES | EL ded segle XX, trencaven amb o o Cares major
TEATRE DE Fart |1a moral tradiclonals amb | radiclons. sahador
UABSURD una actitud de protesta, | “Recerca | experimentackd
dnconformisme  sodal | | constant de noves
d'opesicd ala cultura burgesa. | téoniques expressives.
“Tricemf de Firracionalsme
fllosafic.
NOUS REALISMES Narrativa | Conjunt de tendéncies que | -Rebulg de e John e  Homes | ratolins
afectaren la novel-la del segle | Fexpressionisme abstracte Steinbeck e  Clenafosde
X0 a partir, sobretat, de la | ool o Gabrlel soledad
rencvadé encapgalada , i Garda e LaPlagadel
e Mirquez Diamamt
d'expressié recolzat amb la e
realitat. Rodoreda
“Caracter rbni perd sense
Intenckd polémica.
POSTMODERNITAT Narrativa, | Conjunt heterogenl d'idees | -Desconflanga en la Idea de e Jorge Luls e ElAeph
teatre | | que van produlr una ruptura | progrés sodal | fi de les Borges e  The Passions of
poesia en o pensament en el darrer utopies e Angela New Eve
quart del segle X0C ) i Carter e &l perqué de tat
Importanca de les noves e Quim t

tecnologies | eks mitans de
comunicade.

“Atenckd 2 l'economéa del
cansum | predomini de la

Imatge.

~Abundancla | accés a la
informacié.

“Noves perspectives
&tniques

Mirrnenft \Wnrd

Ejemplo de reescritura y organizacion de la documentacion. Tarea de analisis
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Creus que hi ha diferencies en l'escriptura d'homes i dones

sobre el tema de la naturalesa?

Si que hi ha diferéncies, perque en
molts casos de l'escriptura de la
naturalesa desde el punt de vista de
les dones son mes sentimentals que
els homes.

manera d'expressar-se de cadascu.

Si, ja que la forma d'escriure de les
donesi els homes son diferents. Les
dones sén, normalment, les que
expressen millor els sentiments, pero
no sempre es aixi.

Creguem que si, perque les dones
expressen la naturalesa d'una forma
més sentimental i bonica, en canvi, la
homes ho expressen d'una manera
més robusta, com més
“desagradable”, encara que sols en
alguns casos.

Drrce ENITED tn mriicn cnrnll

Discusion escrita sobre la tasca ECO-literatura

Si,ja que els homes i les dones tienen
una percepcio diferent de la
naturalesa. Cada u s'expressa

U RN D [,

i Mentimeter




CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 339
Maria Pilar Roman Sanchis

1-Propuesta dela | 2° ESO Xarrem bé

tarea y Nivel

2-Tipologia De po: obtencion de informacién a través de obscrvaciones, entrevistas y encucstas con cl objctivo de aportar informacién
nueva que no se haya publicado.

3-Areas,

asignatura: Valencia: llengua i literatura

4-Anilisis del lenguaje del aprendizaje ;Qué es lo que se quiere ensear y aprender?

Conceptos clave El texto dialogado
Conceptos basicos Precision léxica, campo semantico, |éxico

a-Sobre qué saber queremos

disefar la tarea Objetivos generales Conocer la estructura del texto dialogado, ampliar el vocabulario
Contenidos a desarrollar Léxico

Vocabulario que se debe usar Especifico de la tarea

b-;Qué se ha de saber para que Procedimientos -Estructura texto dialogado
el alumnado alcance los objetivos -Diferencia dialogo espontaneo y planificado
de la tarea con éxito?

Objetivos Trabajo colaborativo por grupos. Marco de una conversacion con un vocabulario
especifico en una plantilla simulando una conversacion.

5-Recursos para evaluar tarea 1-Expresion escrita Lista de cotejo
2-Trabajo cooperativo. Ribrica coevaluacion trabajo de grupo

Conocimiento Recoger x
informacion,

intformacion,

observar y_recordar
informacién

Comprension Confirmar, aclarar la | x
informacién,
6-Escoger interpretar a partir
habilidad de CATEGO de conocimientos
pensamiento que RIA: previos.

se va a trabajar y Bajo
objetivos nivel Aplicacién Hacer uso de x
cognitivo conocimientos:

para
solucionar
problemas.

Alto nivel | Analisis Dividir, desglosar, X
cognitivo diferenciar,
estructurar

Evaluacién comprobar verificar, | x
criticar

Creacion generar, planificar, | x
producir

Tarea 5 Xarrem bé
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Escolapias
Gandia

k!
4 .. -
- MINISEQUENCIA DIDACTICA

1. Justificacio
L objectiu és reforcar el léxic i les remarques : SINO, SI NO, PERQUE, PER QUE,
CADASCU, CADASCUN, GENS, RES, CAP, NINGU, NOMES, NO MES,CAP A,CAP,
MEDI/ MITJA /MIG , ALESHORES A LES HORES, GAIREBE i GAIRE BE i evitar lus de
barbarismes.

2. Preparacio
En grups de quatre o cinc alumnes els alumnes lligen la conversa posada en
situacio.

< & Proe e &

Hola a tots

Hola! ,, + avu

Anem a repassar algunes de les remarques
| barbarismes 1204 W

Perd no sera dificil noo M
No peatiu sera lacil & 200 M

entoncas valg a buscar en la larea

Atencid! en els barbarismes Il &5

Tarea 5 Xarrem bé
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* I l ¥
) .. % -
" MINISEQUENCIA DIDACTICA

Procés
1. Lectura previa dels usos de les remarques
2. Es recomana una lectura atenta, una sessio en qué els alumnes compartiran amb el
grup els dubtes al voltant dels continguts.
3. Planificacio de la conversa en un documen
4. Elaboracio de la conversa en el simulador de xarxes(Zeoob)
Avaluacio
1. Préviament a I'entrega s’ha de contestar a les segients preguntes d’autoavaluacio
2. La conversa s'entregara amb el guio planificat
3. Coavaluacio: s’han de mostrar les converses i fer una valoracié amb els seguents

items.

items que s’han Lexic+ remarques | Barbarismes (si Ortografia (indicar

d’observar (si no posen totes les diuen molts, quins, sino | quines faltes i explicar
remarques, si estan totes, si | eix cap o si eix algi) quina seria la correcta)
no s'utilitzen be i perque) indicar quins sén

Conversa 1 si hi habia también hi habia hi habia algunes

Conversa 2 si hi ha no hi habia cuasi si hi habia

conversa 3 no hi ha (veiem) tambe hi ha | (sapiga) si hi ha

conversa 4

conversa 5 sino porte ademes

conversa 6 Val ok X

4. Comenta les semblances i diferéncies entre converses

Semblances Diferéncies
Conversa 1 el tipus de paraules amb els | el tipus de paraules
demeés menys el 6 utilitzades amb el 6
Conversa 2 es pareix molt I'historia amb | poc text, 1,2,3,4
les demes
Conversa 3 molt lexic ben escrit com el | molt text com el 5
5

Instrucciones de la Tarea Xarrem bé
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DE TREBALL REFLEXIU 7—@?

REFLEXIO PREVIA A L' APRENENTATGE

FASE PLANIFICACION

-

Nooahkowh =

Que vaiga a fer? Una conversa escrita malamente aposta

Per qué vaig a fer aquest treball? Per a aprendre

Realmente, Sé en qué consisteix ? necessite aclaracions? Fer una conversa ambs el
meus companys

Que es demana? Una conversa

Qué continguts necessite saber abans de comengar? El vocabulari dels temaris,
basbarismes, castellanismes, etc...

Com vaig a organitzar-me el temps? Fer el maxim diariament

Estic aconseguint el que m’han demanat? Si

He d’esforgar- me més? No

Canvie el meu pla o el mantindré ? Mantindrel

No entenc bé el que s’ha de fer ? qué faig? el treball

He vist nous aspectes i he canviat la forma de plantejar -ho o no? Si
M’he organitzat bé el temps?? Si

Qué he aprés? Barbarismes

REFLEXIO POSTERIOR A L ‘APRENENTATGE

1.

ok~ wb

o

Diario de aprendizaje

Que he fet? TOT

Que passos he seguit? El meus

Esta bé el que he fet? ;Com sé si esta bé? Si, perqué el meu esta perfecte

Que puc millorar ? Per la meua part res

Com he corregit les errades , en que he trobat més dificultat? no he corregit res, no
era el meu treball

Si em donaren I'oportunitat de repetir el que he aprés en el procés como ho
milloraria? canviant el grup per a escomensar, després fer un treball normal

Que cosas no tornaria a ferr? que és el que he fet millor i estic orgullés/a? Estar en
aquest grup, no estic orgullés de res

Que he aprés? Que els enllagos que ens manen els professors van malament

Puc aplicar-ho en altre lloc?

. Serla capag d ‘explicar a un altra persona el que he aprés? Si, em queixe a totes

hores d’aquest treball

342
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15:356

<10 gy SredueceI @

Aimar

En la meua opinid, pense que la
graduacio seria millor si
assistiren els nostres familiars,
només poden anar els alumnes i
el professorat, la veritat es que
€S una pena ja que és una cosa
unica

Laiaa Monzo

ja, a més la graduacio es a mig
dia, aleshores pasarem una
calor de por

Francesc
Teniu tota la rad perd que anem
a fer, és millor aixd que res.

Oscar Ferri

Ja, pero algo tenim que fer. Si
anem amb gens de ganes, no
disfrutarem el dia com toca

Producto escrito de la tarea Xarrem bé

15:35 v

<o @ reecelB o &

Aimar

He estat mirant la web del lloc i
cadascu hem de pagar 15 €
aproximadament

perfecte, en quant puga cridaré
i el abans possible arreplegaré
els diners i aniré a donar-los.

Oscar Ferri
Val!

He cridat al restaurant, pero a
les taules poden seure
no més de 20 persones.

Francesc
Pero no som 407

No hem referia als que som,
sind a la capacitat del
restaurant.
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Hola, Voldrieu que aquest cap de
setmana anem al cinema?

Sind podem anar a un parc d‘atraccions

® P

Si no fa mal temps si que podriem anar

-

g Quin dia podem quedar?

Jut I p i (|

Només puc el divendres i el dissabte
9 pergué tinc molts examens

No Hugo, la setmana passada ja vaig
anar.
g Jo no tinc res que fer el dissabte

Aleshores, cadascun de nosaltres
podem el dissabte?

-

Si

® P

Si

Per qué no anem a Terra Mitica, que
opineu?

Simulador de WhatsApp
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tens para-sol?
Jorge

cadascu que porte la seva, com tots quan van a la platja

Podriem anar a les nou, perqué gairebé no hi haura ningu.

Jorge

crec que al final no aniré, no em trobo gaire bé.

Claudiaa
Per qué no et prens algo per al malestar?
Jorge

crec que no tinc res.

Marcos
ales hores et portaré jo alguna pastilla.

Jorge

Ll s 3 . }

Producto escrito por Messenger
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TASCA DE LEXICM: XARREM BE!

items que s’han

Léxic+ remarques

Barbarismes (si

Ortografia (indicar

d'observar (si no posen totes diuen molts, quins, quines faltes i
les remarques, si si no eix cap o si eix | explicar quina seria
estan totes, si no algu) indicar quins la correcta)
s'utilitzen bé i soén
perque)
Conversa 1 No han posat totes | No hi ha cap de organitzar
les remarques, peré | barbarisme. (d’organtzar)
les que apareixen A més,
les han utilitzat bé. Examens (examens)
El abans
Conversa 2 No han posat totes | No hi ha cap trobo (trobe)
les remarques, perd | barbarisme.
les que apareixen
les han utilitzat bé.
Conversa 3 No han posat totes aci (aci)
les remarques, pero
les que apareixen
les han utilitzat bé.
Conversa 4
Conversa 5 No han posat totes | ademes mig dia (migdia)

lee remarniiee nerna

Analisis de les conversaciones escritas

Paceada (nacada)
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items que s’han | Léxic+remarques | Barbarismes (si | Ortografia (indicar

d’observar (si no posen totes les | diuen molts, quins, sino | quines faltes i explicar
remarques, si estan | eix cap o si eix algu) | Quina seria la correcta)
perqué)
Conversa 1 Utilitzen tot el Iéxic. | No hi han | Falten algunes
barbarismes. majuascules a
principi de les
oracions.
Conversa 2 Utilitza tot del temari | No hi ha | Falten algunes
de léxic. barbarismes. majuscules a
principi d’oracio.
Conversa 3 Utilitza tot el Iéxic. Han posat una
paraula en anglés
“okey”, tendrien que
haver posat “val”
Conversa 4
Conversa 5 No han utilitzat totes | Ademés: a més Han escrit “dia”
les remarques, tendrien que haver
falten alguns dels posat “dia", sense
conceptes meés tilde.
importants.
Conversa 6 No utilitza tot el | Tinc que : he de Pero : perd

Cuadro producto escrito del andlisis de las conversaciones
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1-Propuesta de la Sociolingiiistica 3°i 4° ESO

tarea y Nivel

2-Tipologia Creacion: tareas en las cuales tomen decisiones con el objetivo de fomentar la creatividad
3-Areas,

asignatura: Valencia: llengua i literatura

4-Analisis del lenguaje del aprendizaje ;Qué es lo que se quiere enseiiar y aprender?

Conceptos clave Normalitzacié, normativitzacio, bilinglisme, diglosia
Conceptos basicos bilingliismo, lenguas en contacto

a-Sobre qué saber queremos

disefiar la tarea Objetivos generales Conocer los términos especificos de la sociolingistica
Contenidos a desarrollar Definiciones de los términos de sociolinglistica

Vocabulario que se debe usar Normalitzacio, llengles en contacte, diglosia, normalitzacio, bilinglisme,

prejudicis
b-;Qué se ha de saber para que Procedimientos -Busqueda de las definiciones
el alumnado alcance los objetivos
de la tarea con éxito?
Objetivos Trabajo colaborativo por grupos. Fomentar la expresion oral y conocer conceptos

relacionados con la sociolinglistica

5-Recursos para evaluar tarea 1-Expresion escrita Lista de cotejo
2-Trabajo cooperativo. Rubrica coevaluacion trabajo de grupo

Conocimiento Recoger X

informacion,

observar y_recordar
informacion

Comprension Confirmar, aclarar la | x
informacién,
6-Escoger interpretar a partir
habilidad de CATEGO de conocimientos
pensamiento que RIA: previos.

se va a trabajar y Bajo
objetivos nivel Aplicacion Hacer uso de x
cognitivo conocimientos:

para
solucionar
problemas.

Alto nivel | Analisis Dividir, desglosar, X
cognitivo diferenciar,
estructurar

Evaluacién comprobar verificar, | x
criticar

Creacion generar, planificar, | x
producir

Tarea 6 de Creacion



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 349
Maria Pilar Roman Sanchis

Explica la diferéncia que hi ha entre bilingliisme i diglossia.

Geia - Aboj  Hola = Hello

A Hallo | [, Ciee Salut . gepy,
Hoi Bok ol =

Principalment, el bilingiisme es considera com la convivéncia de dues llengiies en un
territori i pot ser de fres tipus:

1. El bilingtiisme individual: quan una persona te el nivell per a poder parlar dues
llengies.

2. El bilingiiisme territorial: un temtori on es froben dues arees linguistiques
delimitades, cadascuna amb una llengua propia.

3. El bilingiiisme social: preséncia de conjunts d'individus que usen més d'un idioma
dins d’'un mateix territori.

Existeixen diverses raons per bilingtitzar-se:
1. Bilingiiisme familiar: en el context familiar es parlen dues llengiies.
2. Bilingiiisme instrumental: una persona aprén una segona llengua per necessitat.

3. Bilingiiisme integrador: és quan un ciutada aprén una nova llengua per integrar-se
dins la societat que la parla.

Mi ft P
4. Bilingilisme cultural: una persona aprén una llenqua perqué i inferessa la cutura

Tarea Sociolingiiistica
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Paraules Video:

Bilingliisme: és un terme gue fa referéncia a |'existéncia de dues llengles en un
individu o un grup social. Pot ser de tres tipus:

1. Bilinguisme individual: és |a capacitat d'una persona de dominar dues
llengues.

2. Bilingiisme territorial. s |'existéncia d'un territori amb dues arees
linguistiques delimitades, cada una amb una llengua.

3. Bilingiiisme social: fa referéncia a la preséncia de conjunts d'individus que
usen més d'un idioma dins d'un territori.

Conflicte linguistic:

Normalitzacio: és l'accio o efecte de normalitzar, de crear, establir o acollir-se a
normes, regulacions o criteris d'optimitzacio d'un objecte o procés.

Normativitzacié: Procés d'elaboracié i fixacio de normes ortografiques, gramaticals i
léxiques per a una llengua o varietat lingliistica.

Prejudicis lingiistics: desviacio de la realitat que té la forma de judici de valor
emeés bé sobre una llengua.

L’autoodi lingiistic: és una actitud negativa sobre la propia llengua, de manera que
suposa un abando progressiu d'aquesta per part dels parlants; fet que condueix a la
substitucié lingliistica.

L

Guion antes de hacer el video explicativo
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GLOSSARI DE SOCIOLINGUISTICA

Autoodi: L' autoodi, aplicat en el camp de la sociolingiiistica, fa referéncia a I'odi cap a un mateix. cap ala
cultura propia 1/o cap a la llengua propia.

Prejudicis lingiiistics: Les tendéncies a considerar la llengua dominant com a superior 1 la llengua dominada
com a inferior.

Lleialtat lingiiistica: Principi en nom del qual els parlants s uneixen amb els seus companys, conscientment i
explicitament, per a resistir canviaments tant en les funcions de la seua llengua (com a resultat d un canvi de
llengua). com en I’estructura i el vocabulari (com a conseqiiéncia d’interferéncies d’elements d’altres
llengiies).

Es la resisténcia per part dels parlants a I’'abando de 1'as o als canvis d’estructura o interferéncies internes en
la seua llengua.

Bilingiiisme: Us alternatiu de dues llengiies en un individu i, per extensié, en un grup social. Altra definicié
podria ser: la coexisténcia de dos o més idiomes vius en una comunitat. Alguns prefereixen el terme de
multilingiiisme, que abragaria un nombre indeterminat de llengiies en contacte. El bilingiiisme no és un
fenomen de la llengua. sind del seu 0s; la lingiiistica, doncs, s’hi interessa practicament en funcid dels
fenomens d’interferéncia. Modernament la sociologia se n’ha ocupat també com a element del conflicte entre
cultures diverses, 1 aixo ha contribuit a la naixenca de la sociolingiiistica.

Conflicte lingiiistic: Situacio en la qual dues varietats lingiiistiques competeixen entre elles 1 provoquen la
invasio o el desplagament d'una d’elles dels ambits d'ds de I'altra. Apareixera quan una llengua forana
(dominant expansiva) comenga a ocupar els ambits d'ds 1 les funcions que li correspondrien ocupar a la
llengua propia d'una comunitat (dominada minoritzada). La nocié de conflicte lingiiistic esta absolutament
lligada a la de substitucié lingiiistica, per assimilacio de la cultura dominant, o bé la normalitzacid lingiiistica
1 cultural dels grups en desavantatge.

Normalitzacio: Procés sociocultural pel qual una llengua s’adapta a una regulacio ortografica, lexical 1
gramatical (normativitzacié o estandarditzacid) 1, alhora accedeix a ambits d us lingiiistic fins aleshores
reservats a una altra llengua o varietat d’aquella i dels quals havia gaudit en algun moment.

Normativitzacié: Es l1a codificacié (grafica, gramatical, léxica o de la proniincia) i Ielaboraci6 de tots els

usos funcionals (varietats i registres especifics). La normativitzacié implica la publicacid de les normes:
gramatiques, diccionaris. ..

Producto escrito de la tarea 6 Sociolingiiistica
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ANEXO III

Portafolios

1:26 Jueves 16 de abril

que en el campo estas rodeado de vegetacion y

creas que no hay mas moscas, abejas etc.. otra

cosa mala es que para hacer la compra viviendo

en el campo te tienes que desplazar ala ciudad

porque en el campo no suelen haber

supermercados Y si no tienes coche propio es un

gasto tonto ir ha hacer la compra en taxi ‘

Y26 Jooves 15 do giry

v
CIUDAD I/ campg e
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Marcacion

TITULO ( ELEGIR)

SUBJETIVO (OPINA)
| La ciudad y la comodidad
BUSQUEDA DE INFORMACION EN IDEAS DEL ARTICULO. NO SE COPIA
INTERNET LITERAL

ARGUMENTO DE AUTORIDAD (buscar |
en google usando “frase sobre +tesis” y
copiarla citando al autor |

|
| ARGUMENTOS |

ARGUMENTOS A FAVOR (3]
® texto e

ARGUMENTOS EN CONTRA (3)

e = g
|iopnae enbiée. & primer g

Desempeiio en el uso de la escritura digital en la tableta

353
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€& Portafoli

Pilar Roman * 3 jun (Ultima modificacién: 18:25)

1punto Fecha de entrega: 15 jun, 23:59

Un portafoli és una recopilacié d'informacié i documentacié reflexionada, on és possible trobar evidéncies que
reflecteixen que un procés d'aprenentatge ha estat realitzat"

L‘elaboracié del portafoli sera voluntari i servira per a pujar la nota, mai per descomptar-la. Podra pujar maxim un
1pt. Observeu la rdbrica d'avaluacié.

Instruccions per a elaborar-ho:

oLa portada d'aquest e-portafoli sera una breu presentacié: creativa, original, amb imatges i/o videos i o
documents dels treballs, activitats o tasques que has realizat.
Es tracta d'un portafoli digital on es podra adjuntar qualsevol tipus d'arxius: videos, audios, imatges, “pdf”,
presentacions, documents compartits que has fet on faras una valoracio i reflexié general del curs. En definitiva, es
tracta de fer una sintesi del curs.

index que has de seguir:
-Portada
-Sobre mi: Qui soc i tot sobre tu
-Les expectatives en la assignatura
-Documents.Els meus assoliments.
-Objectius futurs d'aprenentatge de la matéria (contestar a la pregunta i ara qué?
-Comentaris i avaluacio del teu treball

. Indicaciones en classroom para la tarea del portafolio
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Resumen de los criterios para evaluar al alumnado

Criterios

Puntualidad y Porcentaje de alumnos que no contemplaron entregarlo y las razones que alegaron.

cOmpromiso

Orden Si seguian un orden cronoldgico en el desarrollo del portafolio o por el contrario el
estudiante no tiene en cuenta este criterio o lo descuida

Creatividad Si el portafolio se presentaba de manera sencilla, muy cuidada y creativa.

Coherencia Si este desarrollaba las ideas de manera secuenciada y logica de forma eficaz y
comprensible, con un cuidado de la escritura. O por el contrario la mayoria de las ideas,
aunque se presentaban de forma secuenciada el nimero de palabras o frases se descuidan
conectores y que dificultan la comprension de lo que se escribe

Vocabulario Si es extenso, preciso y transmite ideas de forma natural, o lo usa de manera ocasional,

si se trata de un vocabulario apropiado; o bien utiliza un vocabulario descriptivo, pero

limitado con incoherencias que hacen el texto confuso.
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Cambio conceptual Si mediante el desarrollo de la tarea se observa un cambio respecto a los conceptos que
se incluyen en ¢él. O por el contrario se inicia, el cambio es limitado o no se percibe

ninguno.

Crecimiento Si en la presentacion de trabajos se evidencia que ha habido aprendizaje, o bien se ha

iniciado un aprendizaje limitado o no ha habido evidencia.

Reflexion El proceso de reflexion esta presente, existe una reflexion media, o bien esta es limitada

0 inexistente.

Toma de decisiones En el andlisis del portafolio se evidencia que se han tomado decisiones o estas son

limitadas o no las ha tomado.

Convencionalismos Demuestra que domina las normas ortograficas o se encuentran incorrecciones que no
impiden la comprension del texto; que la gramatica y puntuacion dificulten la
comprension del texto, o bien, presenten deficiencias ortograficas y gramaticales que

impiden la-comunicacion.
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Rabrica portafolio individual

Rubrica portafolio individual

357

A

Entregé el ponafolio en fecha Entregé el pontafolio un dia Entregé el ponafolio dos dias
Poatmalidad 10 |estipulads. después de la fecha estipulada. | despus de la fecha estipulads, | N enrega prontafolio
Aunq\nevaomlolloﬂeneLos La falta de orden se debe a que el
Onies b il el el orden Sa el o i iede ol s o
en estal nicio. blecid portafolio el, o ni el Gitimo
- 2 Mel,lnbdo. trabajo sol los trabajos solicitados.
1
Presentacién creativa 10% La px cadn es i Pre ién normal Es tan creativa que no se ve biene. | Es muy sencilla.
mmhsldsasdelosmbo)os Enwlmyorhlasldusdolos En su mayoria las ideas de los
enp ple 2 I baj thnzuna , bajos tienen l:ma secuencia . ':‘:’Id”’nd;"f”"*’;ﬁom
usa c&menu pehbmsofrms ica y usa de manera normal ica,pero no hay un buen uso JRCUY bgica
Coherencia en la redaccién de enlace, lo cual hace q se ranbnsofrausdeenhoe,b labras o frases de enlace, lo cual mﬂiﬂ:mﬁ“h’
::E:'ndamblenloquo g:l‘:aoeqnsemmndabhn “.wb:ecmnprendabhnlo palabras o frases de enlace
10%
Usa un vocabulario extenso y Usa ocasionalmente un Pmsemaun voabuluio
Vocabulario predso que transmite ideas de bulario variado,aproplado e ﬂmmmmm limitado Tiene que
10% forma interesante y natural. interesante. uye ptivas. hacen el texto confuso.
Aunque domuomdomldodelas Escrlbe correctamente Iamoyov(a
D. dominio de las normasmogriﬂcals : dep - . defi l i
Convencionalismos o cual no ocadones a ca onogré as lo ramukau
ortogréficas y gramaticales. Impmommmpmnsibn del texto. P cien Olch dela ke G
10% eompvensl n
Por medio de los tr, Por medio de los traba)
For i de = B0S1% - ace| Wi n ol oot s puede| ncludos o lporaio e pusd 1 nede delos ibsfs
Cambio conceptual percibir que hamo un puec percibir que se l:a‘ iniciado el percibir un cambio limitado en percibe mmu"_,p:n alos
I“::I cuanto a:lsconoaptcs quese | o] de que s:." °."°m°:° ?J:m 'e'::mm’ e 3e conceptos que se incluyen en ellos
ncluyen en ellos. llos : :
10% ¢
En la presentacién de los trabajos i al i bl
Enhpmlén delostnbe)os Enlap ) Enla los
Crecimiento y desarrollo delp se puede del portafolio se pede evidenciar | del portafolio se percibe un inicio |del portafolio no hay evidencia de
que + si hubo aprendizaje. M SeCLY limitado de aprendizaje. aprendizaje
10%
El proceso de reflexién estd
Existe una reflexién media en los reflexién limitada en los No hay reflexién en los traba)
Reflexién presente en los trabajos trabajos Toe. jos tach or yl H jos
10%
Enla presentacién de los trabajos |51 @ Presentacion de los trsbajos g, , 6n de los trabajos | En la p i6n de los traba)
Toma de decisiones del portafolio se percibe toma de anslisis medio para t :‘ del portafolio se percibe un del portafolio no hay toma de
10% decisiones en base a anélisis. achlias! andlisis limitado. decisiones

Rubrica evaluacion portafolio
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Activitats+ practiques aula

Rubrica portafolio induvidual
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© 3 |7250% 4 4 3 3 3 3 3 3 3 73
® 4 |15% 4 3 3 3 3 3 3 3 2 3 8s
® 5 [55% 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 63
© o [4750%

® 7 |>%

® s |0%

® 9 |100%

© 10 |2750% 5.3
©® 11 [5250% 4.9

Muestra de cuaderno profesora calificaciones de los portafolios con la rubrica.
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Activitats+ practiques aula

Rabrica portafolio induvidual
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Vo28TC VoEBo O8E2E &Exoc REW

ari
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e s 97.50% 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4

° 16 40%
Q 17 30%
° 18 35%

° 20 82.50% 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3

® 21 75% 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

z
[ . Yop) 45% a 2 2 2 2 2 2 2 2
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£33 Rubrica (=) Anotaciones 0ol Resumen “ ma

s 2 ESO

4
4
3
3
. 3 & 3 3
3
2
2
L Puntualidad Presentacion crea... Vocabulario Cambio conceptual Reflexion
Orden Coherenciaenla... Convencionalismos Crecimientoy des... Toma de decisi
Media 76.88%
Moda 75%
Valor més alto 97.50%
ﬂx
¢32 Rubrica (=) Anotaciones 0ol Resumen ** mas
—— ? A
, ]
2 2
2
2 2 2
2 2 2
| \
L Puntualidad Presentacién crea... Vocabulario Cambio conceptual Reflexion
Orden Coherenciaenla... Convencionalismos Crecimientoy des... Toma de decisio
Media 58.07%
Moda 40%,100%,72.50%,75%,52.50%,50%
Valor més alto 100%

Valor méas bajo 25%
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O1

Sobre mi

O2

Expectatives en
la assignatura

Qui soéc, tot
sobre mi.

' O

Ejemplo de la Estructura del portafolio

O3

Documents

04

Objectiusi
comentaris

Objectius futurs
d'aprenentatge,
comentaris i avaluacio
del meu freball.

Els meus
assoliments.

||=|| ‘

I
>
—
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index:

‘ - Qui s6c?

s

\ - Expectatives en [assignatura

&

‘ - Els meus assoliments

1} - Objectius futurs d'aprenentatge de la matéria

‘ - Comentaris i avaluacio del teu treball

|
G==d
Documents S
Els meus assoliments. . 1,
olo ENLLAC
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™
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Interpretaciones de los indices
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0) |

o Sobre mi

Qui soc, tot
sobre mi.

Qui soc?

Jo, T c una xica de 15 quasi 16
anys la qual li agrada fer moltes coses diferents.
Magrada molt escoltar musica per a relaxar-me |
més si la musica és en anglés, a més s6¢ molt fan
d'aprendre noves coses, especialment idiomes.

Per altra part, tinc una personalitat un poc peculiar, 3
primeres | amb la gent que no conec molt puc ser
meolt bona, simpatica | agradable, a més s6¢ molt
familiar, pero he de reconéixer que amb la gent que
vull | amb la que tinc confianca séc¢ a vegades bord.
Llevant de totes aquestes coses, soc molt
treballadora i fins que no aconseguisc els meus
objectius no pare,

Ejemplos del apartado sobre mi del portafolio

(9]
o
—
T
c
T
Q
B
o
S
S
Q
(%2}
c
0]
(2]
(%]
R4,
'd
>
a
e
o
2=
(%2}
=
Q
=
9
0]
©
c
)

compres i si és amb les meues amigues millor

(ma mare rarament em compra alguna cosa).

Per a acabar, els meus plans de futur sén un poc
diferents, des de sempre m’ha agradat la
docéncia, crec que és un ofici molt bonic i amb el

qual, pots aprendre molt i per aixd m'agradaria

ser mestra. Perdo enguany he descobert que

també m’agradaria molt ser

metgessa o

infermera, crec que els dos oficis sén fantastics i
que qualsevol opcié que trie em va agradar molt.

365
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w

Ao~

i"fi Quisoc?

Tot sobre mi

~
* Em dic denisel=bietore=Rewra i soc una alumna del centre Escolapies Gandia.
Actualment, estic cursant 3r d’ESO. Em considere una persona simpatica, sociable i
amable. Entre les meues aficions destaquen estar amb els amics, passar temps en
familia i viatjar. A més, m'agrada aprendre nous idiomes i llegir. Les meues matéries
preferides son Castella i Valencia.

» A continuacio, explicaré les meues expectatives, els meus assoliments i els meus
objectius sobre l'assignatura de Valencia de 3r d’ESO i concluiré aquest portafoli
realitzant una avaluacio general de la matéria.

Coses meuestyd
Jo s0c dmeta=iotré=Gormar, tinc 13 anys i d'aci a
no res complisc 14 el 20 d'agost.

Em considere una persona treballadora, que tot
el que es proposa ho aconseguix, emocional,
divertida, afectuosa, amigable...

Sobre mi

Tinc molts sons de major vull ser veterinaria
perqué sempre des de ben xicoteta m'han
encantat els animals, tinc un do per a cuidar-los
i encimbellar-me d'ell.

=Em cride Javi i tinc 16 anys, actualment soc de Gandia (valencia).

H
E
§
H
13
g
g
:
:
3
g
H
]

=

Es molt dificil que confie en una persona 100%
Jja que soc molt patida i ho passe molt malament.
M'encanta passar temps amb la meua familia i
cuinar amb les meues iaies.
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Expectatives de la assignatura

Al principi del curs, pensava que l'assignatura de valencia
anava a ser molt més teodrica i molt més dificil del que
realment ha sigut.

Durant aquest curs, tinc el sentiment que he aprés moltes

coses. Ha sigut un curs on hem fet molta practicai activitats ,
noves que mai havia fet, crec que per aquesta rad he aprés /
moltes coses, especialment ortografia i expressié escrita.

Recorde que fa dos anys tenia moltissimes faltes, pero en .
les expressions escrites que he fet recentment, no en tinc
quasi i estic molt satisfeta.

Per altra part, també estic molt contenta perqué he vist
reflectit el meu esforg a les meues notes, valencia sempre
ha sigut I'assignatura que més m’ha costat i des del meu
punt de vista crec que he millorat molt en aquest ultim any.

L4l

Ejemplos de expectativas de aprendizaje del portafolio del alumnado de ESO



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 368
Maria Pilar Roman Sanchis

Les meues expectatives

Valencia no és l'assignatura que mes
m'agrada perd tampoc és la que menys
m'agrada, m'agrada més castella ja que
és com jo parle el meu dia a dia. Cada
curs em propose aprendre mes valencia
per a un dia saber moltissimes coses
sobre la llengua.

Les meues expectatives son aprendre a
escriure millor l'ortografia i que se'm
dona millor fer les comprensions escrites
ja que acf és on comet mes faltes
d'ortografia.

Les meues expectatives en l'assignatura

* A l'inici del curs la meua meta principal era aprendre, en
concret, volia aconseguir tindre amplis coneixements.
També, volia estudiar i treballar temes que encara no haviem
tractat abans, com la literatura valenciana.

* Els meus objectius determinats van ser: millorar l'ortografia,
ampliar el meu vocabulari, perfeccionar la manera
d’expressar-me escrivint i aconseguir que la lectura m'agrade
més.

* Després de recordar-los i adonant-se que estem al final del
curs, estic segura que aquests objectius els he complit.

* Les meues expectatives eren positives, pensava que mho
passaria dallo més bé aprenent valencia i que seria molt
divertit, i aixi ha sigut.
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Les expectatives en la assignatura

4 ™ e ™\
Aprendre a escriure i a parlar Disfrutar i descobrir la meua llengua
perfectament el valencia materna

L'altre objectiués disfrutar i sobretot descobrir
El meu objectiu principal en la noves coses de la meua llengua materna. Desde
assignatura és millorar la expressio oral menudet els meus pares m'han ensenyat a
i escrita, amb el pensament de que en parlar aquesta llengua i per a mi és la divertida i
un futur ho puga utilitzar, com per entretinguda de parlar. Durant aauest curs

també m'agradaria conéixer millor quins sén els

exemple les proves PAU.
avantpassats i l'origen del valencia

Expectatives sobre
I’asignatura

Les meues principals expectatives en ['asignatura
son que continue com els passats anys.

En tots els anys de valencia en ningun he sentit apreci per
I'asignatura aixi que espere que |'asignatura siga igual per
a poder continuar be amb les notes.
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X

Les expectatives en la
assignatura

Durant aquest curs tinc algunes expectatives i objectius
que m'agradaria aconsguir:

e Magradaria poder millorar la meua comprensié
lectora, ja que es una activitat que em costa , perqué
de costum no llig massa.

* També magradaria treballar la comprensi6 auditiva, ja
que a ma casa no és molt habitual parlar valencia.
Abans quan era més xicoteta la meua iaia si que em
parlava... pero actualment sols parle en dues amigues. %
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Ejemplos de producciones de las tareas

03

o Documents

Els meus

assoliments.

CES

VALENCIA

A ¥

Naver b

i N

Son Son

e pertet <rva inperdeko -akn.
my (rumtanys| T (veankafia)
provar provar

L it apronar

soals tendo.

des de deade

beer de faner que. (obigacisn)
bt e

b tens

quan cvando

quades Cunderno
[ e

Ror gk 7 Perah.
oasishento. wintenee

pol dicale pelicutn

A s bay

adoor-sn il
aerte et b Hearto s corrade
aceris cermado L

acents abiata 0 carads b Wb &

Graella interferéncies ortografiques (valencia/castella)

Activitats destacades

Documents

¢
El robatori de la maragda

Em dic Asarf | s6c un vell | astut gnom. Visc an una paetita aldea subterrania, anomenada
Maragds, El nom de I'aldea e deu 8 la ¥adicid e Corsanvar una precioss managda dns
duna urna en ia plaga. Aquesta gemma és un preuat resor. Avd, 13 de marg de 1763,
cap 8l capvespre, ha ambat un nou habitant, S'ancmens Eim i deslacs per s seua llarga i
canasa barba.

Estern 8 17 do marg. Estic passsjant pel bosc, quan de soble, am trobe amb ell
= Bon dia. Em duen EIm - em saluda el

= Bemvingut Séc Aserf - afig

Gaudim d una civertida estona. EIm s'acomiada | du:

= Ens waiom dema, que és tard

= D'acoed - Il conteste.

Es 18de marg | tame a veure a Eim. Avul hem quedat per recol-lectar baes.
Ens fem amics i 18 confanca va sugmentant. Ens veiem cada dia i junts soem feigos,

Es 28 d'sbeil Viig m Elm a Ia plaga cantral, Em cescut una mica i el aprota per a
rober de la gemma porta desgracies com pluja
Inansa, incendis i mh eolna La noRicia corme pel poblat

Mu és ¥ dm Finaiment, el mister queda resolt. Elm entrega la maragda 1 tot toma a
que Emno 961 QU J0 Panssva.

Redaccié cronica individual
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5 & ouse o Thesate reresoy 8

17 REFLEXNIO PREVIA A L APRENENTATGE
iy - FASE PLANIFICACION

Qui vaig s for 200 1helf o gup Ods acmrds decdes
P b waig i for scpoust nbal) Seypn @5, prcfuinern. WS bu. sarel
Resbiets, 56 0 qub Conushiin 7 fecesste scacons? 6 W en o wadey of et

2

3

4. Oub 08 00mana” Fey wi evobiod © dfamsar 0 adth | G- Yomd )
‘ 5. Qub conbaguis recesshe sater abane 00 COMONGHT (o & fatend  deb, aces Sacrten
| 6. Com v B Cpankze Mo of 0TS T Cade. SREE. e 46 AN puc. & goc

1. Esti aconseguint of e minen damanar? s

2. Ho deskorger me més? Grcqm it kLo i sifcsabenst be.
| 3. Carwie of meu pa 0 6 Mangre 7 £ waiios:
4. Noantens b8 o que 5T de far 7 Qub 7% e erdwic Sek el W Yo oA
5. Mo vist 20us DEGeCIes | he CmAnt In forma o8 Gl -ho 0107 &, | of wes e & W gt
6
.

Ww‘-nwuuum;;;:' e —w::w u‘oe e -
| o sk b mpeier? G ~ ™ P

. Durant i després del treball en grup vam contestar

1 una série de preguntes.

REFLEX)O POSTERIOR A L ‘APRENENTATCE

1. Ol e 7N Saiend e . preowbasd aem o ot womarby Lguslirs.
2 Qb P05 e SAPUTY Eartinart wenh ehs syt e o wr e e Gkl

3. ERA 06 o R RE 0 LCOM 54 5 051 D7 Tulk me webiri 0, v, 4 o Sl MR
A QU [ RO T i, s o st v . Y . 4 40

5. Corm e cermugt s artaces , an b he Yotel mas SHELE (e, el <40 w0 Ve e AT
€. 2 am dosares Fopcrturviat de st of Goe e sds an of froces como bo

/E‘ IR Gopticned o wmss yort ote milhiont vomudal
7. Ok cosas 10 10Mans o 1err? qui &5 o Que e et M | ESt0 CPURISN. ko fowass & 4 & gurt
abd o B O 1o 020657 e agds daben goewrs et dhomerhiad . O gl ge Tove e
. 9. Puc aphcarho an akre k7. L
0. Serta cagn; d ‘aaphcar 3 n sl paons of Gun he 3pekeT %, aida

NOTES | - § o
\
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REFLEXIO PREVIA A L' APRENENTATGE
FASE PLANIFICACION

Queb vaig 8 For 7 El Ll abe suelt bositon

. Per qué vaig & Ter Squest Feball 7 Pegd o g b b mmt
Reamenta, Sé en qué istaix 7 7 N stamane. sy adhemsn, dins o e e
Qub 65 DOMBNGT Enlion b mmadby v, o ol « wlous
Qué COMNGUIS NBCEsste SAbEr ALANS d8 COMBNCATT Setan e s taivn & o 3= . bhicn
Com vaig 8 organitzar-me 8l 18MPS? Fas tu e pepameie

DD DN -

DURANT LUAPRENENTATGE

Estic aconsaguint 6l gua m'Nan demanal? Ee fa e s’ ow ye <

Ha d'6810MGar- M8 MES7 4o cuc yo dpm wfowm = =

Canvie & meu pla 0 8l Mansndng 7 ey « it

. Noentenc bé ol qua $ha de fer 7 QU TRIN7 L pagte s e mdm o = 4

He vist nous 85pectes | he carviat 18 forma do planejar -No 0 NO7 s f k. ceat
M'he organitzat D6 6l temps?? Fuw e <

. QU DR APEST W pnin i aetion dh st hniniin

N EWN -

REFLEXIO POSTERIOR A L 'APRENENTATGE

. Qu he ft7 % et e ok il bt

Qué Passos ha SAgUILT e epbot o lnabus. pon op, ondre dandd

. Estabé alquehafat? ;Com 56 5l osta D7 Ty cnec g b b bt 0.
Quit puC MIKMAT 7 Pk span -oa e ta sann. it

oo swN

Sl em donaren l'oportunitat de repetir o que he aprés en el procés como ha
MIICFAra? Gttt s ol

Qué cosas no tornana a ferr? qué 65 of que he fot millor | BSHC ONGUICE/A Le e fa <pb @ ga
*

T
8. Quét he aprés? He gt i 4ot ds mets, Snohas & n Ldpin
9. Puc aplicar-ho en altre 10C7 -6 s wupton.

10. Serla capag d ‘explicar a un altra persona @l qUe he ApPrs? S . «or wpy.

Com he corregit les @mades , @n qué he trobat mas dificutat? Gt -'La—,«,,.,_,,.,_’,

TASCA OBSERVA I CONTRASTA

Es tracta d'un treball de grup, haviem de llegir el
document després de les instruccions de la professora.
Entregavem al Classroom el diari daprenentatge de
manera individual
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Conceptes lexics Text teateal

Eferincios, dura. s —d,
esgetederes, complen.

Vo inicicr ol trataoll un decste de meprada Sabiew ges ol cond seric delicat.
3. podes ewr sorgel,
o decsdir comergar opacie 43100 fee dure. En praver boc, e dasar de
banda ks cifenincies extre ¥ | co kberer
LUt B wasira Grects b prebiemdtion de [ostumpte A pesar de b
loboresiter daquest trebel de ks heres eagotodores que ers esperomen | de
com pada ser de complex el acatre Mineren, vem poscr d ¢ Fabee | vam
Comror ol 4ndy #Torg ga Comparno anudr e,

2.Trica Tope coerecta de b parclla de falsos si

peeseatem a contimuack

a) Aquesta tasca que fem és mokt (rendible/ l
ra s'ha detxat més larga b ( feabellera)

€) Els segrestadors van ( o/ Misrier) els ostatges.

) Despeés de molles reunices, 5o hem (clarificss/ 1) res.

«) Fes ol forvur, __ (pevvaer /o tor) tu Faerdes per ssiber »i i fulta aalt

) Van redactar un (eshoerador), ) diel progecte

£l Shaapuntata by ( a/borsa) de treball

h) No sabsa com engegar | [} Japarat) de ridio

1) Lapolicia posk les ________ (espases/ ) al delingient

e Sl § i/ pedeget) w0 va seribur al fsal ded cxsed

k) Ladealde ha dictat un (han, I

nE ( 1|/ cabal) e diners éx incaleulable.

m) Vam fer molta forga, perd el vam poder (doblar/c 1)

n) El meu { irt/deport) preferit és el ruhi
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DWRI DE TREBALL REFLEXL

REFLEXIO PREVIA A L' APRENENTATGE

. f 01 TASCA

Com én ol mau ¥ema havia dilerents Bmes ans diidim cada tema i o

wing for o apastrofol spcetrote

2 Per quit vaig & fer agquest treball?
Perqué la professora de valencd ens va dr que haviem de fer-ho
3. Realmente, 56 en qub consistite 7 necessite aclaracions 751, o5 que
hem de realtzar una presentacid sobve els apostrofs, esplicas da
BPUS § OSAr Un et 6N Gl €5 Wgen NS dikebncis

4 Qué es demana?
El que ens ha demanat la professor &5 fer Una presentad
sexpliquen els temes de qué o rlar, | posar o v
las difering tano al v

5. Qué continguts necessite saber abans de comengar?

Saber com utiltzar Mapostrofe

3

& Com vaig & organitzsr-me of temps?

S6r Sent i 0 101 ¢l QU POdI @n classa | ho Mavisava @ casa

1. Estic aconseguint ¢l que m'han demanat?

£ e meu 0pinid i, hi havin cOses Que POEr N0 weia tan Clres | Ar 2
- rerive 5 10 1
2 He d'esforger- me mis? 2

crec que 1085 ens podem esI0Nar mes, |a que quan crelem haver arribat al
ens sorprenam a nasaltres matelos quan veiem que Indlis podem mes
Canvie of meu pla o ol mantindré 7

5 vivg qua canviar-ho

No entunc bé of que ¥'ha de fer 7 qué faig?

e al professor | 3 la professor

—wAt0 PREVIA A L' APRENENTATGE
FASE PLANIFICACION
Quivaigater7le. Sepetocis da I [ AW
Per qub vaig 8 for aqueet etel? Par quar. wa b Yoest

Raalrmaons, S6 en qub consstei ? mcissite sclcom?S ©, w sroste edatacens
Qui 25 demora 17y plicar | compmtnt el hrame & casm €3 @n eaftlls

01 TASCA OBSERVA |
Comat sorpuzarre o angs? Sagarat oL el e of
CONTRASTA R b

25/10/21 S ——

ERE TR

Ho desforgar- me mas? Coac  ape, ba Jade vt of ga funie g S0
Carmen ol mess pin 0 of martindt ? £ weangti NN

No entenc bé o que 'ha de fir 7 quit g7 Cragamionr,

Me vt nous aspactns | he carvat la forma de planiear ho or0? S{”
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Ejemplo de actividad explicita con organizador para comparar

Cownkrasta t
Lompara La Noticia
L La Crownica

Ni havia que compamr L
conkrastar la nolicia © La
cronica
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Ejemplo de tarea con red social WhatsApp

mguen les derents varetas dalectals | Sguen conscients de

3 vasetats QecgHICAN. 8 més 39 CORCTIAr Uma 31 43 Varetats INguesiaes Com

18 varisco datspca

Buscar durbncad

ecacta ta
Seerarts varetats ¢

e varieian Gatpica | Oefrvcns Otrarvac)
gor | Yot un esquema e les | Esauena
Gabectan Gol ot

Duncar Pagments on bobem bets Gue
Sulectes sogors varetat
rial

< r~ Grupo valen

e

Antversari Marts 5
v N

Bon dat Al final 10 puc quedar per
comprar-4 ol 100Ml & Marta aguest
dvendres, parqut of meu
etrenacer Mha B que canviard

wrent pustament a aquost
dverdres.

=7

B, | o b fem?

"ea
A, Gue § rogaienT?

Ja, 08 Una pena... Pesd com gue no
oot ara he pensal uns cosa
€1 Qe 10 50 8 V08 Sembiarh
tona ades. Me tuscat agures dees
e reguls | he Wist squest conmnet
Qo ades, Croc que b agradard.

Maria Pilar Roman Sanchis

——— nas .

Lawrs ¥

11aemibd, e mare mha donat un
o, poderm possr una fote de

rosstres des del regal

S podriem posser 18 4540 & aquel
Chanel of gosset de Marts
088 MO (Orefinare

oro deis pelarts | va
comenge 20 1008 10 foren ol
[l e Marks | 008 va ombra
Votos

Joiaina, Mo Lo iest

~
5, 68 Un detall procids &

Amds, ve ser un e ot dhverst
v

v

GRUP S - Tasca t{ 4{&

Conversa 2

T v ne
< Pt m——
Aloshores guaders of s per 3
for-nos of o
1
L™

Pertecte A botes s

Lo
Mo babat e et Fun o molt
[

v

= .

379

S, o sombia be

B
U he reguntat » ana smgs meva
Qe va arar | Y passat ara oto

el B0 Pt 70 @5 v massa par o
- o

.
Ho he buscat | =% aparegut que

Ma mave conen o wctn ce b
12mAce | Su Que €3 o

sonzil | Bouger, pard em pareix &, = -
45 Oel seu estl Siiis ek

Corw; Nenta

Con y Nornte tw canm
et Vmas o Ut

Em 5003 molt, crec que Mhe vist
anuncer

b
S, 8 més he vist Que ara of
PAIOCHen ¢ sesty £\ #OT ~Aerls
| amb mohts segudons &

~
Em sombla bé* b

De veritar? Un snaul #7245

M 651 cue sbars Debalios e 40
o S ol van trar e
s a0

[,

s ¥
€1 mes oncie, que també ol conetx mha
O e voka ser spbeTg

Val, part N ha un P

torem Qe emar A orevs & v
111w arcle és of que trebatls
Programant la magunaa? X 4
"o
20 04 Puc P o & Semanar (RS
e ¥
st
Prrtecte, Ve o B AP P cort, racer G porter ok Sners
Do COmor Feace s 36 les redies
. e 60 4 tarmiia e Grrec 1y
£ han donat Ota pev s %600 nea toten ol prcing
ot &
Dorcs com ens domen o Cita pros 59750 19141 N € Sreecuons
W2 pode Krofte  werva
RS o & diner wnes crolios
Qs < e

Tasca de Lexic

haveu vist el nou enllag de la nova
influencer ?

Te molts seguidores, pero no me
enrecorde del seu nom

Podéis pasar el enllag

https:/finstagram.com/
martaa_diiaz?
igshid=66yci8fmn5t2

Si yo tampoc men recordé pero sé
que era molt guapa

Asi es eixa

O]

<

Ni havia que fer
un breball en
grup per a fer
conversacions

en unes
Parautes que
nos dondavem

5 NO)

. Grupo valen

El barga esta entrenant
vave

en el gym
vave
ahra meteixa I’ entrenador m ha
dit que estan en ZONA CARDIO
veave

Deurien de entrenar per a
guanyar la lliga

vave

A mino magra el Barga calla lla
vave

Koeman se va a anar | ' any que ve
vae



CREENCIAS SOBRE LA ESCRITURA EN EL ENTORNO DIGITAL 380
Maria Pilar Roman Sanchis

Tasca de Lexic
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Ejemplo producto oral y escrito

12(="1%15-¢1'554

Video cronica grupal
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Artichk d'opinio:
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a) Aquesta tasca que fem és mokt (rendible, l
b) Ara s'ha detxat més llarga b ( fcabellera)
¢) Eks segrestadors van ( ¢/ Tiarir) ehs ostatges.
) Duspeés de moltes reunices, no hem (clarificss/ ) res
©) Fes ol farvur, (pevrvar/ 1) tu Varrdes per ssaber v bi fulta salt
) Van redactar un (eshoerador/ | diel progecte

£l Shaapuntata by ( a/borsa) de treball

h) No sabsa com engegar | ( Japarat) de radio
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m) Vam fer molta forga, perd el vam poder  (doblar/c )

n) Elmeu [} rt/deport) preferit és el rughi
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escondidas y fascinantemente logran inventar una
maquina del tiempo, pero hay un problema, el
invento no ha sido probado antes y no saben si

P

i los fueran
los clentificos més relevantes de toda la historia...
Deciden viajar a una época remota . el siglo XVIII

pera ¥

cometer errores y cambian el futuro, ademss. un
N N .

casualidad la miquina y viaja por error al futuro. eso,
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N0 e b

espacio paralelo, el pasado.
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Alcjandra Hernén (Valencia. 2007) compagina los estudios
con la eseriturs. Ser una aut ha estado desd

muy pequena entre sus vocaciones... por ello, comenzo a
muy dad. Pero la obra
que Je llev6a la fama fue *Travesia al pasado™ ndmero 1 en
ventas y traducida a mis de 5 idiomas, entre ellos el inglés.
francés y el chino. De la mano de la editorial Escolapias
Gandia también ha publicado ™ Los secretos de la fauna®,
“4Qué dicen Jos 0jos del mar?”, *Allegra Rose™ y “Corazén
pure, vida infinita™,
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vamos a hacer el texto arqumentativo
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Objectius futurs
d'aprenentatge

1- Millorar la meua expressié oral.

2- Dedicar més temps a desenvolupar
les meues habilitats en valencia.

3- Aprendre més sobre la cultura
valenciana: expressions tipiques,
costums..

Objectius futurs d'aprenentatge de la matéria

* Com a objectius futurs, desitge continuar aprenent i parlant valencia.
+ Aquest estiu, llegiré llibres en valencia i practicaré l'ortografia.

* Per al proxim curs, pense seguir treballant i esforcant-me cada dia per a
obtenir resultats positius en aquesta assignatura.

A

v

13
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laraque?

Despres de |'estiu comenca tercer d'ESO i per tant
tinc que ficar un poc més d'esfor¢ de la meua part
per a millorar les errades fetes durant aquest curs.
Per a aixo6 durant |’estiu llegiré minim dos llibres, un
en valencia i un altre en castella, per a reforcar la
meua ortografia i obtindre idees per a futures
expressions escrites. Aquestes son les meues metes
per a un futur a curt termini en lo relatiu al
valencia.

Objectius futurs d'aprenentatge
de la materia

M'agradaria continuar aprenent noves normes d'ortografia i coses per a
millorar-la, també millorar el llenguatge oral en valencia i fins i tot
poder algun dia optar al titol del valencia.

A
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A

Objectius futurs

\ ’
- J - _/’
—
=
Parlar més en valencia amb altres Amb els trebals assolits, les Caldria practicar I'escriptura fent

persones i escoltar-les parlar. activitats entregades i l'esforg a expressions escrites, resumens...

També fer més activitats ) ) t ; i aplicar-ho al mén actual per
dinamiques i expressions orals. e L exemple amb els missatges.

Objectius futurs d'aprenentatge
de la mateéria

« Preparar-me correctament per a les proves PAU. Pense que
desde ja hem de comencar a treballar diariament per arribar
millor preparats per a les proves PAU.

* Problemes en batxiller. En la meua opinié és molt important
preprar-se bé per a no tindre cap problema en batxiller.

« Aprendre. El meu objectiu principal és aprendre a escriure i a
parlar valencia a la perfeccié.
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SRy
Objectius futurs »

Els meus objectius futurs a l'assignatura de llengua valenciana son els
seguents:

» Aprendre a parlar i escriure en valencia correctament
+ Millorar la meua forma de treballar en grup
« Perfeccionar la meua exposicio en pliblic £
« Obtindre un bon resultat al final del curs »

Els meus objectius futurs en la meua vida personal S
» Terminar la ESO amb una mitja per damunt del 9 &
- Fer el batxillerat de ciéncies i entrar en la carrera de bioquimica i \o‘\\ /

farmacia. N

T as * Ireballar en un laboratori descobrint les cures de les enfermetats.

Obijectius futurs d'aprenen
de la mat

Els meus objectius futurs en aquesta
assignatura serien aprovar-la i aprendre
tot el possible abans d'acabar el curs.
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OBJECTIUS FUTURS D*APRENENTATGE

DE LA MATERIA
7

« APRENDRE MES VOCABULARI EN VALENCIA

« MILLORAR L'ATENCIO EN CLASSE

« ESTUDIAR UN POC TOTS ELS DIES

« ORGANITZAR-ME A BASE D'ESQUEMES I RESUMS

Objectius futurs
d'aprenentatge de la
mateéria

Espere que a final d'aquest curs estigacn
capacitada per traure’m el mitja de valencia. A
més com que passaré a Ir de batxillerat, vuic
preparar-me molt bé per a les proves PAU. Per
ultim, m'agradaria eliminar les errades que faig

sense adonar-me i no fer més barbarismes.
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BJECTIVS FUTURS D'APRENENT
DE LA MATERIA

395

| ARA QUR?

Ara vaig a passar a 3° de ESO, estic molt il usionat perque m’ han dit que es un curs prou dificil pero
vaig a aplicarme tot lo possible per a aplegar a batxiller, els meus objectius per al any que ve sén
portar-me millor en les classes i també millorar les meues notes. De major vuig estudiar periodisme
per a poder treballar en algun programa de radio com els 40 principals

COMENTARI DEL CURS

A mi aquest curs m’agradat perque no em fet coses molt dificils, era com un repas
de 1° ’ESO, també perque he millorat en la nota dels meus examens i he estat al
dia con tots els deures, este curs a sigut molt divers i una maravilla.
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Comentaris i avaluacio del meu treball

Com he dit abans, crec que aquest curs
ha sigut completament positiu per a mi,
he aprés moltes coses que de segur

empraré durant el futur. = J
=
M’he esforcat diariament a classe fent
tots els treballs i exercicis que la mestra . /
ens manava, i crec que aquesta és una de

les raons per les quals he millorat.

Espere seguir millorant a aquesta
assignatura i que el meu esfor¢c i la
practica que faig setmanalment es vega
reflectida.

17:01 Lunes 14 de junio a Desbloqueado

L

Este treball me I'he preparar molt ja que el necessite per
aprobar I'assignatura de Valencia, pense que la nota d’este
treball tindria que ser de notable alt, no solament pel treball,
sino també perqué crec que al llarg del curs he anat
evolucionant, m’ha costat molt pero crec que el puc aprobar.
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Comentarisi valoracié/2

A mi les coses em costa molt d'entendre i valencia ,no és una assignatura que se'm done molt bé, em costa
molt |'ortografia, no m'agrada llegir perd jo crec que en este curs m'he esforgat molt més que en
l'anterior i he aconseguit moltes metes de qué parlat anteriorment i estic molt orgullosa de tot el que he
arribat ha fer.

Una valoracié és per exemple Pilar m'ha fet que m'agrada llegir que no és només un llibre és la historia
que porta dins i gracies a aixo l'ortografia cada vegada la utilitze més i I'entenc molt més

Comentarisiavaluacio del meu treball

* Durant aquest curs, pense que m’he esforcat al maxim en aquesta assignatura. He
anat treballant cada dia a poc a poc, per a aconseguir arribar fins a l'objectiu final
i obtenir bones qualificacions.

* En els treballs grupals, he ajudat sempre en tot el possible, aportant els meus
coneixements i les meues capacitats. A més, he treballat a gust amb els meus
companys.

* Com a conclusio final, el meu treball ha sigut excel-lent i ha valgut la pena l'esforg.
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Comentaris i avaluacio
del treball

Pense que encara que me he esforcat molt i he apres
moltes coses, cal que siga treballant per conseguir els meus
objectius. Aquesta primera avaluacio ha sigut una prova per
saber con anava a ser aquesta assignatura en 4rt de la
ESO i de moment ha sigut com o esperava.

Pense que en la seglient avaluacié he de utilitzar més la

libreta i deixar de fer la majoria de treballs digitalment.

05 Comentaris i avaluacié del teu treball

He anat millorant cada dia mes, el que
aprenia cada dia ho posava en practica per
a millorar-lo i no perdre-ho. Fent una
autoavaluacio no he donat tot el que puc

donar de mi i per a aquesta segiient
avaluacio vull esforgar-me més per a no
fallar en res, tindre les menors faltes
d'ortografia

v
AL
_
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COMENTARIS I AVALUACIO DEL TEU
TREBALL

«JO CREC QUE ESTE TREBALL ENS HA SERVIT PER
A DONAR-NOS COMPTE DE EN QUE PODEM
MILLORAR, TAMBE DEL NOSTRE RECORREGUT
QUE PORTEM FET EN EL QUE PORTEM DE CURS,
A MI M'HA AGRADAT MOLT ESTE TREBALL.

«JO CREC QUE EL MEU TREBALL ESTA PROU BE
FET, CREC QUE M'HO HE CURRAT PROU I PER
AIXO CREC QUE LA MEUA NOTA ESTARIA ENTRE
UN 7,5 1 UN 8,5.




