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I. INTRODUCCION

Las masculinidades no hegemonicas ocupan cada vez mas los espacios de
reflexién, de didlogo, de informacién, de produccién de conocimiento y, en defini-
tiva, de la vida en nuestras sociedades. Se trata de un proceso necesario y que quiza
llega con retraso, pero esta generalizacién de la necesidad de articular formas de
vivir la masculinidad alejadas de esquemas cerrados y téxicos es sin duda un soplo
de esperanza para el conjunto de la sociedad, y también para todas aquellas perso-
nas que trabajan en favor de la igualdad desde todos los &mbitos del conocimiento
y de la accién social (De Stefano, 2020). Planteamos en este trabajo la necesidad de
llevar a las aulas esta sensibilidad, de manera coherente y en deuda con los princi-
pios del feminismo (Bacete, 2018), en este caso de la mano de la literatura infantil. En
efecto, las primeras literaturas, junto con otras tecnologias del género, contribuyen
a estructurar el pensamiento de las criaturas: si en los primeros textos la sociedad
ofrece sus valores, sus esperanzas, sus miedos y toda una serie de caracteristicas pro-
pias, es evidente la importancia que cobra la representacion y los roles de hombres y
mujeres en ella (Sanchez, 2021).

A partir del desarrollo de las ideas bésicas de estos planteamientos de la mascu-
linidad, presentaremos el trabajo de la escritora valenciana Fani Grande y su trilogia
de Empar, que ofrece algunos modelos interesantes para el trabajo en la clase de pri-
maria de las relaciones de género y nuevas propuestas de lo que supone ser hombre
en un contexto igualitario y abierto. Finalmente, aportamos un trabajo de aula del
estudiantado de Magisterio como propuesta de educacién literaria en la formaciéon
docente.

II. MASCULINIDADES HEGEMONICAS Y MASCULINIDADES
ALTERNATIVAS

Tal como indica Matias De Stefano (2020), el estudio de las masculinidades
es hoy un tema central que abarca muy diversas areas de conocimiento, desde la
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antropologia a la medicina o la educacién. Por su parte, Connell y Messerschmidt
(2005) incidieron ya en su momento en varios aspectos sobre como se construyen las
identidades masculinas y sobre el mismo concepto de masculinidad hegemonica,
no exento de criticas y constantemente reformulado. Desde los afios 80 del siglo
XX (Carrigan, Connell & Lee, 1985) han sido mdltiples los estudios que desde pers-
pectivas diferentes ha abordado este tema, partiendo de consideraciones amplias y
no esencialistas sobre lo que supone ser hombre y también poniendo sobre la mesa
elementos como los costes emocionales y psiquicos para los hombres de esta mas-
culinidad hegemonica y también sobre los propios mecanismos de la hegemonia.

También en el terreno de la educacion se han llevado a término estudios desde
los afios 90, relacionados sobre todo con el curriculum en relacién al género, las
dinamicas en el aula y las agresiones en la escuela, las estrategias de resistencia y
las identidades tanto de estudiantes como de docentes (Connell y Messerschmidt,
2005, p. 36).

Por lo que se refiere a la escuela en tanto que institucién que tradicionalmente
produce y reproduce el género (De Lauretis, 1987; Bourdieu, 1998), una gran can-
tidad de especialistas han indagado a lo largo de las tltimas décadas en cémo el
género se performa (en el centro escolar, en la familia y en otros entornos) a través
de diversos mecanismos como el acoso, el discurso homofébico y miségino, la vigi-
lancia o el control de los espacios (Quaresma Silva & Bertuol, 2015). También los
modelos de masculinidad y feminidad que presentamos al alumnado a través de la
literatura infantil son un elemento tradicionalmente asociado a la configuracién y a
la expresion de las identidades genéricas (Pastor, 2014, 2015; Perriconi, 2015).

Es importante, pues, que sea en la escuela —en coordinacién con el resto de agen-
tes educadores— donde se aborde de manera temprana la cuestién de las masculini-
dades: una vez mas, la literatura puede suponer una aliada de primera magnitud
en esta tarea que tiene como objetivo final imaginar sociedades y vinculos libres
de jerarquias “en los que honremos nuestros conflictos y diferencias para que no se
transformen en desigualdades y violencia, donde encontramos mas opciones que
sufrir o hacer sufrir, donde otra forma de vivir juntos sea posible” (De Stefano, 2020,

pp- 22).

Porque no podemos obviar que las masculinidades téxicas generan violencia, y
que las dindmicas de la masculinidad tradicional excluyen no solo a las mujeres, sino
también a los nifios y a las personas no heterosexuales como “lo otro”, lo opuesto a
la hombria: por ello incidiremos no solo en las relaciones entre géneros sino también
de manera especial en la LGTBIfobia como uno de los pilares de la concepcion hege-
ménica que performan y sobre la cual construyen su identidad de manera normada
los hombres.

A partir de todo lo anterior, y en relaciéon con algunos estudios previos relaciona-
dos con las representaciones masculinas en la literatura infantil (Santamaria, 2020;
Pinar, 2020) propondremos el trabajo en las aulas escolares a partir de obras literarias
en las que se ofrezcan al lector modelos alternativos de lo que supone ser hombre,
basados no ya en la agresividad, la automutilacién emocional o el silencio (Hooks,
2004; De Stefano, 2020) sino en la no violencia, los cuidados y el didlogo. No se trata
unicamente de ofrecer informacién o meros conocimientos (Britzman, 1995): a través
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del dialogo, la reflexién en profundidad a partir de experiencias y la revisién de los
privilegios, se busca modificar los marcos mentales que reproducen la desigualdad,
las dinamicas de exclusién y la violencia.

III. LA LITERATURA INFANTIL COMO VENTANA AL MUNDO

La mayoria de los curriculos escolares inciden en la importancia de la literatura
como elemento vertebrador puesto que potencia la identificacién con la propia tra-
dicién lingiiistica y cultural, ademds de ser un pilar en la formacién integral del
alumnado, en tanto que atina diversas competencias, desde la artistica hasta la social
y ciudadana. En definitiva, descubrir la literatura como medio de disfrute y como
herramienta de apropiacién del mundo y de desarrollo de la imaginacién y la crea-
tividad, es un objetivo bésico de la educacién obligatoria (Colomer, 2010; Ballester,
2015).

En los curriculos de Educacién Infantil se mencionan las primeras literaturas y
su importancia en el proceso de aprendizaje, en relacién con la alfabetizacion, a la
relacion con el entorno, con la educacion en valores, con la interculturalidad, con
la valoracién positiva de la diversidad y con la identificacién con la propia tradi-
cién cultural, entre otros aspectos. Por lo que se refiere a la educacién primaria en
Esparia, la LOMCE (2013) incidia en el objetivo de hacer de las alumnas y los alum-
nos lectores cultos y competentes, implicados en un proceso de formacién lectora
que dura a lo largo de toda la vida. Por su parte, la LOMLOE (2020) aporta ademas
la perspectiva de género y la valoracion de la diversidad lingiiistica y cultural.

Si la literatura infantil es la ventana a través de la cual las nifias y los nifios ven
por primera vez el mundo de los adultos, entonces es evidente que los personajes,
los escenarios, los argumentos, tendrdn un valor especial. A través de la literatura no
s6lo nos expresamos como sociedad, sino que en las obras literarias queda la huella
de lo que somos, de lo que afioramos, de nuestras ilusiones y nuestros miedos. En
este sentido, una de las principales caracteristicas que la gran mayoria de especia-
listas consideran imprescindibles en los personajes de la literatura infantil y juvenil
(LIJ) es que reproduzcan parametros de la sociedad actual, es decir, que respondan
al mundo real que las criaturas comienzan a vislumbrar a su alrededor (Lluch, 2012;
Oltra-Albiach, 2018; Moya y Cafiamares, 2020); por ello, de la misma manera que en
las tltimas décadas se han visibilizado a través de la LI] nuevas realidades persona-
les y familiares, consideramos que se trata de un vehiculo inmejorable para llevar al
aula las masculinidades no hegemonicas a través de instrumentos como la lectura
critica y la tertulia literaria.

Por otra parte, el hecho de que la literatura infantil sea una literatura mediada
(Munita, 2014; Ballester, 2015) nos llevara a plantear la necesaria formacién docente
(Aguilar, 2008; Sanchez, 2021), tanto en cuestiones referidas al género como en lo que
se refiere a la seleccién de materiales idéneos (buscando la calidad literaria y la pro-
mocién de valores igualitarios). Desde este punto de vista, evitar los personajes este-
reotipados sera una tarea fundamental: no se tratara tiinicamente de la presencia de
personajes diversos sino de la forma en que estos aparecen representados en el texto.
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IV. LA PRODUCCION LITERARIA DE FANI GRANDE

A partir de todos los aspectos tratados en este trabajo, pretendemos analizar la
produccién para nifixs de Fani Grande, destacando la idoneidad de algunos de sus
personajes como modelos positivos en la construccién de masculinidades alternati-
vas, de manera que se puedan trabajar en el aula de primaria las masculinidades no
hegemonicas a través de la literatura infantil.

1. LA AUTORA

Fani Grande (Massamagrell, 1966) es escritora, guionista, bloguera y experta en
comunicacién. Aunque sus origenes profesionales estdn en el mundo de la televi-
si6n, desde muy pronto trabajé como columnista en prensa y como bloguera en La
filla del llaurador (en valenciano) y El fémur de Eva (en castellano). Su obra Jo soc aixi i
aixo no és un problema (2017), se ha editado varias veces y es una herramienta valiosa
para conocer y tratar el tema de la transexualidad. La trilogia de Empar supone el
salto de la autora tanto a la LIJ como al formato teatral.

El mundo literario de Fani Grande estd formado por personajes y mundos que
cuentan hoy en dia con un buen ndmero de seguidores fieles. En cuanto a la trilogia
que nos ocupa, se trata de una visién amplia y sobre temas diversos (como habia
hecho antes con los blogs) desde los ojos de una nifia y cargada de humor y de una
visién positiva de la vida que no rehuye en absoluto el conflicto y la lucha por la
justicia. Conforman la trilogia las siguientes obras Empar, fallera major infantil (2016),
Empar i Jaume el Primet (2018) y Empar, la becadeta i el “patiarcat” (2019), todas publi-
cadas por la editorial Bromera.

Entre los diversos temas que atraviesan las tres obras, destacan los siguientes
topicos: las tradiciones festivas como eje vertebrador de las comunidades, la diversi-
dad corporal y la relacién con la alimentacion, la actividad Iddica como hilo conduc-
tor, la lucha contra el acoso escolar, el respeto por las personas mayores, el amor a la
lectura, la resiliencia como respuesta a la adversidad, etc. Por su especial relevancia,
hemos de destacar dos temas que aparecen de manera transversal a lo largo de los
textos: la igualdad entre hombres y mujeres y la valoracién positiva de las diversida-
des, en especial las fisicas, culturales, familiares y sexoafectivas.

2. NUEVOS MODELOS DE MASCULINIDAD

Nos centraremos a continuacién en los personajes masculinos que aparecen en la
trilogia, sus caracteristicas principales, sus actos de habla (Rodriguez y Ruiz, 2020),
su representacion en las imagenes que acompanan al texto y las dindmicas que esta-
blecen entre si y con los personajes femeninos. Se trata de una cuestién relevante,
que ha sido tratada por varios especialistas tanto desde el punto de vista del texto
literario como de la imagen y los paratextos (Moya & Canamares, 2020).

A pesar de que existen diversas metodologias para el anélisis del discurso y los
personajes (Barthes, 1966; Lluch, 2012; Sanchez-Lavella, 2016; Garrido, 2020; Lozano,
2021), precisamos de una estrategia adecuada para la seleccion de literatura infantil
desde esta perspectiva (al nivel de las que se han creado a lo largo del tiempo para
analizar la representacion y las funciones de las mujeres). En esta ocasién, y basan-
donos en algunos estudios previos (Moya y Martinez, 2015) adaptaremos algunas de
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las herramientas ya existentes (como el Test de Bechdel'), configurando una especie
de cuestionario provisional de masculinidades que partira de las siguientes preguntas
referidas a cada personaje varén:

1. ;Se presenta como exento de masculinidades téxicas (como la agresividad, el
desprecio por las mujeres, etc.)?

¢;Esta libre de micromachismos??

¢(Establece el personaje relaciones con otros hombres maés alla de los denomina-
dos “clubes masculinos” y de las conversaciones sobre mujeres o sobre deporte?

(Habla de sus emociones con alguien? ;Llora alguna vez?

5. ¢Realiza alguna actividad considerada tradicionalmente propia de mujeres?
Si la respuesta anterior es si, ;Recibe algtin tipo de acoso o rechazo por ello?

Los personajes de Fani Grande son (salvo alguna excepcién) representantes de
masculinidades positivas; en algunos casos se utilizan los conflictos para abordar
cuestiones relacionadas, de manera que las tres obras pueden servir para trabajar la
masculinidad de manera natural y sin forzar el contenido. En este caso hemos ele-
gido cuatro personajes de ficcién (en las obras aparecen también algunas personas
del mundo real): el padre de la protagonista, Jaume, Miquel y Pepe I’Alguatzil. Tras-
ladaremos las respuestas a las preguntas anteriores a una rejilla con el nombre del
personaje y la obra u obras en que aparece. A partir de las respuestas a las cuestiones
del test, la tabla quedara configurada de la siguiente manera:

Tabla 1. Principales personajes masculinos en la trilogia de Empar.

Masculinidad Libre de Relacién Activida-
Personaje | Titulo(s) positiva micromachismos | con otros | Emociones des
varones
EFM
f‘ g;drer EJP sf no sf sf no
ermpar)  ppp
Miquel EBP no no no si no
EJP p p .
Jaume EBP si si no si no
Pepe EJp si si si si si
I'alguatzil| EBP

Siglas: EFM (Empar, fallera major infantil), EJP (Empar i Jaume el primet), EBP (Empar, la becadeta i el patiarcat).

Fuente: Elaboracién propia.

1. El Test de Bechdel, Bechdel/Wallace o The Rule (1985), aunque se ha utilizado principal-
mente en producciones audiovisuales, es una herramienta de reflexién en perspectiva
de género aplicable a toda obra literaria con un minimo de complejidad argumental:
https:/ /bechdeltest.com/.

2.  Siguiendo a Luis Bonino (1998), entendemos por micromachismos las maniobras cotidia-
nas de baja intensidad que realizan los varones para mantener, reafirmar o recuperar el
dominio sobre las mujeres, o para resistirse al aumento de poder de ellas.
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Partiremos de estos personajes y de su funcién en el texto para configurar y llevar
a cabo la actividad de aula que abordaremos en el siguiente epigrafe; destacaremos
sobre todo el personaje de Miquel y su evolucién a través del didlogo con Pepe (en
una escena que utilizaremos en la propuesta didéctica); en cualquier caso, es impor-
tante resefiar la evolucién del personaje desde pardmetros toxicos —heredados del
entorno familiar— al descubrimiento de otras formas de ser hombre.

V. PROPUESTAS PARA LA FORMACION DOCENTE

Cuando abordamos temas relacionados con el género, las diversidades o —como
en este caso— las masculinidades no hegemonicas, tenemos que hablar de la caren-
cia de formacién sobre estas cuestiones en nuestros estudiantes, quienes constante-
mente y a través de distintas vias nos hacen llegar sus percepciones en este sentido
(Oltra-Albiach y Pardo, 2019).

1. IGUALDAD Y DIVERSIDAD EN EL AULA DE MAGISTERIO

Si, tal como hemos visto, durante muchos afnos se ha venido insistiendo en la
idea de que los estudiantes de Magisterio no reciben formacién suficiente en temas
de género (Aguilar, 2008), lo mismo podriamos decir de la preparacion de futuros
docentes referida no ya a modelos femeninos, sino en lo que respecta a los referentes
masculinos acordes con la perspectiva igualitaria y liberadora, que deberian tratarse
de manera transversal a través de los estudios de grado y de master. Con el fin de
actuar en la subsanacién de estas carencias, pretendemos aportar la experiencia de
una actividad de aula centrada en las masculinidades, llevada a cabo en la Facultat
de Magisteri de la Universitat de Valéncia.

2. PROPUESTA DESDE LA EDUCACION LITERARIA

La actividad que relatamos se llevé a cabo en una clase de literatura del Grado
Maestra/o en Educacién Primaria, durante el curso 2021 /2022, con una duracién de
seis horas, repartidas en tres sesiones. Participaron en ella 47 estudiantes, de quienes
resumiremos mas adelante las opiniones y la percepcién en general de la idoneidad
del trabajo y de sus necesidades formativas en este terreno. Se trataba de conjugar
la educacién literaria con la necesaria formacién en género y en masculinidades:
partiendo de las bases de la lectura dialdgica y la critica literaria colectiva (Aguilar,
2013), se buscé cumplir los objetivos desde la reflexién y la adquisiciéon de conoci-
mientos y habilidades para una ciudadania critica y democrética (Giroux, 2001).

2.1. Planteamiento

Se establecieron como fines de la actividad el acercamiento al género drama-
tico, el desarrollo de la creatividad a través de la produccién literaria, la reflexién
sobre los roles masculinos y la propia masculinidad, la toma de conciencia sobre la
importancia del cambio de paradigma y la profundizacién en el espiritu critico y la
adquisicion de herramientas para la seleccion de literatura infantil desde un criterio
igualitario.
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La clase se dividio en tres grandes grupos, encargados cada uno de ellos de leer
y tomar notas de las escenas més interesantes de una de las obras de la trilogia que
previamente se les habia asignado; como apoyo al trabajo, se ubicaron en el aula vir-
tual diversos documentos, como las guias didacticas de los textos (elaboradas por la
editorial Bromera), glosarios, tanto sobre género y masculinidades como sobre tea-
tro, y algunos articulos relacionados. Igualmente se abrié un foro dentro del aula vir-
tual para que los participantes (a titulo individual o en grupo) aportasen sus durante
el desarrollo de la propuesta. Se trataba de llegar a una produccién colectiva final, en
este caso de un texto teatral, a partir de una serie de actividades previas.

2.2. Desarrollo

La primera sesién se inicié con una actividad de motivacién a la lectura, que con-
sisti6 en mostrar las portadas de las tres obras sin los titulos respectivos y lanzar una
serie de cuestiones sobre el tema, el argumento, los personajes, etc., y también sobre
las principales caracteristicas del género teatral, sus elementos y convenciones. Tras
un debate en grupos, en el que los participantes debian hacer suposiciones sobre
las cuestiones planteadas, se compartieron las primeras impresiones ante la clase.
A continuacion, tras desvelarse los titulos y las sinopsis, cada grupo ley6 el texto
asignado, primero de manera individual y después a través de la lectura dramati-
zada, repitiendo esta varias veces cambiando los papeles y modificando el tono de
la interpretacion (de mas seria a mas humoristica, de mas superficial a mds emotiva,
etc.).

En la segunda sesion se introdujeron algunos aspectos tedricos, a partir del glosa-
rio relacionado con las masculinidades que los estudiantes tenian a su alcance en el
aula virtual. A partir de este glosario, se debatieron diversos aspectos en relacién con
los mandatos de género, enriquecidos con aportaciones de los participantes desde
sus propias experiencias. Finalmente, y a partir de la fundamentacién tedrica, cada
grupo analiz6 los personajes masculinos de su texto, siguiendo para ello la ribrica
que hemos reproducido mas arriba, tratando ademas de ejemplificar por qué han
llegado a cada conclusién y exponiendo los resultados ante el grupo clase.

En la tercera de las sesiones se trabajo la creatividad y la escritura colectiva, par-
tiendo de los temas que se habian ido recogiendo en las sesiones anteriores y cen-
trandonos en este caso en la escena 5 de Empar, la becadeta i el “patiarcat”. Después de
la lectura dramatizada por parte de los grupos, se procedi6 a trabajar la improvisa-
cién partiendo de los personajes que intervienen en la escena; finalmente se elaboré
un texto de creacién colectiva, en el que debia aparecer al menos un episodio de
micromachismo y la resolucién del mismo por parte tanto de mujeres como de hom-
bres. Con la puesta en escena de este guion breve, finaliz6 la actividad.

2.3. Resultados

En general, la valoraciéon de la propuesta por parte del estudiantado fue muy
positiva, tanto en lo que se refiere a la lectura dialégica como en otros aspectos (el
formato teatral y la lectura dramatizada, los elementos formales de las obras y la
propia reflexién sobre las masculinidades desde la literatura). Entre las diversas
impresiones que se recogieron durante la evaluacién de la actividad cabe destacar

133



ATENCION A LA DIVERSIDAD SEXO-GENERICA EN EL CONTEXTO EDUCATIVO...

la percepcién de las carencias formativas en género, masculinidades y diversidad, y
también la valoracién positiva del trabajo a partir de la lectura y la creacién literaria,
en especial del formato teatral, que en muchos casos era un auténtico desconocido.
Para finalizar, Ixs estudiantes destacaron la importancia de trabajar en la escuela
sobre estas cuestiones, y apreciaron de manera muy especial el hacerlo a través de
la literatura infantil.

VI. CONCLUSIONES

Como resultado del trabajo reflexivo y de investigacién en el aula de formacién
del profesorado, se hace evidente que es necesario y urgente abordar la cuestion de
las masculinidades en la escuela, y una manera 6ptima de hacerlo es a través de los
modelos masculinos que el alumnado tiene a su alcance mediante la lectura literaria,
los productos audiovisuales o las artes escénicas.

En este sentido es importante tomar conciencia de la gran tarea realizada hasta
el momento por los movimientos feministas, que desde hace décadas insisten en
la necesidad de modelos femeninos véalidos en la educacién, en consonancia con el
acceso de la mujer a la vida ptblica en igualdad de condiciones que sus compaferos
varones; se hace necesario incidir ahora en la corresponsabilidad y en los afectos por
parte de los hombres, si queremos realmente una igualdad efectiva y no tinicamente
el acceso de las mujeres al lugar ocupado tradicionalmente por sus compafieros (con
toda la carga que ello supone si los varones no realizan a su vez el camino inverso).

Por ello son tan importantes los referentes masculinos a los que tienen acceso
las criaturas desde diferentes fuentes y, dentro del entorno escolar, los modelos de
masculinidad que presentamos al alumnado en los libros de texto, las actividades,
el uso de los espacios, las dinamicas del centro y, por supuesto, también la literatura
infantil y juvenil.
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