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1. Introduccion: literatura y diversidad

La literatura infantil y juvenil (LIJ), tal como indican especialistas como
Teresa Colomer (2010), se ha constituido con el paso del tiempo en
una agencia educativa, y asi lo han entendido los sucesivos curriculos
en Educacién Infantil y Educacién Primaria, que le conceden un papel
de primera magnitud en la alfabetizacion, en la construccion de la
competencia literaria y en la identificacién con la propia tradicién lin-
gliistica y cultural: a través de la LIJ y especialmente de las primeras lite-
raturas los discentes se reconocen y construyen su identidad individual
a partir de las herramientas y el imaginario que le proporcionamos las
personas adultas. Actualmente esta funciéon la cumplen también los
medios de comunicacion, las series animadas y, en etapas sucesivas del
desarrollo, otros elementos de consumo audiovisual como videojuegos
0 canciones.

Desde esta idea de la LIJ, los textos que se destinan a los nifios y jove-
nes son una muestra de cémo desea mostrarse un determinado colecti-
vo humano, y, por tanto, este tipo de literatura constituye de mane-
ra muy especial un espejo de los horizontes y también de las carencias
de la sociedad que la produce. En este sentido, y partiendo de la idea de
que realmente existe aquello que podemos nombrar (Romero Lombar-
do, 2011), cobra una especial importancia en la literatura infantil la visi-
bilizacién de la realidad social en su diversidad y pluriformidad, puesto
que la ocultacién de las diversas realidades afectivo-sexuales, familiares
y de identidad de género presentes en nuestro entorno tiene como con-
secuencia la perpetuacién de situaciones de desigualdad, de injusticia y
de sufrimiento.
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Fn cuanio al tratamiento de la diversidad en las aulas, uno de los
aspectos en que insisten la mayoria de los autores e investigadores es la
capacidad de la literatura para establecer nexos de unién entre perso-
nas, culturas v maneras de vivir diferentes (Mendoza, 1994). Asi, la li-
teratura para nifios y jévenes es sin duda un potente vehiculo en la
educacion integral de las personas, ya que es una fuente de conoci-
miento de otras realidades y una via de adquisicién de competencias
como la comunicacién lingiistica, la competencia cultural, la artistica
v, finalmente, la competencia social y ciudadana. Y justamente en esta
idea, podemos insertar la propia Li] en el respeto ¥ la valoracién positi-
va de la diversidad familiar y afectivo-sexual como formas especial-
mente relevantes de la diversidad humana. En definitiva, se trata de
aprovechar el potencial de la literatura para el conocimiento de uno
mismo y del mundo, el descubrimiento de lo diverso y la creacion de
identidades plurales (Ibarra y Ballester, 2010: 12).

2. Diversidad afectivo-sexual,
familiar y de género en la LU

Para hacer una breve resefia historica de la LI de temadtica LGTBIQ+, nos
hemos de remontar en el tiempo a la década de los setenta del siglo xx,
con titulos como Julia, la nifia que tenia sombra de chico, de Christian Bruel,
con la identidad de género como tema principal. Aunqgue se considera
como precursor de la literatura infantil que atiende a ta diversidad familiar
y afectivo-sexual la obra William's doll (1972), de Charlotte Zolotov, unc
de los primeros titulos de tematica LGTBIQ+ para ninos fue Jenny lives with
Eric and Martin {1981). Sin embargo, serd Heather Has Two Mommies
(1989), de Lesléa Newman t con ilustraciones de Diana Scuza, una de las
primeras obras infantiles LGTBIQ+ de gran difusién, cuya aparicién no
exenta de escandalo supuso un antes y un despugs en la historia de la LI}

" Daddy’s Rommmate, de Michael Willhoite fue publicado en 1991
por Alyson Books, y se consider6 uno de los libros mds innovadores de
la década-en EE. UU. Quizd una de las polémicas mds resefiables sobre
el teima aparecié con la publicacién de King & King, de Linda De Haan
y Stern Nijland, escrito en hieerlandés (Koning en Koning) y traducido al
inglés eni 2002, dsi como sit secuela King & King & Family (2006).

Por lo queé se refiere a traduccidn y a publicacion original en caste-
{lano, 2005 (fecha de la aprobacién del matrimonio igualitario en Es-
pafia) es un momento especialménte fructifero en lo que se refiere a
nuevos titulos, que continiard a buen ritmo en los afios siguientes: edi-
toriales como Bellaterra; a Fortiori o Egales se posicionardn como refe-
rentes en este tipo de literatura. -
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En relacién con las temndticas mas frecu ntes, si bien Ia produccmn
es extraordinariamente variable, podemos estabiecer algunos toplcos '
en torno a los cuales se agrupan la mayor parte delas obra '

a} Familias homoparentales, masculinas o femenma

b) Identidad de género.}

¢) Diversidad afectivo-sexual. Si bien se trata de un tem -que _
tura juvenil aborda sistemdticamente, es poco frecuente ncontraﬂo :
en literatura infantil. Una excepcién muy interesante es-M" frime
amor (2016), de Brane Mozetic, publicado por Bellate a

Todavia se echan en falta, sin embargo, titulos en que aparezcan te
mas como la intersexualidad, las madres y padres trans; la b1sexuah
dad, etc. Igualmente, no son nada frecuentes temas com. 1as ruptura
familiares (conflicto que si que suele abordar la LI} convenc;onal) la
abuelas v abuelos LGTBIQ+, etc.

Finaimente, en cuanto a estudios sobre LIJ alrededor del umverso
LGTBIQ+ y propuestas para su lectura en el aula, partiremos deé [as i
dicaciones de Cedeira y Cencerrado (2006), Chick (2008), Larralde 3
(2014), Platero Méndez {2014}, Soler Quilez {2015) y De la Rosa Ro-
driguez, Penna Tosso y Sdnchez Sdinz (2016). Algunas de estas aporta: -
ciones son revisiones tedricas del corpus literario disponible, mientrag’ .
que en otros casos se trata de propuestas de trabajo sobre literatura
dentro de estudios mas amplios sobre la diversidad en los centros edu-
cativos.

3. Criterios para la seleccion de
LIJ en perspectiva LGTBIQ+

A la hora de seleccionar textos de LiJ, hemos de recordar su: caracter de
literatura mediada (Ballester, 2015), puesto que existe una: person
adulta encargada de facilitar el acceso a las obras y la deschx_ﬁcac; T

1. Un tema con entidad propia, sobre todo en Espafia, es sin"c'lﬁ'da'é[
dacl de genero enlall]. A pesar de algunos precedentes rauy :nteresantes
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taca la importancia del adulto mediadot, no solo a la hora de seleccio-
nar las lecturas, sino cuando se trata de analizarias, destacar sus valores,
discutir determinados dilemas, analizar casos, etc. Relacionada directa-
mente con esta funcion mediadora estd la necesaria formacion de pro-
genitores y docentes para reconocery seleccionar textos no solo a partir
del mensaje y los valores que contienen, sino también desde el punto
de vista de la calidad literaria.

tIno de los criterios basicos que Gemma Liuch (2012) propone a la
hora de seleccionar obras para lectores infantiles o acdolescentes es que
los personajes y los argumentos reproduzcan parametros actuales de
nuesiras sociedades modernas. Por tanto, los textos deberan reflejar la
diversidad existente en la sociedad, y por otro lado, ofrecer esa diversi-
dad lejos del estereotipo y a través de una vision abierta y positiva de
las personas y sus relaciones. Ifiaki Tofific (2006: 87} propone una se-
rie de preguntas que nos deberfamos plantear antes de comprar un ma-
terial literario infantil:

= ;Aparecen diferentes maneras de amary de mantener relaciones se-
xuales? ;Se presentan de una manera positiva 0 como algo negativo
y reprobable?

o ;Aparecen diferentes modelos de masculinidad y feminidad? Si es
asi, ;se presenta este hecho como algo positivo o se exige tdcitamert-
te un seguimiento de las convenciones sociales?

e ;Los hombres y las mujeres se presentan como tguales? Si no es asi,
;se cuestiona esa desigualdad?

4. Propuestas de trabajo en el aula

A continuacién, presentamos algunas propuestas didacticas en que la
LI] en relacién con la construccién de la competencia literaria del
alumnado puede enlazarse con el trabajo individual y en grupo de va-
Jores como la diversidad v el respeto. Por otro lado; es una manera in-
mejorable para que los estudiantes susceptibles de sufrir acoso por su
expresién de género, por su orientacion sexual o por proceder de fami-
lias diversas, se sientan empoderados y “sobre todo en los niveles edu-
cativos iniciales< conozcan Teferentes positivos familiares y personales
a través de la literatura: = ¢ o

Las difefenites propliestas se enmarcan en los tres niveles de la ense-
fianza obligatoria v estan planteadas desde el esquema de fomento de
la lectura que plantean; eritre otros autores, Gemma Lluch (2012). Con
las 16gicas aproximaciones diferenciadas segin las edades de los desti-
natarios, seguiremos el esquerna de actividades previas a la lectura, ac-
tividades durante la lectura y actividades posteriores a la lectura, con
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preguntas para la reflexion y el didlogo a lo larg
con la posibilidad de llevar a cabo actividades de ¢
relevantes para fijar todo aquello que-s'é-'_}{éya{ aprendid
y en st caso con la sugerencia de actividades teats
titeres— a partir de la adaptacion de los textos. En es
piramos en las propuestas de Rodari (1973) y con deramos de espe
cial relevancia las actividades que suponen 1 manip n de 68 tex
tos, el juego con las palabras, los cambios de género literar
En cuanto a la duracion de las actividades, este. aspecto
de los miiltiples elementos que han de ser adaptadcj's;'f)c}r_j '
docente; en cualquier caso, se establece como Criterio géﬁe'ra
cion de unos 20 minutos por sesion en Educacién Infanitil:
nutos ent Primaria y de una hora en Secundaria. i

Educacion Infantil

Para esta etapa inicial, hemos escogido lecturas que, aderas. de preses
tar valores literarios (se trata de obras reconocidas y premiadas);
adaptan a los objetivos del ciclo y a ello se afiade el estar protagoniz
das por animales y por nifios, respectivamente, como elemento miofti
vador para el alumnado del segundo ciclo de Educacién Infantil, L ¢ :
tructura de las obras es sencilla y ambas presentan imagenes que
pueden resultar muy atractivas en el aula. R

Tres con Tango o
La primera de las propuestas esta relacionada con una de las obras pro- -
bablemente mds lefdas de los dltimos afios, publicada originalmente.
como And Tango Makes Three en 2005 por la editorial estadounidense:
Simon & Schuster. Son autores del cuento Justin Richardson y Peter
Parnell, y la autoria de las ilustraciones corresponde a Henry Cole. i
La obra estd basada en hechos reales sucedidos en el zoolégico de
Central Park, en Nueva York, cuando los cuidadores de los pingiiirios
se dieron cuenta de que habia una pareja de machos que imitaba al’
resto del grupo, preparando el nido para cuidar a un hijo que, por ra-
zones obvias, no podian tener. Los propios cuidadores pusieron un.
huevo en el nido y asf nacié Tango, al que sus padres cuidaron de
antes de nacer como a su propio hijo biolégico. R
Ademas de fos valores literarios y sociales del texto; tenemos
cién de escoger la version original en inglés y también en otras len
del Estado (existe traduccidn al espafiol y al cataldn); puesto qu
esta. manera podemos afadir también las ventajas del trabajo!
glie en el aula de Educacién Infantil. :
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Sesién 1

En esta sesién inicial presentaremos la ilustracion de la portada y pedire-
mos a las nifias y nifios que propongan un titulo para la historia: se trata
de adivinar cudl podiia ser el nombre de la historia, de los protagonistas,
el argumento, etc, 1a persona docente puede enriquecer la sesion con
preguntas sobre la historia, sobre qué otros cuentos conocen los alumnos
en que aparezcan animales y cuales les gustan mds. La persona docente
desvelard finalmente el titulo del cuento y explicard su sentido, y finaliza-
remos dibujando por grupos a los personajes (ue aparecen €n fa portada.

Sesién 2

En esta sesién se leerd el cuento por parte de la persona docente, con la
ayuda del alumnado con las palabras o letras que reconozcan (el texto
estard escrito o proyectado en la pizarra). Cuando Heguemnos a fa mitad
-justo cuando los pingilinos se percatan de que no pasa nada en su
nido- el docente puede formular algunas preguntas del tipo:

e ;Qué ha pasado?
; Por qué no aparece un huevo en el nido?
» ;Cémo estan los pingiinos? ;Tristes o alegres?

Posteriormente, podemos continuar con la lectura hasta ef final. Las
preguntas ahora pueden ser del tipo:

;Al final, pueden tener un hijo?

;Cémo lo consiguen?

;Quién los ayuda?

;Qué personaje nos gusta mas? ;Por qué?

A continuacién, investigaremos en internet para averiguar cémo fue
1a historia original, cémo es el zoo de Nueva York, cudntos animales
hay y de qué tipo, etc. Si las circunstancias lo hacen oportuno, pode-
mos también abrir un debate critico sobre la propia existencia de los
parques zooiégicos vy el encierro de animales salvajes en general.

Seswn 3 :

Después de recordar la historia y todo lo que ya sabemos sobre los pin-
giiinos, llevarenos a cabo una actIVIdad de producaon literaria, que
puede tener t}:es fases dlferentes -

e « aQue pasa despues?» Por grupos contmuamos la histotia.

e «Finales alternativos». Cada grupo trata de inventar un final diferen-
te al de la historia qué hemos visto. Al final compartimos los resul-
tados con el resto del grupo-clase. En alumnado que atn no haya
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adquiride completarnente el cochgo escnt'
vés del dictado al adulto.

* Dibujamos los personajes que mas 'nos gy

Sesion 4
En la dltima sesién constrairemos tzteres planos O Cath
Seguin la configuracidn de la clase, 1a docente escog' ode
bien algin fragmento que -debidamente transformado

representard por grupos en la clase e incluso se puede P .'
una actividad para todo el centro,

Soy Jozz
Esta propuesta se basa en la traduccién al espaiol de I’m Jazz
Bellaterra, 2015), una obra de referencia en la literatura de t
trans, escrita por Jessica Herthel y Jazz Jennings, con ilistracion
Shelag McNicholas. Como en el caso anterior, podemaos traha]a /o]
obra en espafiol, en inglés o con algunas de las traducciones a ot
lenguas de Espafia, de manera que resulte un trabajo mteresante_ a'
bién desde el punto de vista de la educacién plurilingiie. -

I'm Jazz narra en primera persona la historia de Jazz }enmngs, una__
nina trans, que finaimente consigue que sea reconocida su identidac
Ella misma decide escribir un libro para ayudar a las demds personas’.-
que se encuentren en su misma situacion.

Sesidn 1 :
En esta ocasion comenzaremos con el titulo. La persona docente pro

yectard o escribird Soy Jazz con letras grandes. Trataremos de averlguar
qué significado tienen estas palabras para el alumnado:

;Qué es el jazz?

;5¢ trata de un nombre masculino o femenino?
;Todos los nombres son masculinos o femeninos?
sHay cosas de nifios y cosas de nifas? ;Cudles?

e & @

A continuacion, la docente leera e} texto de manera pausada, 1
trando las ilustraciones al alumnado para que entiendan mgjo; la
toria. También puede proyectarse. Finalizaremos la sesién hac
preguntas sobre el texto y resolviendo las dudas que se pres
parte de los nifos v nifias:

;Quién es Jazz?

;Qué le sucede?

:Coémo son sus padres? ;La ayudan?
;Por qué quiere Jazz escribir un libro?

® @ & @
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Sesion 2

Comenzaremos esta sesién con el visionado de la versién en video de
Por cuatro esquinitas de nada,? un cuento sobre la diversidad a partir del
uso de colores y formas geométricas, que nos puede resultar de gran uti-
lidad para introducir aspectos como las convenciones sociales, los este-
reotipos y la necesidad de aceptary valorar a las personas tal como son.

Sesion 3

La tercera sesién tendrd como objetivo que las nifias y niftos escriban
por grupos una carta a Jazz, con la ayuda del docente. De esta manera,
trabajaremos también la carta como género textual, con sus partes, la
manera de plantearla, escribirla y revisarla, el contenido que queremos
transmitir, etc. Una vez terminadas las cartas, el docente las leerd a la
clase v se enviardn a la autora.

Sesion 4

Para finalizar las sesiones, dibujaremos a la protagonista y al resto de
los personajes de la historia, e inventaremos por grupos una aventura
en la cual la protagonista sea Jazz. También podemos realizar por gru-
pos un poema sobre el texto que hemos trabajado a lo largo de estos
cuatro momentos.

Fducacian Primaria

A la hora de proponer publicaciones para la etapa de Educacion Prima-
ria, hemnos tenido en cuenta sobre todo la variedad de temas posibles y
la necesidad de no invisibilizar ninguna de las realidades que configu-
ran la diversidad humana. Por ello, los dos titulos que proponemos
estan relacionados con las diferentes posibilidades en cuanto a relacio-
nes afectivo-sexuales y con la identidad de género, respectivamente.
Como avanzibamos antes, estas actividades pueden plantearse en cual-
quiera de los ciclos con las adaptaciones necesarias en cada caso.

Reyy Rey

Trabajaremos en esta ocasién con alguna de las versiones de Koning und
Koning (2000), de Linda de Haan y Stern Nijland, que ha sido traduci-
do entre otras lenguas al inglés, al espaniol y al cataldn. La obra plantea
una situacién similar a las de los cuentos tradicionales, pero introduce
1a diversidad sexual y familiar como elemento de la trama: en un lejano
reino, la anciana soberana pretende retirarse, pero para elio primero
tiene que encontrar lina esposa para el principe heredero; después de

2. Ruillier, Iérémé'(ZOO’S)".'Pdr"'c'ﬁéz'tﬁ}'. esqicinitas de nada: <https://youtu.be/
likZuOFfard>. B T L T R
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traer a varias princesas de lugares exéticos que desfilan sucesivamente
por el palacio real, la maniobra parece no tener éxito; sin embargo, el
principe se enamorara del acompanante de una de las pretendientes.

Sesion 1

Presentamos la portada sin el titulo, E] alumnado, por grupos, tratara
de aventurar cudl serd el tema, quiénes son los protagonistas y cémo
transcurrird la historia. Igualmente, cada grupo pondri un titulo al
cuento a partir de las caracteristicas de la portada. Esta primera sesién
concluird con las aportaciones de cada grupo en forma de titulo y de
historia breve, que se colocardn en las paredes del aula.

Sesién 2

Se leera en clase la primera parte del cuento (a poder ser, acomparnan-
do la lectura con la proyeccién en pantalla de las ilusuaciones). Seria
conveniente que esta lectura la realizasen por turnos los nifios ¥ nifas,
deteniéndonos en los detalles que consideremos importantes para
comprender la historia. Nos detendremos en el momento en que los
dos principes se conocen, y se debatird en clase a partir de las siguientes
preguntas:

;Qué estd pasando?

A qué princesa habrias escogido t4? ;Por qué?
3 Qué sucederd a continuacién?

;Qué te parecen los personajes?

- Los principes

— Las princesas

- Lareina

Sesién 3

Iniciaremos esta sesién con una investigacién en Internet sobre Linda
de Haan y Stern Nijland, autores del cuento, y se aportaran al grupo-
clase los descubrimientos de cada grupo de trabajo. A continuacién,
continuaremos la lectura por turnos de la historia, para saber mas so-
bre las aventuras de los principes, y qué sucede tras la boda. Una vez
finalizada la lectura, podemos motivar el debate a partir de las siguien-
tes preguntas:

® ;Qué te ha parecido la historia?
e ;Cémo son las familias que aparecen?
- La familia del principe
- La familia del otro principe
- Las familias de los otros personajes
e ;Cémo podria continuar la historia?
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Sesion 4

A partir de la dltima pregunta de la sesién anterior, y de propuestas
como las de Rodari (1973), el alumnado elaborard de manera colectiva
finales alternativos a la historia, que ilustrard convenientemente. Los
resultados de los diferentes trabajos grupales —ldminas escritas e ilus-
tradas- se compartirdn en el grupo clase y se expondradn en paneles
para todo el centro escolar.

La mochila rosa

En la segunda de las propuestas para Educacién Primaria trabajaremos
una obra de Maria Gutiérrez, Isaac Correa y Nazara Lazaro, publicada
por Bellaterra en 2015. En ella se cuenta la historia de Alex, que tiene
algunos problemas con sus compareros y con su hermano y que, tras
diversos acontecimientos, logrard, por fin, la aceptacién de todos.

Sesion 1

La persona docente tratard de motivar al alumnado a través de la colo-
cacién en el centro de la clase de un elemento alusivo al texto que se
leerd. En este caso, los nifios y las nifias verdn, a su entrada al aula, que
hay una mochila de color rosa sobre una mesa a la vista de todos. Se
formulardn preguntas sobre la mochila que puedan ser motivadoras y
animen a la lectura del texto. Finalmente se escribird en la pizarra o se
proyectard el titulo y se animar4 al alumnado a aventurar ideas sobre el
posible tema de la historia, el argumento, el papel que juega la mochila
en la trama, etc. Podemos trabajar a partir de las siguientes sugerencias:

e ;Qué nos sugiere el titulo?

e [nventamos una historia con el titulo.

e ;Qué creemos que pasarad?

» Buscamos informacion sobre la autora y los ilustradores.

Sesion 2

La lectura de la historia de Alex se realizard entre todo el alumnado por
partes, leyendo de manera pausada para que todo el mundo pueda en-
tender bien qué sucede a lo largo de la ella. Nos detendremos en la
mitad del relato (pdgina 14) para hacer una recapitulacién y motivar el
debate a partir de las siguientes preguntas:

;Qué estd pasando?

;Qué personajes han aparecido?

;Co6mo son?

;Qué dicen el hermano y la mam4 de Alex?
;Qué le pasa a la mochila?

;Qué harias ti en el lugar de los personajes?
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Continuaremos con la historia y, una vez finalizada, propondremos
el intercambio de impresiones sobre e] texto, tomando como referencia
las cuestiones siguientes:

;Cémo es Alex?

Aparte de Alex, ;qué personaje te gusta m4s? ;Por qué?
;Como es la familia de Alex?

;Qué ha pasado con la mochila?

;Qué ha pasado en la preparacién del Carnaval?

;Qué te ha parecido la historia?

Sesién 3

Podemos comenzar esta sesién con el visionado de Vestido nuevo
(2007).” Un corto que aborda los roles de género desde la mirada de
un nifo. A partir de aqui podemos plantear preguntas similares a las de
la sesién anterior, comparando la historia de Alex con la del nifio pro-
tagonista. Finalizamos la sesidn escribiendo por grupos una carta a
Alex, explicAndole cémo nos hemos sentido con su historia y animan-
dole a ser él mismo.

Sesidén 4

Para concluir el trabajo sobre La mochila rosa, propondremos al alum-
nado la preparacién de una obra teatral, que podr4 ser ofrecida al resto
del centro escolar, comenzando por la adaptacién dramética del texto.
Es importante trabajar algunos detalles del texto teatral, como los di4-
logos y las acotaciones, asi como la idea del montaje como una activi-
dad total en la que se incluye desde la idea inicial a la representacién
final y en la cual no solo existe el trabajo actoral, sino muchas otras
funciones: guionistas, decoradores, encargadas de atrezo, regidoras,
cartelistas, encargados de la promocién, etc.

Educacion Secundaria

En esta etapa las lecturas y, por tanto, también las actividades, girardn
alrededor de dos temas relevantes: la diversidad sexual y la identidad
de género, siempre en relacién con el fomento de la tolerancia y la va-
loracién positiva de la diversidad y con el propésito firme de evitar fe-
nomenos como el bullying.

El chico de las estrellas
Proponemos el trabajo sobre la primera novela de Chris Pueyo, publi-

cada por ediciones Destino en 2015. Se trata de un relato en gran medi-

3. Vestido nuevo (2007): <https://youtu.be/ILVdfinQPUYLY>.

10. Literatura infantil y juvenil y diversidad afectiva-sexual | 155



da autobiogrifico que trata sobre las vivencias de un adolescente en su
camino hacia s{ mismo, jalonado por episodios de desdnimo, acoso,
equivocaciones y dudas. Se trata de una obra que puede resultar muy
atractiva al alumnado, por la edad del autor y su estilo.

Sesion 1

Partiremos en esta ocasidn de un video musical: True colors,® de Cindi
Lauper. Las iméagenes v la letra de la cancién {que podremos repartir
previamente en papel o proyectar en la pizarra digital) serdn el punto
de partida de la reflexién previa al inicio de la lectura. A partir de la
cancidn, plantearernos preguntas coma las siguientes:

;De qué habla la cancion?

;Qué simbolizan los colores?

sPor qué se dice en la cancién que hay que mostrazios?
;Por qué son belios?

@ & 8 @

Sesion 2

Iniciaremos las actividades con una reflexién por grupos a partir de las
conclusiones de la sesion anterior y del titulo del libro, que el docente
habrd escrito en la pizarra. Ademds del titulo de la novela se proyecta-
ran los titulos de algunos de los capitulos: se tratard de inferir el tema,
algunos de los episodios y el caricter del protagonista. Seguidamente,
el docente propondré un fragmento del texto para comentarlo primero
en grupos v después por toda la clase:

Que mi amor es enfermedad

pero no han visto la cara al pensarte
ni la risa de salir corriendo.

El mundo quiere verme arder...

a

ver

si

me

coges.

Podemos concluir con un debate sobre la tolerancia, el respeto a la
diversidad y la visién positiva de esta como bases de una seciedad mo-
derna, inclusiva vy cohesionada. Proponemos el inicic de la lectura de
la obra en casa para trabajar sobre el texto en la siguiente sesidn, e
igualmente propomneiios tina pequeiia investigacidén por grupos sobre
Chris Pueyo, su obra; sus intervenciornies en las redes sociales...

4. True colors {1986): <https://youtu be/LPnOKFlbqXa>.
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Sesién 3

Iniciaremos la sesién con una puesta en comiin sobre el autor, a partir
de los datos obtenidos durante la investigacién, y con una recapitula-
cién de lo leido hasta el momento. Por equipos de trabajo, trataremos
de establecer relaciones intertextuales entre la obra Y Otros textos narra-
tivos, poemas, comics, series de television, etc. Después de esta primera
parte, se establecerd un debate en gran grupo sobre lo descubierto hasta
el momento.

Sesion 4
Para finalizar las actividades, plantearemos preguntas que se responde-
rdn primero en los grupos de trabajo y, posteriormente, en el grupo-clase:

® ;Qué te ha parecido el final del libro?

e ;Cudl es para ti el momento mds emotivo de la obra?

* Aparte del protagonista, ;qué personaje te parece mas interesante?
;Por qué?

e ;Te parece una historia verosimil?

Igualmente, propondremos que en cada grupo se busque un frag-
mento del texto (una pagina, mds o menos) que se considere interesan-
te o significativo. Con la lectura en el gran grupo de estos fragmentos y
de las respuestas de los integrantes de los equipos a las preguntas ante-
riores, concluiremos el trabajo sabre El chico de las estrellas.

El arte de ser normal

Se trata de una obra escrita por Lisa Williamson (The Art of Being Nor-
mal) y publicada en espafiol por ediciones Destino en 2016. La novela
es fruto de la experiencia de la autora en el Gender Identity Development
Service, una institucién inglesa dedicada a ayudar a j6évenes transgéne-
10, y en ella encontramos la historia de David, que oculta un importan-
te secreto sobre si mismo, y de Leo, un enigmético joven procedente de
un barrio muy pobre. Ambos coincidirdn en el instituto y con el tiem-
po se convertirdn en inseparables.

Sesion 1

En este primer encuentro propondremos la lectura del libro y trabajare-
mos sobre preguntas previas que resulten motivadoras. Proyectaremos
la portada del libro y estableceremos un debate a partir de las cuestio-
nes siguientes:

¢ ;Qué nos sugiere la ilustracion?

e ;Qué significa ser normal? ;Quién establece los pardmetros de lo
normal?
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e ;Qué les sucede a las personas que se sitdan fuera de lo que consi-
deramos normal?

A continuacién, leeremos y comentaremos por equipos el inicio de
la obra, y propondremos la lectura de una parte para la sesién siguiente:

Una tarde en clase, cuando tenia ocho afios, nos pidieron que escribiéra-
mos sobre lo que queriamos ser cuando fuésemos mayores. La sefiorita Box
se pased por la sala y nos pidié a cada uno que nos levantiramos y compar-
tiésemos lo que habiamos escrito. Zachary Olsen queria jugar en la Primera
Division de fiitbol. Lexy Taylor queria ser actriz. Harry Beaumont tenia pla-
nes de ser primer ministro. Simon Allen tenia tantas ganas de ser Harry
Potter que el anterior trimestre se habia dibujado un rayo en la frente con
un par de tijeras de manualidades.

Pero yo no queria ser ninguna de estas cosas.
Esto es lo que escribi:
Yo quiero ser una hina.

Sesién 2

Comenzaremos esta sesion con el video editado por la Generalitat Va-
lenciana con ocasién del Dia Mundial contra la LGTBfobia 2017.° Se
trata de un material dptimo para plantear temas relacionados con la
identidad de género, y que puede ser un buen complemento a la lectu-
ra del texto literario, puesto que nos ayuda a situarnos en la perspectiva
de la protagonista. Plantearemos una serie de cuestiones a partir de la
lectura y del video:

;Qué le sucede a David?

;Como es su familia? ;Crees que podria contarles su secreto?
;Cémo es Leo? ;Es realmente como parece? ;Por qué?

A partir de lo que hemnos leido hasta el momento, ;qué crees que va
a suceder?

Sesion 3

En esta ocasién, nos centraremos en aspectos formales de la obra. Por
grupos, escogeremos fragmentos de la obra que nos parezcan especial-
mente significativos desde el punto de vista literario (por la eleccién de
las palabras, por el uso de recursos estilisticos...). Podemos igualmente
plantear otras cuestiones interesantes, como el uso de dos tipos de letra
y qué implicaciones tiene este hecho. Finalizaremos la sesién con el
comentario en equipos y en gran grupo del siguiente fragmento:

5. Véase: <https://youtu.be/ykzy5SmMROqc>.
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Y no, no iba de manera furtiva en Cloverdale. Todo el mundo lo sabia, era
imposible evitarlo. Hice Primaria con la mitad de ellos y todos me conocie-
ron como Megan.

—~Megan ~dice David-. Por supuesto. Dios, qué burro soy.

-;Qué quieres decir? —-pregunto.

—Te busqué en Google y me salieron un montén de cosas sobre una
chica llamada Megan Denton. Eh, ;no eras campedn de natacién? ;Es por
eso que te gusta pasar el tiempo aqui?

-Algo asi -mascullé-. No me gusta hablar de mi vida como Megan con
nadie.

-Y ;qué tal te fue? —pregunta David-. Quiero decir en el instituto.

Cierro los ojos por un segundo, intentando pensar en una manera apro-
piada para resumir mi vida en Cloverdale.

—Un infierno en la tierra —ofrezco, abriendo los ojos.

Sesidén 4

Dedicaremos la tiltima sesién a recapitular por equipos de trabajo toda
la informacién que hemos conseguido sobre la obra y su autora a tra-
vés de las actividades realizadas, y de establecer conclusiones sobre la
lectura realizada. Se tratard posteriormente de realizar un booktrailer®
por grupos, que grabaremos con dispositivos méviles. Previamente
tendremos que conocer la técnica del booktrailer, elaborar el guion, reu-
nir los materiales y las localizaciones necesarios e iniciar el rodaje. El
producto final de cada equipo serd expuesto al resto de la clase.

5. Conclusiones

A lo largo de estas paginas se ha pretendido sugerir algunas de las posi-
bilidades de la LIJ para la educacién en la diversidad, desde la perspec-
tiva de la valoracién positiva de la diferencia y también desde el propio
empoderamiento como personas auténomas y diversas. La literatura
LGTBIQ+ nos permite abordar en clase temas como la diversidad fami-
liar y afectivo-sexual, la identidad de género, las nuevas masculinida-
des o la educacién sexual y afectiva, con el fin de educar, junto con la
competencia literaria, competencias como la social y ciudadana, ade-
mas de incidir en fenémenos como la homofobia, la bifobia, la trans-
fobia, el acoso escolar y cualquier tipo de discriminacion.

El objetivo final es contribuir a través de la educacion literaria a la
formacién de ciudadanas y ciudadanos diversos, criticos y libres, que a
su vez participen en la construccién de una sociedad plural en la que

6. Podemos inspirarnos en El arte de ser normal (2016): <https://youtu.be/2-nhd_
w80zA>.
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todas las personas tengan las mismas oportunidades de autodetermi-
narse y vivir dignamente.
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