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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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PROLOGO

Vivimos un momento clave en la historia de la Humanidad. Los
efectos catastroéficos del cambio climatico —hambrunas, inundacio-
nes, incendios y calor extremo— ponen en jaque nuestra existencia
misma. En todo el mundo, la pobreza, la discriminacién, la violencia
y la exclusion estan privando a millones de personas de su derecho a
las cosas indispensables de la vida: salud, seguridad, agua limpia para
beber, un plato de comida o un lugar en un aula.

La pandemia de la COVID-19 ha trastocado nuestro mundo, po-
niendo en peligro nuestra salud, destruyendo las economias y los
medios de vida y agudizando la pobreza y las desigualdades. Los
conflictos, como el de Ucrania, siguen haciendo estragos y no dejan
de agravarse.

Nunca en la historia de la humanidad hemos tenido necesidad de
tantos recursos aunque bien es verdad que hemos sido siempre capa-
ces de saciar esa casi ilimitada voracidad del Homo Sapiens. Desde la
revolucién agricola y el inicio de la diabdlica progresion geométrica
del crecimiento demografico, la carrera entre produccién de alimen-
tos y poblacién la ha venido ganando holgadamente la primera: en
los tltimos 500 aiios, la poblacién se ha multiplicado por 14... y ila
produccién humana por 240!

Pero ya hay sefiales claras de que esos recursos no son infinitos
y que la presion sobre el planeta empieza a mostrar sus limites. Hay
que gestionar lo que tenemos de forma sostenible, es decir, que siga
facilitando nuestra vida y la de las generaciones futuras. ;Seremos
capaces? ;Es todavia posible?

En realidad la comunidad internacional conoce muy bien todos es-
tos desafios. La ambiciosa Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible,
adoptada por la Asamblea General de Naciones Unidas en septiembre
de 2015, proporciona una visién global y compleja de cémo pueden
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I. REPENSAR LA FILOSOFIA
DESDE LA SOSTENIBILIDAD

El propdsito del presente capitulo es triple. En primer lugar, ana-
lizar desde una aproximacion reflexiva y practica qué lineas, ante el
contexto de crisis ecosocial actual, son deficitarias en el ambito de
los estudios filoséficos contemporaneos y qué dimensiones podrian
incluirse con el fin de fomentar la adquisicién de las competencias y
habilidades, siguiendo los criterios prioritarios de la Agenda educati-
va europea, capaces de afrontar los desafios de las sociedades a través
de la integracién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y
la aplicacién del conocimiento a la sostenibilidad social. En segundo
lugar, reflexionar sobre la responsabilidad social de la universidad, a
partir de la consideracion de esta como espacio publico comprometi-
do con la formacién ética del estudiantado, la innovacién social y la
participacion, orientado a idear, crear y desarrollar propuestas para re-
solver los problemas sociales a los que se enfrentan las distintas comu-
nidades, haciendo que el estudiantado y el profesorado universitario se
reconozcan como actores y agentes de cambio en la implementacion
de iniciativas sociales que potencien procesos de inteligencia colectiva
ycolaborativa. Y, en tercer lugar, presentar tres casos de proyectos de
innovacién curricular desarrollados en la Universitat de Valencia des-
de los cuales, mediante metodologia de investigacidén-accion, es posi-
ble mejorar nuestra capacidad de cocreacion, mas allé de la transferen-
cia del conocimiento, fortaleciendo y mejorando la misién social de
la universidad. Replantearse los contenidos curriculares y reorientar
la docencia hacia una formacién integral que contribuya al desarrollo
de capacidades transversales permite integrar saberes emergentes para
formar nuevos perfiles profesionales capaces de ofrecer respuestas al-
ternativas y apropiadas a los desafios actuales que plantean los ODS.

La formacién filoséfica capacita y habilita el surgimiento de nue-
vos imaginarios sociales a través de la reflexién activa, originando
diferentes puntos de vista desde los que asumir actitudes de com-
promiso con la construccién interpersonal, social e institucional, ala
par que invita a reconocer la necesidad de incorporar una transfor-
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macion en torno a los desafios éticos y ecosociales que nos plantea
la sostenibilidad y sus procesos de desarrollo. La filosoffa, en este
sentido, puede contribuir a que el estudiantado desarrolle un poder
critico en la sociedad, al mismo tiempo que un compromiso civico
en la participacién de los problemas sociales.

II. PUNTO DE PARTIDA HISTORICO:
LA MISION DE LA UNIVERSIDAD ANTE LA CRISIS
ECOLOGICA Y SOCIAL

En el contexto actual de crisis sistémicas muiltiples, la filosoffa como
disciplina que reflexiona sobre las causas y sobre la fundamentacién
moral de las acciones interhumanas e interespecificas ha de llevar a
cabo un examen critico sobre las relaciones entre los seres humanos
Y los ecosistemas con el fin de pensar de manera interseccional un
mundo presente y futuro digno de ser vivido. Porque como sostiene
Foucault: “Hay momentos en la vida en que la cuestion de saber si
uno puede pensar de otra manera de cémo piensa y percibir de otra
manera de cémo percibe, es indispensable para continuar mirando y
reflexionando” (Foucault, 1988) y, en este caso, habitando el planeta.

Tras las advertencias que indicaba la conclusién del Informe del
Club de Roma en 1972! Los limites del crecimiento, los contenidos
curriculares vinculados a la formacién en ética ecolégica en la edu-
cacion superior espaiiola, tanto en la universitaria como en la forma-
cion secundaria, siguen adoleciendo de graves deficiencias y caren-
cias en los programas de las asignaturas.

1 Tras la primera edicién publicada en 1972, se han publicado tres mas: Mds alld de
los limites del crecimiento en 1992, Los limites del crecimiento: 30 afios después en
2002 y Les limites & la croissance (dans un monde fini) en 2012. Si bien los cuatro
informes han sido objeto de fuertes criticas, entre las que se puede resaltar la del
Nobel de Economia Robert M. Solow. Sin embargo, estudios posteriores como
los de Turner o Bardi corroboran la certeza de los pronésticos y las estimaciones
realizadas por Los limites del crecimiento.
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El papel de la universidad del siglo XXI ante la crisis ecologica
global en la que estamos inmersos no puede limitarse tnicamentea
la reflexién contemplativa, sino que repensar de qué forma se trans-
mite la emergencia ecoldgica en las distintas materias curriculares |
ha de impulsarnos hacia un viraje hacia la sostenibilidad, ya no solo
en aras de evitar un colapso civilizatorio, sino también de construir .
conjuntamente un mundo con menos desigualdades. Por tanto ;qué
planteamientos de justicia social y ambiental pueden invitarnos a
consolidar una agenda viable y visible hasta el 2030? (Bautista-Ce-
rro, 2021).

De la misma manera que nos encontramos ante una crisis de na-
turaleza medioambiental, también nos encontramos ante una crisis
social, pues las causas que determinan el deterioro ambiental estdn
en estrecha ligazon con los valores que sostienen el androantropo-
centrismo fuerte que la origina. La teorfa ecofeminista ha sefialado
que “el paradigma epistemoldgico moderno de la separacién sujet
objeto y de la represion de los sentimientos imprime un sesgo an-
drocéntrico a las practicas consideradas cientificas —pero también
econdmicas— favoreciendo una visién distorsionada y escindida de
naturaleza y humanidad” (Puleo, 2017: 52). Es este androantropo-
centrismo en el que se fundamenta el modelo socioeconémico y la
relacion de dominacion, control y explotacion entre el hombre y la
naturaleza. "

nidad en que se insertan. Ahora bien, todo esto no ha de traducirse
Unica y exclusivamente en actividades puntuales, sino en el transito
de los conocimientos teéricos a comportamientos y actitudes pre-
~ sentes en el actuar cotidiano del estudiantado, més all4 del aula, que
fomenten la innovacién®y el emprendimiento hacia la sostenibilidad
. social®.

En el marco de esta busqueda hacia la transformacion cultural, la
presente investigacidn expone sucintamente algunos elementos del
enfoque de las capacidades de Martha Nussbaum y del ecofeminismo*
de Alicia Puleo como plan de accion en la transicién hacia el paradig-
ma ecologico a lo largo de la exposicion de tres proyectos. Se trata de
tres ejemplos en los que se han establecido sinergias asociativas en-
tre disciplinas, desempefio ocupacional y competencias profesionales
para superar los urgentes retos de una transicién ecosocial global.

El compromiso practico con causas de justicia desde el enfoque de las
capacidades, bosquejado inicialmente por el economista Amartya Sen,
es asumido por la filésofa politica Nussbaum desde la puesta en didlogo
entre desarrollo y equidad entre mujeres y hombres (Nussbaum, 2022).

En La aventura de innovar en la filosofta. Proyectos y experiencias educativas como
en La inquietud del pensar. Ensefiar filosofia en el siglo XXI se plantea tanto la im-
portancia de seguir innovando en didécticas y metodologias docentes en la en-
seflanza de la filosoffa a partir de la lectura de textos filoséficos, de propuestas
didécticas en red, de la practica filostfica del didlogo, etc., como el valor de las
humanidades en la formacién.

Con la intencién de situar en la reflexién y el debate pedagdgico los vinculos que
articulan las teorfas y practicas educativas en torno a sostenibilidad y sus procesos de
desarrollo, el trabajo “Educacién, sostenibilidad y ética. Desafios ante los objetivos
de desarrollo sostenible (ODS)” pone énfasis en los desafios éticos que, con alcance
local y global, interpelan a nuestras sociedades en los inicios del tercer milenio.

Fue la poeta y novelista feminista del cireulo de Simone de Beauvoir, Francoise
d’Eaubonne quien acufi6 el término “écofeminisme” en 1974, afio en el que empe-
26 a desarrollar sistematicamente las bases de esta corriente emergente partiendo
de la critica al cardcter insostenible del crecimiento indefinido de la poblacién
mundial que planteaba la ciencia y la economia. Desde ahi, planteé la imposibili-
dad de alimentar a tantos millones de personas sin socavar los cimientos ecolégi-
cos de la vida en la Tierra.

III. DELA TEORIA A LA PRACTICA:
EL ENFOQUE DE LAS CAPACIDADES
Y EL ECOFEMINISMO

Solo mediante el pensamiento se puede realizar algo asi como una
determinacion de lo que es justo y adecuado hacer, de una praxis co-
rrecta (Adorno, 1998; 188). Es una tarea ineludible la vinculacién de
mundo académico, tradicionalmente dedicado al pensamiento, con
la sociedad y la adopcidn estratégica de métodos que hagan posible
un cambio sistémico y de actuacion de las universidades en la comu-
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De ese modo, Nussbaum otorga un lugar central en su obra a las interre-

clave: civismo piiblico, recuperando la idea tradicional de res publica,
laciones y conexiones entre crisis ecolégica y desigualdad.

explicitando las raices republicanas de esta idea en la tradicién occi-
dental, lo que exige una cierta forma de compromiso con las comu-
nidades locales y la comprension de la ciudadania como cocreadora
de las politicas piiblicas, no como simple demandante a la comunidad
politica, sino como persona que se implica en su comunidad para
reformarla y mejorarla, a través del debate y la discusion.

Asimismo, Nussbaum incide en la relacién de interdependencia
que mantiene la humanidad con los demds seres vivos y con su en-
torno natural ofreciendo una visién préctica y compasiva de un qu
hacer filoséfico que se orienta hacia el logro de una mejora de lag
condiciones de vida humana y hacia una responsabilidad y sostenibi-
lidad social que no deje a nadie atras. La propuesta filosofico-politica
de Nussbaum centrada en el enfoque de las capacidades ademds de
los planteamientos ecofeministas pueden ser empleados como vect
res de cambio cultural, econdmico y epistémico.

Por ello, se vuelve necesario repensar las competencias y los per-
files profesionales en el campo de la filosoffa desde la sostenibilidad
social. Esta reflexion nos conduce directamente a pensar acerca de
qué contenidos podrfan incorporarse en el Grado de Filosofia capa-
ces de generar otras formas de representarse el mundo y vivir civica-

. . , o ers . - mente en €l
1. Reorientar la docencia hacia la sostenibilidad social: repe

, Preguntarnos sobre qué necesitan los futuros v futuras profesio-
sando las competencias 8 q y p

nales para el mundo que habitamos hoy y el mundo que queremos
habitar en un futuro es una forma de orientar desde necesidades fAc-
ticas la actualizacion de los contenidos tedrico-practicos de nuestros
planes de estudios. La perspectiva que ofrecen los ODS prepara la
senda sobre qué contenidos hay que incluir. Una vez sefialados los
aspectos a mejorar en el marco docente, serfa interesante generar
dialégicamente nuevas lineas de actuacién en las que trabajar por la
implementacién de metodologias pedagégicas y espacios de apren-
dizaje renovados. Espacios orientados hacia la transicién socioeco-
légica de la que toda la comunidad universitaria formamos parte y
en la que la reflexion consciente en torno a las necesidades de una
universidad sostenible ha de ser una meta prioritaria.

Es tarea de la universidad, en primer lugar, trabajar en el dese
mascaramiento de las raices socioeconémicas de la crisis de civiliz
cién que afrontamos para reenfocar sus objetivos y asumir el valor
de la educacién en derechos humanos, en ecofeminismo y en soste-
nibilidad social.

En segundo lugar, contribuir a la alfabetizacién en competencias
basicas vinculadas a la transicién ecolégica, que ha de integrarse
como parte sustantiva de los curriculos y de las practicas educati-
vas universitarias, vertebrando asi la trascendencia de las acciones
de cada uno de los futuros profesionales como miembros agentes de

una comunidad con la formacién académica. o _ )
Por un lado, si bien se han de trazar las bases para impartir trans-

versalmente una educacién ecosocial en el conjunto de contenidos
curriculares que atraviese la totalidad de materias impartidas, crear
una linea centrada en incrementar la conciencia colectiva en igual-
dad y ecologfa de las sociedades podria ser muy valioso®.

Y, en tercer lugar, promover un aprendizaje tedrico en el senti-
do original de “teorfa’, es decir, como servicio, como “teorfa clvica’
Desde la capacidad formativa de la universidad la clave no estd en
el Estado, sino en la configuracién de una sociedad civil ilustrada
en cultura ecolégica ambiental civica. Tampoco reside en una tnic
disciplina, como puede ser el derecho, la economia o la sociologf
sino en el compromiso interdisciplinar de todas ellas en colaborar en

La Agenda 2030 incorpora la sostenibilidad ecolégica a su propio niicleo concep-
una cocreacion mental cfvica. Para su generacién, dos elementos son

tual, lo que implica un cambio de conciencia. Un analisis multidisciplinar en torno
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Por otro lado, reorientar la docencia y los contenidos curriculares
en la formacién universitaria destacando aspectos como la ausen
cia de las mujeres (cientificas, filésofas, etc.), la crisis ecolégica,
educacién en derechos humanos, la formacién en humanidades am
bientales, etc. permite abandonar lo que el ecofeminismo denom
na logica de dominio por la universalizacion de virtudes y actitudes
tradicionalmente femeninas y contribuir en la inclusién de criterio
cticos estableciendo redes alternativas de colaboracién para la trans-
formacién social y para un desarrollo sostenible.

tecnocracia contemporaneos y sefiala que, para configurar un nuevo
modo de vinculacién, las éticas de la justicia y las éticas del cuida-
do son la clave de béveda de un tiempo nuevo que puede llamarse
«edad ecoldgica de la moral». Este concepto remite a la estrecha re-
lacién entre razonamiento moral y conductas o actitudes ecolégicas,
siguiendo la linea propuesta por la teorfa de Kohlberg, cuyo postula-
do principal es que el desarrollo del pensamiento moral tiene lugar
através de estadios que en su evolucion se adecuan progresivamente
mas al principio de justicia.

Esto implica sustituir el modelo androantropocéntrico de desa- '
rrollo, todavia hoy imperante, por nuevos usos de la razén centrado
en eticas ecologicas del cuidado capaces de reevaluar el valor de los
valores (econémicos, de mercado) y de dirigir la mirada hacia el va-
lor inherente no solo de los seres humanos, sino también del ecos
tema en su conjunto.

IV. PROYECTOS E INICIATIVAS DE TRANSCION
A LA SOSTENIBILIDAD SOCIAL

El desarrollo de las ofertas educativas y formativas para la inno-
vacion y el emprendimiento social en el ambito universitario estd en
una fase temprana. Las iniciativas existentes son predominantemen-
te extracurriculares, debido quiza a la aparente ambigiiedad acerca
del futuro de los perfiles profesionales de los emprendedores e inno-
vadores sociales, lo cual condiciona la voluntad de las universidades
de desarrollar ofertas curriculares de formacién.

Ante esta forma de modular, configurar o instalar la relacidn er
lo humano y la naturaleza, es interesante destacar la propuesta qt
Agustin Domingo plantea en su obra Condicién humana y ecologi
integral (2017). En el segundo capitulo, ejecuta una revisién del para
digma de racionalidad homogeneizador y unidimensional, llevandi

a cabo una critica radical de los efectos del antropocentrismo y I .
No obstante, en este contexto, y a falta de un entendimiento co-

mun, las instituciones de educacién superior deben convertirse en
catalizadores de la innovacion social y de las posibilidades que las
nuevas formas de colaboracion pueden representar para la sociedad,
insertando transversalmente esta formacién, con miras a un curri-
culo interdisciplinario complementario y de capacidades y compe-
tencias multiples.

a la educacién como factor determinante para la consecucién de los Objetivos
Desarrollo Sostenible previstos en la Agenda 2030 ha sido trabajado en Tiends
Palop,; Arenas Dolz,; Gracia Calandin (2020). ,
6 Estalinea estd siendo trabajada en la Universidad Politécnica de Valencia gracia
al proyecto de investigacién Humanidades ecolégicas y transiciones ecosocinles
Propuestas éticas, estéticas y pedagdgicas para el Antropoceno, que es la contin
cién del proyecto anterior Humanidades ambientales. Estrategias para la emp
ecoldgica y la transicion hacia sociedades sostenibles. En este nuevo proyecto,
orienta la reflexion filoséfica hacia una simbioética entre humanidad y natural
al mismo tiempo que se profundiza en los relatos artisticos y audiovisuales
bre la transicién a sociedades més sostenibles. Asimismo, se trabaja en un nu
apartado de investigacion y desarrollo de proyectos sobre Educacién y ecolog
tanto en ensefianzas medias como en estudios de posgrado a través del Méster
Humanidades Ecolégicas como estudio de caso.

Haciendo un repaso histérico de las iniciativas que han crista-
lizado en experiencias de proyectos de innovacién y de aplicacion
practica realizadas en el drea de los estudios de filosofia, presentamos
a continuacion tres de ellas, que han permitido no solo ampliar nues-
tras metodologias docentes, tras evaluar las necesidades del contexto
social, sino también fortalecer nuestro compromiso para responder
de manera mas sostenible a los nuevos desafios de nuestro tiempo.




380 Carlota Gémez Herrera y otros
1. Ethos living lab

En primer lugar, el proyecto Ethos Living Lab, surgido en el curso
académico 2018-2019 en la Universitat de Valéncia, es un proyecto de
innovacién docente que ha servido para emprender estrategias cola-
borativas de trabajo y consolidar buenas précticas en los procesos de
institucionalizacién de la ética profesional fomentando la coopera-
cién entre la comunidad universitaria y los colegios profesionales. De
esta manera, este proyecto esté dirigido a establecer una plataforma
de trabajo y colaboracién entre los colegios profesionales valencianos,
el estudiantado de la Universitat de Valéncia y la sociedad en gene-
ral para impulsar la reflexién y el debate, fomentar la capacitacion de
equipos transdisciplinares con formacién ética, desarrollar las buenas
practicas profesionales y el trabajo socialmente responsable, y promo-
ver el disefio de proyectos y recursos materiales que den respuestas
concretas a los retos que plantea el contexto actual.

El objetivo del proyecto, como estudio de caso, es analizar Ia rele-
vancia de los laboratorios civicos como espacios para la innovacién y
el emprendimiento social e impulsar la responsabilidad social entre
los colegios profesionales y la comunidad educativa. Los resultados
indican que la interaccién con representantes de colegios profesiona-
les ha permitido impulsar competencias transversales en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Este proyecto parte de la necesidad de
conectar el ambito académico con el social Yy crear espacios de re-
flexién para promover metodologias que permitan a la comunidad
universitaria reconocerse como actor y agente de cambio en la im-
plementacién de iniciativas sociales. La colaboracién con los cole-
gios profesionales ofrece oportunidades en la formacién integral del
estudiantado, como ciudadania activa, contribuyendo al desarrollo
de capacidades transversales para la innovacién y el emprendimien-
to desde la responsabilidad social.

Este proyecto impulsa la ética profesional en el ambito universitario
mediante la mejora de competencias transversales del estudiantado y
proyecta una renovada fuerza de la ética de las profesiones Yy su ca-
pacidad para crear riqueza humana y social, fomentando la insercién
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laboral y la cohesién social. En su primera anualidad, el proyecto con-
tribuyd a promover estrategias colaborativas de trabajo, creando re-
des de comunicacién entre los colegios profesionales y la universidad,
impulsar las buenas practicas profesionales y mejorar las capacidades
del estudiantado desde la perspectiva de una formacién integral. La
influencia sobre el proceso de ensefanza-aprendizaje se mostr en as-
pectos tales como: incremento de habilidades personales e interper-
sonales (comunicacién, capacidades bésicas y profesionales); fomen-
to de la creatividad (propuestas contextualizadas y multidisciplinares
que estimulan procesos de razonamiento eficaz); estimulacién de ac-
titudes colaborativas y comprometidas (formacién de una ciudadania
responsable). Es una forma de que el alumnado participe en la vida
académica estableciendo puentes con su comunidad adquiriendo las
competencias eficaces, creativas y reales en la Universidad como futu-
10 profesional y ciudadano en tiempos de globalizacién.

Mediante la organizacién de encuentros periddicos se ha gene-
rado un espacio de cooperacién reciproca donde el elemento cen-
tral es la posibilidad de compartir conocimientos en el ambito de la
etica y las profesiones, reuniendo a personas de distintos perfiles y
procedencias, con distintos niveles de especializacion, 4reas de co-
nocimiento e intereses. La interaccién social con la diversidad de in-
vitados expertos constituye el componente fundamental del caracter
innovador de este proyecto. Es a través de la interaccién social que se
produce la cocreacién de conocimiento y se conforma un espacio de
aprendizaje flexible y participativo, en colaboracién con los colegios
profesionales, ademds de ser una ocasién importante para aplicar las
competencias de los egresados.

Los quince encuentros sobre la ética en la practica profesional’
realizados entre 2018 y 2022 han servido para crear un espacio de re-
flexion acerca de la importancia de la ética en las profesiones; explo-
rar posibilidades para la transferencia y aplicaci6n del conocimiento

7 Los quince encuentros sobre la ética en la préctica profesional estdn recogidos en
https://youtu.be/tf7wOUb4sVg
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o saberes profesionales; conocer el papel de la ética profesional en la
consolidacién de equipos interdisciplinares; analizar los problemas
éticos que plantea el transito de la Universidad a la vida profesional;
conocer experiencias de equipos transdisciplinares relevantes en los
programas de politicas publicas; conocer la opinién de varios exper-
tos de 4reas diferentes sobre un mismo problema; participar en gru-
pos de reflexion sobre buenas practicas profesionales.

Durante el curso académico 2021-2022 el proyecto ha profun-
dizado en una nueva linea de trabajo: el disefio de estrategias para
incorporar los ODS en la docencia y en la cultura de los colegios
profesionales. Ethos Living Lab pretende promover entre los colegios
profesionales el papel de la ética planteado en la Agenda 2030 y los
ODS; descubrir el papel de los colegios profesionales en el fortaleci-
miento de los valores de la sociedad democritica; valorar el servicio
a la sociedad que ofrecen los distintos colegios profesionales; con-
cienciar a la comunidad universitaria sobre la necesidad de crear es-
pacios de cooperacion que permitan la construccién de una sociedad
solidaria y comprometida.

2. ,GEIMFUS: Innovacién Metodolégica en Filosofia para Uni-
versidad y Secundaria

En segundo lugar, el Grupo Estable de Innovacién Metodolégica en
Filosofia para Universidad y Secundaria, cuyo origen se remonta a la
constitucién de un equipo de investigacion de la Universitat de Valen-
cia en el curso 2014-2015, consiguié una subvencién de la convocatoria
de proyectos de investigacién precompetitivos como el de “Retos para
la educacién actual. Claves filoséficas para la formacién civica y huma-
na ante la reforma educativa”. Posteriormente, parte del equipo origi-
nario, al que se unieron colegas de secundaria y de otras universidades,
solicit6 proyectos de innovacién del SFPIE y, desde el curso académico
2018-2019 hasta la actualidad, lleva a cabo su labor de investigacion en
innovacién educativa teérica y practica e implementando sus resulta-
dos en diversas asignaturas del curriculo de filosofia.
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GEIMFUS dispone de cinco lineas estratégicas de actuacién y
se ha ocupado de disefiar el tejido pedagégico de actividades con
metodologia Aprendizaje-Servicio (ApS) centradas en llevar a cabo
acciones filoséficas que comprometan éticamente al alumnado con
el servicio a la comunidad en contextos inmediatos que, ademds,

completan los contenidos curriculares con actividades propias de la
materia.

La primera linea de actuacién se centra en la consolidacién de
espacios que permitan la colaboracion entre la universidad (Facultat
de Filosofia i Ciéncies de I'Educacid) y los centros de educacién se-

cundaria obligatoria de bachillerato en la ensefianza aprendizaje de
la filosofia.

La segunda linea, fundamentalmente metodolégica y con diver-
sas subdivisiones, est4 orientada hacia la implementacién de meto-
dologias activas en la ensefianza-aprendizaje de la filosofia que co-
mienzan a consolidarse interdisciplinarmente en diferentes 4mbitos
de conocimiento como la metodologia ApS?, En esta primera subdi-
vision se ha trabajado con diferentes proyectos que han consolidado
esta metodologia en asignaturas de la ESO?, asi como en asignaturas
del Grado de Filosofia. La segunda subdivisién corresponde al dise-
fio de proyectos propios que puedan concretarse en materias y asig-

8  Sobre el valor ético y civico de los proyectos de Aprendizaje-Servicio, a partir de
argumentos y pruebas procedentes de un proceso de revisién bibliografica, pero
elaborando asimismo una fundamentacién propia a partir de un anélisis herme-

néutico de esta metodologia de ensefianza-aprendizaje véase: Zayas, Gozédlvez y
Gracia (2018).

9 Algunos delos proyectos de filosoffa disefiados con metodologia ApS e institucio-

nalizados en la Educacion Secundaria, concretamente para alumnado de ESO han
sido los siguientes: La filosofia en mi entorno. Aprender a pensar juntos en el IES
Massamagrell; ;Otra educacién es posible? Una respuesta educativa de transforma-
cion social 'y sConoces la cultura y la historia del pueblo gitano? Una propuesta edu-
cativa de transformacién social en el IES Vicent Andrés Estellés; Els clubs del pati,
Observatorios para la convivencia y Pensemos juntos. Taller inclusivo diversidad in-
telectual en 1ES Ravatxol; El final de la vida, Talleres de prevencién de violencia de
género conjuntamente en IES Ravatxol y Departamento de Filosofia UVEG.
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naturas en el nivel universitario y en el nivel de secundaria (ESO y
Bachillerato) es el BPL (aprendizaje basado en problemas/dilemas)
En esta linea se trabajan tanto los problemas de asignaturas del are;
de Légica y de Teorfa del Conocimiento en el Grado en Filosofia
como los problemas morales, en relacién con la asignatura de “Va
lores éticos” de la ESO. La tercera subdivisién se ocupa del estudio
de las nuevas posibilidades de fundamentacién teérica y de disefio
practico de metodologias innovadoras como el proyecto “ACTive
citizenship projetcs to enhance pupil’s social and civic competences’
(ACT/Project), que tiene por objetivo profundizar en la competencia
ciudadana del estudiantado a través de los valores civicos, el fortal
cimiento del compromiso democrético y el afianzamiento de los n
veles de tolerancia e inclusion. Este proyecto establece, a su vez, tres
herramientas de trabajo (formacién en valores éticos, aprendizaje
por proyectos en el aula y evaluacién del programa de forma cuanti
tativa y cualitativa). El proyecto ACT tiene como uno de sus prin
pales propésitos mejorar las competencias sociales y civicas de |
alumnos, promoviendo su implicacién y acompaniandolos en la tar
de convertirse en una ciudadania activa, tolerante y comprometida
En esta linea, se ha trabajado en la comparacién de proyectos rel.
tivos a la implementacion de la asignatura que se implantar4 con
LOMLOE y que se denomina “Educacién en valores civicos y éticos

rias de los estudios de filosofia en secundaria, bachillerato y universi-
dad (grado y postgrado) con el fin de identificar y analizar las caren-
cias que presentan cada una de las asignaturas y sus implicaciones,
incentivando el aprendizaje igualitario y el derecho a la palabra de
las mujeres. Por ejemplo, se incide en lo que Celia Amorés ha deno-
minado la fase del olfato del feminismo, etapa en la cual se descubre
el sesgo de género que ha impregnado lo que ahora entendemos por
‘cultura’, de la que las mujeres, por el hecho de serlo, han sido ex-
cluidas (historia, arte, ciencia, etc.) durante siglos. Gracias a la critica
al androantropocentrismo, logramos discernir aquellos elementos
idiosincriticamente varoniles que han impregnado la supuesta uni-
versalidad, y que han coadyuvado a la usurpacioén de la produccién
intelectual e histérica (Amords, 2005: 44). Asi, se analiza la ausencia
de las mujeres en los curriculos de los planes de estudio en filoso-
fia con el fin de, tras concretar la ocultacién y la escasa relevancia
concedida a lo largo de la historia del pensamiento a las filsofas,
evaluar qué se transmite y ensefia en su lugar con el fin de detectar
las consecuencias que dicha exclusién contrae parala sociedad como
resultado de que la historia de la filosoffa haya sido la historia de los
fllésofos varones. De este modo, evalta el canon todavia persistente
que permite que resulten ajenas las aportaciones de las mujeres a la
historia de la filosoffa, en particular, y a la historia de la cultura, la
religion, la politica, la pedagogfa, la ciencia, la literatura o la filosofia
stricto sensu, entre otros ambitos del pensamiento, en general

Desde el inicio de la formacién del grupo de trabajo se coopera
insistentemente en la tercera linea de actuacién, la cual atina part
constitutiva de los objetivos propuestos por el ecofeminismo!® como
hoja de ruta en la Universitat de Valéncia. Esta linea, denominada
“Revision del canon y del curriculo en perspectiva de género (RC
en PG)” lleva a cabo una reconsideracién del curriculo de las mat

.

- Ladominacion del pensamiento del hombre, del filésofo, en suma,
la dominacién masculina (Bourdieu, 2005: 17), en la construccién
de la historia oficial de la filosofia ejerce aun hoy dia una violencia
epistémica que, como manifestacién de la razén patriarcal, deja fuera
un amplio conjunto de epistemologias, marcos de interpretacién y
modelos representativos de la realidad en los que encontramos en-
foques de comprensién, evaluacién y conceptualizacién diferentes,
privilegiando determinados intereses en el desarrollo de la investi-
gacion cientifica, sanitaria, educativa e interpretativa a lo largo de la
historia de la humanidad. Frente a ello, la razén ecofeminista pone al
cuidado del Otro y del planeta en el centro para repensar el presente

10 Corriente del feminismo nacida en los afios 70 que asume la problemdtica ecold-
gica como algo que puede ser abordado de manera pertinente en clave de géner
aportando ciertas claves de comprension de la relacién humana con la Naturalez
La posicion tedrica de pensadoras como Alicia Puleo conceptualiza el ecofeminis-
mo como critico en relacién con los origenes ilustrados del pensamiento emanci-

patorio moderno y a su necesaria revision.
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¥y proyectar un nuevo futuro desde la capacidad formativa tanto de
la universidad como de la formacién secundaria para dotar al alum-
nado de una formacién integral en género!!, igualdad y feminismo.
La educacién debe, tal y como recoge el articulo 26 de la Declaracidn
Universal de Derechos Humanos: “( ) fomentar la comprension, la to-
lerancia, la paz y las relaciones de amistad entre las naciones y entre
los grupos raciales o religiosos y apoyar el desarrollo de las activida-
des de las Naciones Unidas encaminadas al logro de esos objetivos”
(Naciones Unidas, 1948). Solo mediante una formacién transversal
adecuada en materia de derechos humanos, como sostiene Vicente
Bellver, se puede “desarrollar la reflexién critica y el compromiso ci-
vico sobre los derechos humanos en el mundo y en sus entornos més
proximos” (Bellver, 2019).

Por ello, trabajar en una reconstruccién genealdgica de los itine-
rarios intelectuales de las mujeres, recordando (memoria) y dando
voz (sacar del silencio) a aquellas sensibilidades relegadas al olvido,
es un acto de resistencia contra la perpetuacién de desigualdades.
La ausencia de la presencia de las mujeres en los planes de estudio
va consolidando, afio tras afio y de forma eficiente, unos patrones de
desigualdad social que fragilizan la posicién de la mujer y debilitan el
desarrollo de sus capacidades. Estos patrones estin ligados a la falta
de referencias socioculturales que se les proporcionan a las mujeres
¥ a los desajustes que esto provoca en la forja de identidades com-
prometidas con el enfoque centrado en la implementacién dindmica
de la Agenda 2030 (Solanes, 2020). La memoria no es solo la virtud
que nos hace dignos, como bien demuestra la del aedo en los poe-
mas homéricos, sino que constituye una dimensién fundamental del
ser humano, siendo la red basica que determina la base del conoci-
miento. Un ejemplo en esta linea es la obra Las filésofas. Las mujeres
protagonistas en la historia del pensamiento en la que remitiendo a
una nocidn amplia de la filosoffa en términos de reflexién sobre las

11 Para analizar la fructifera relacion entre Género y Desarrollo y su especial relevancia
en la teorfay la practica de la Cooperaci6n Internacional véase: Jurado Duarte (2020).
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formas y las mediaciones simbélicas, recoge no solo el pensamiento
de un conjunto de mujeres que han generado diferentes formas de
comprender lo real en la historia de la cultura, sino también los pro-
cesos de construccién del dualismo originario de lo masculino y de
lo femenino (Martino; Bruzzese, 2000: 8).

A ello se anade el hecho de que gran parte de la recuperacién del
pensamiento y la produccién intelectual de mujeres filésofas, que se
estan llevando a cabo desde hace décadas, con todo su valor, corre el
riesgo de quedar recluido en los 4mbitos de la teoria feminista, sin
filtrarse de forma efectiva en el aprendizaje educativo, teniendo una
Iepercusion cuasi inexistente en las historias oficiales de la filoso-
ffa que han ido escribiéndose a finales del siglo XX y comienzos del
XXI. Ademés, cabe sefialar que la trascendencia de sus filosofias no
ha tenido calado en los temarios y programas de estudios de la filoso-
fia, como tampoco en la ensefianza secundaria o en la universitaria.
En este sentido, no se ha operado, pues, una verdadera “reconstruc-
cion” histérico-genealégica de epistemologfas femeninas, sino que
las investigaciones sobre mujeres fildsofas en todas las épocas han
quedado relegadas a una especie de repertorio de ausencias que ca-
bria subsanar. De este modo, tiene mucho sentido hablar de la pre-
sencia del sexismo en el conjunto de los productos culturales que

convencionalmente se suelen considerar como filos6ficos (Amords,
1991: 21).

Desde hace tiempo y en colaboracién con otros grupos o equi-
pos de investigacién, como el equipo ConcepMU'?, venimos crean-

12 ConcepMU es un Seminario Internacional de Investigacion de la Universitat de
Valencia cuyo objetivo principal es evidenciar la aportacién de las mujeres a los
conceptos filosdficos, éticos, politicos, juridicos, pedagégicos, literarios, etc., en la
Historia del pensamiento occidental. Trata de rescatar y/o desvelar los “conceptos
de las mujeres” o el sedimento sem4ntico por ellas afiadido o criticado, que se
han mostrado en la historia sumergidos y/o subvertidos por los “conceptos de los
varones”. Desde el curso académico 2017-2018 se han celebrado varias ediciones
del seminario y se han obtenido diversas ayudas y proyectos de investigacién fi-
nanciados. Algunos de sus resultados aparecen en Cantarino (2019).
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do sinergias que nos permiten conocer las nuevas investigaciones en
perspectiva de género (PG), al tiempo que impulsan la implementa
cién en el curriculo de nuestras materias el pensamiento de autora:
clasicas, modernas y contemporéneas, porque hacer genealogia de la
filosofia femenina es comprender el pasado para proyectar el futuro
que queremos. Si ningun concepto puede ser comprendido mas que
a través de su historia, convendria, por tanto, considerar las conse-
cuencias que puede tener el alejamiento o desconocimiento de la rafz
histérica que engendrd tal o cual teorfa, conocimiento, sentido de I

realidad®®,

La cuarta linea de actuacién titulada “Digitalizacién, disefio d
materiales y estrategias para las modalidades de docencia virtual e
hibridas (Filonline)”, incorporada recientemente a la nueva edicién
del proyecto, ha sido clave para la transicién educativa de base digi
tal y virtual en la medida en que abre un espacio colaborativo cuyo
eje es la innovacién de modelos holisticos y de formacion adaptados
a la era digital. Es este un espacio idéneo para el florecimiento d
propuestas de orientacion hacia el alcance de la calidad educativa, la
evaluacion de material y disefio de estrategias para la docencia vir-
tual y semi-presencial y la evaluacién en linea mediante las distintas
herramientas digitales. Se trata de trabajar conjuntamente, desde di-
ferentes dreas de conocimiento de filosofia, en el disefio y desarrollo
de estrategias educativas virtuales, asi como en la implementacién y
evaluacion de diferentes tipos de materiales que puedan ser utiliza-
dos con garantia de éxito y que permita también integrar instrumen-
tos que estan en red desde hace algtin tiempo, pero infrautilizados en
la ensefianza formal (herramientas Web 2.0) (Tejada, 2012), herra-
mientas para trabajar destrezas digitales y desarrollo de competen-
cias caracteristicas del pensamiento de orden superior). _

La quinta y Gltima linea de actuacién, concordante con los com-
promisos establecidos en el Programa de Accién Mundial para la
Bducacién para el Desarrollo Sostenible, adoptado por la UNESCO,
yla Resolucién A/70/1 aprobada por la Asamblea General “Transfor-
mar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”
(Naciones Unidas, 2015), lleva por nombre “Disefio de incorpora-
cion a la docencia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible”

El sentido de la creacion de esta linea de actuacién es la reflexion
en equipo sobre el disefio de nuevas estrategias para la incorporacién
de los ODS, como elemento clave de la educacién de calidad y faci-
litadora crucial del desarrollo sostenible e integral, a la docencia. Se
trata de la integracién curricular de los ODS en la docencia a través
del aprendizaje de la filosoffa. Entre los objetivos se encuentran los
siguientes: conocer y comprender adecuadamente la naturaleza de
los ODS en el marco de la agenda del desarrollo internacional; tra-
bajar en la identificacién de estrategias diddcticas de transversalidad
¥ en su disefio que nos permitan incorporar los ODS en la docencia
universitaria; iniciarse en la adquisicién de las competencias docen-
tes para la transmision transversal de los ODS al alumnado univer-
sitario de los diferentes estudios de grado y postgrado, asi como en

las asignaturas de ESO y bachillerato vinculadas con los estudios fi-
los6ficos.

3. Escuela de verano en estudios civicos

En tercer lugar, la Escuela de Verano de Estudios Civicos, surgida
en el curso 2018-2019 en el contexto de los colaboratorios impul-
 sados por la Universitat de Valéncia, es una plataforma orientada a
reflexionar sobre los desafios civicos actuales y crear un ecosistema
de trabajo abierto, participativo y experimental. La Escuela de Vera-
no de Estudios Civicos funciona como un espacio colaborativo y de
_ aprendizaje, no solo de caracter flexible, sino también participativo.
Con esta iniciativa se pretende impulsar la relevancia del curriculum
complementario, ademds de ser un lugar de encuentro abierto a las

13 Ante el condicionamiento dela reflexién filoséfica por la concepcién patriarcal de
las visiones acerca de lo que el ser humano en términos generales es, asi como de
qué es el conocimiento y la realidad, véase Guies per a una docéncia universitiria
amb perspectiva de génere: Filosofia en Reverter (2018),
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administraciones publicas, las empresas, el mundo académico yla
sociedad civil. Con esta iniciativa se pretende contribuir a cocrear
conocimientos, actitudes y practicas, ademas de impulsar a las per-
S$onas a tomar conciencia de si mismas como agentes de cambio en
una sociedad pluralista.

Como colaboratorio, la Escuela de Verano de Estudios Civicos es
un espacio de intercambio, reflexién Yy creacion colectiva. El conoci-
miento no se imparte verticalmente de “arriba-abajo”, sino mas bien
de “abajo-arriba’, esto es, se concibe como interrogacion, investiga-
cion, experimentacién, construccién colectiva y, sobre todo, accién,
La idea central del colaboratorio puede quedar resumida sintética-
mente en que la colaboracién entre sujetos diversos, cada uno con
su know-how, es capaz de generar un valor superior a la suma de las
partes favoreciendo asi la busqueda de soluciones innovadoras,

Asi pues, la Escuela de Verano de Estudios Civicos destaca la ur-
gencia que proyecta la realidad universitaria misma ante la actual
sociedad del conocimiento en la que resultan imprescindibles nue-
vas plataformas de colaboracién, orientadas al aprovechamiento
compartido de los conocimientos. Es necesario dotar a estos cola-
boratorios de bases duraderas en el tiempo, estructurarlos en torno
a lineas de trabajo o ejes tematicos ¥ proveerlos de protocolos para
que realmente sean espacios abiertos e inclusivos que retinan a per-
sonas de distintos perfiles y procedencias, con distintos niveles de
especializacion, dreas de conocimiento e intereses, y permitan crear
comunidades de practica en torno a un lenguaje comin.

Un aspecto destacable del colaboratorio es el fomento de la in-
terdisciplinariedad, con el propdsito de compartir conocimientos y
competencias de diversos 4mbitos que faciliten la aceleracién de in-
vestigaciones que, por separado, supondrian una pérdida de tiempo
y esfuerzo inestimable a la comunidad cientifica, ademas de ocasio-
nar duplicaciones estériles de tareas.

Precisamente el capitulo 6 del Informe de la Unesco Hacia las so-

ciedades del conocimiento, titulado “sUna revolucién en la investiga-
cién?”; se centra en la importancia de los colaboratorios para favore-
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cer la integracién de perfiles profesionales o saberes multiples en la
conformacion de equipos interdisciplinares:

La propia idea de sociedades del conocimiento debe mucho al de-
sarrollo de la investigacién y la innovacién cientificas, Los protago-
nistas y los centros de actividades cientificas estdn experimentando
actualmente una honda mutacién. Teniendo en cuenta Ja presencia
cada vez mayor del mercado en el 4mbito de las actividades cienti-
ficas, es a estos a quienes corresponde crear —en el punto de inter-
seccién de los sectores cientifico, econémico y politico— sistemas
de investigacion e innovacién que propicien el desarrollo sostenible
y redunden en beneficio tanto de los paises del Norte como del Sur.
Los nuevos modelos de aprovechamiento compartido de los conoci-
mientos —por ejemplo, el “colaboratorio”— representan una via que
se ha de aprovechar més a fondo. Asi es como la ciencia y la tecnolo-
gia podrdn contribuir a edificar sociedades del conocimiento basa-
das en la integracién y participacién de todos (UNESCO, 2005, 26).

Este tipo de colaboratorios fomentan el desarrollo del capital so-
cial (Navarro, 2019)™ existente en un territorio: el conjunto de rela-
ciones caracterizadas por la confianza reciproca y la conciencia de
unos derechos y deberes compartidos, de solidaridad y responsabili-
dad, que hacen a las comunidades capaces de civismo y participacién
—como parte fundamental del proceso de desarrollo (Sen, 1999)—,
mas alld de la dimensién meramente econdmica, potenciando una
colaboracién activa entre las instituciones y la sociedad en su con-
junto.

Por dltimo, no hay que olvidar la contribucién de los colaborato-
rios para disefiar proyectos orientados al desarrollo sostenible. Lain-
novacion y la transferencia también se benefician desde este enfoque,
potenciando el aprovechamiento de los conocimientos a través de la
cooperacion Norte-Sur y Sur-Norte.

14 Navarro (2019) expone la tesis segtin la cual el cambio institucional viene determi-
nado por la movilizacién de capital social y se analiza las consecuencias derivadas
de ello en relacién con los procesos de desinstitucionalizacién de la politica.
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En definitiva, algunos de los valores que inspiran los colaborato-
rios son la responsabilidad, la reciprocidad, la solidaridad, la partici-
pacion, la inclusién, la practica. Con ello se trata de forjar un sentido
de interés compartido y curiosidad hacia formas emergentes de co-
creacion de conocimiento que generen valor en la sociedad y estimu-
len la cooperacidn y el intercambio de ideas, ademas de fortalecer el
sentido de pertenencia a una comunidad.

V. CONCLUSIONES

A los tres proyectos de innovacién analizados subyace un claro
impulso comiin orientado por la vocacién pedagdgico-filoséfica ca-
racteristica del docente: transformar nuestro mundo desde la edu-
cacion ofreciendo diversos instrumentos de intervencién didactica
al docente que estén en linea con la Agenda 2030 para el desarrollo
sostenible y la sostenibilidad social. Desde una perspectiva partici-
pativa que fomente la innovacién por la sostenibilidad social aspiran,
en ultima instancia y salvando sus diferencias de objeto, a formar
futuros profesionales y ciudadanos civicamente comprometidos que,
individual y colectivamente, sean conscientes de su capacidad de
agencia como consumidores y actores de cambio de gran repercu-
sidn socio-ambiental.

Todo ello muestra la importancia de la innovacién educativa en la
transformacién de la docencia. De ella depende la creacién de nue-
vas dindmicas de cohesidn, estructuras cooperativas capaces de de-
sarrollar de manera efectiva las capacidades del alumnado en base a
un aprendizaje real, creativo y eficaz.

La educacion filoséfica desde el enfoque de las capacidades y el
ecofeminismo, al proyectar sus iniciativas en distintas esferas y espa-
cios sociales, permite ampliar las oportunidades formativas maés alld
del sistema escolar y académico y de sus practicas curriculares ma-
terializando la ensefianza no solo en actuaciones medioambientales
positivas, sino también contribuyendo a la creacién de una cultura
ecoldgica de la igualdad. Por ello, incorporar transversalmente las
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bases de una educacién ecofeminista en el Grado y los Posgrados en
Filosofia, asi como en el Mster de Formacién del Profesorado, ayu-
darfa a reparar las carencias fundamentales de nuestros curriculos
actuales aumentando la riqueza epistémica, a la par que contribui-
rfa en la configuracién de un ethos contemporaneo ecoldgico capaz
de coadyuvar en la consecucién de los ODS. Continuemos, pues, la
senda de la reflexién educativa y accién comunitaria para lograr una
verdadera metamorfosis hacia la sostenibilidad social para que otro
mundo sea posible. Senda que ha de pasar necesariamente, por pro-
mover una educacién critica emancipatoria de cada individuo par-
ticular (Adorno, 1998), que todos sean conscientes de los nexos que
hacen que el mundo es como es y desarrolle las capacidades de las
personas para crear las vias posibles para su transformacién.
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nos pide que demos respuesta a los valores pactados en la Agenda 2030. Tam-
bién la propia Comisién Europea y los Estados miembros de la Union Europea
estan trabajando por crear un marco de competencias que mejore la calidad de J
la educacién y la formacion del profesorado, seglin consta a través del docu- _
mento Green Compy con ello se consagra el Pilar Europeo de Derechos Sociales _
y una vision colectiva del Espacio Europeo de Educacion. Cada vez es mas clara
la necesidad de reorientar la docencia con un enfoque que genere transiciones 4
a través de las profesiones. Pero no podemos perdernos en los 17 nimeros de

cada ODS. Mas bien se trata de centrarse en la realidad global a la que apuntan:

Una Agenda global para un futuro comun.

!
Existe aln una brecha que nos separa entre la narrativa de la Agenda uowauﬁ - %
situacion actual, marcada por los retrocesos en muchos ODS. Inspirar, ex y _
visualizar un futuro comin es lo que marcara el cémo superar esa brecha. Ya no H

podemos quedarnos en la tarea de concienciar o describir con datos los fenéme-
nos actuales, sino que lo que necesitamos ahora es aprender como hacer las tran-
siciones ecosociales. La universidad y las personas que trabajamos en ella hemos
de conseguir transformar la forma cémo se ejercen las profesiones para que se
guien por criterios de igualdad, justicia y sostenibilidad social y ambiental.

Es necesario que la pedagogia atraviese nuestro estar en la Universidad p
necesitamos ensefar, investigar y estudiar de otra manera. Es :nnnuu:o#mﬂ _
raiz de la insostenibilidad actual, desvelar las contradicciones en :gsﬁu.. .w

cursos y nuestras acciones cotidianas, cuestionar las estructuras a
lucrarse e involucrar al alumnado como agentes de cambio.
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